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LINGUA PORTUGUESA

LEITURAE INTERPRE,TACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretag¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢bes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... J4 as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressodes: conclui-se do texto
que...; o0 texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢bo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acgdes e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado

TEXTO ponto de vista, persuadindo o leitor a
DISSERTATIVO partir do uso de argumentos solidos.
ARGUMENTATIVO Sua estrutura comum é: introdugdo >

desenvolvimento > conclusdo.

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagGes, informagdes,
definicGes, conceitualizacbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagéo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula




e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

* Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda
e Receita culindria
e Resenha

* Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTAGCAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o0 argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentagdo pertence ao dominio
da retérica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristdteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a salde e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo. H4 uma diferenga entre o raciocinio 16-
gico e a argumentag¢do. O primeiro opera no dominio do necessario,
ou seja, pretende demonstrar que uma conclusdo deriva necessa-
riamente das premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente
dos postulados admitidos. No raciocinio légico, as conclusGes ndo
dependem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas ape-
nas do encadeamento de premissas e conclusdes.

LINGUA PORTUGUESA

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:
A éigual a B.

AéigualaC.

Entdo: C é igual a B.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo €, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejdvel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confiavel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J& vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audito-
rio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente nao surtiria efeito, porque 1a o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento esta vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

J4a verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dé ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagBes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginag¢do é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginac¢do, ndo ha conhe-
cimento. Nunca o inverso.




Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagBes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que nao
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢Oes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mao
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagGes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmagdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparacgdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase ldgico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagbes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade ldgica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nado se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizagGes
indevidas.

LINGUA PORTUGUESA

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizacdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de salde
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o carater invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagdo
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagao argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
traga para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndao
outras, etc. Veja:

“0 clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abracos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumenta¢do mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentag¢do, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. S3o nogGes confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas por
um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sdo
ladrGes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
0 argumento.




MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

OPERACOES COM NUMEROS REAIS. MiNIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR COMUM

Conjunto dos niimeros inteiros - z

O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos nimeros naturais N={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-
tos dos niUmeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTACAO DESCRIGCAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ Z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos niumeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distancia ou afastamento desse nuUmero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de
gualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

* Numeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem
(zero).

| [ ' | POSITIVOS
8 -7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 +8

NEGATIVOS Aadidades: = dunisudes

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0




Operagoes
e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos
aideia de ganhar e aos niUmeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do numero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtracdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operacdo inversa da adi¢do. O sinal sempre
serd do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO
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Na multiplicagdo e divisdo de numeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livrosde 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia g" do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O numero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciacdao

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se 0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)®]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-h)°=1
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Conjunto dos niimeros racionais - Q m
Um ndmero racional é o que pode ser escrito na forma ,, , onde m e n sdo nimeros inteiros, sendo que n deve ser diferente de zero.
Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de m por n.

N CZ CQ (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos numeros racionais nao nulos
+ Q, Conjunto dos numeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos numeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos niumeros racionais negativos

Representag¢do decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

292) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...

3

Representagdo Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

. EI"IIM‘L' . * 0313131, N

Periodo: 4 (1 algarismo) Pariodo 31 2 algarismos) Peﬁfjﬁ?;%??a_ 0 stgaromos)
4 31

0Ait-=3 0313131.. = — -
? 29 0,278278278... = 990




ATUALIDADES

QUESTOES RELACIONADAS A FATOS POLITICOS, ECONO-
MICOS, SOCIAIS, CULTURAIS, CIENTIFICOS, AMBIENTAIS,
DE AMBITO NACIONAL E INTERNACIONAL, OCORRIDOS
A PARTIR DO SEGUNDO SEMESTRE DO ANO DE 2021,
DIVULGADOS NA MiDIA NACIONAL.

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e estu-
dantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem se tor-
nado cada vez mais relevante. Quando pensamos em matematica,
lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas, inevitavelmen-
te as colocamos em um patamar mais elevado que outras que nos
parecem menos importantes, pois de algum modo nos é ensinado a
hierarquizar a relevancia de certos conhecimentos desde os tempos
de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformacgdes. O conhecimento do mundo em que se vive de
modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para concur-
sos, pois permite que o individuo va além do conhecimento técnico
e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de mundo.

Em sua grande maioria, as questdes de atualidades em con-
cursos sdo sobre fatos e acontecimentos de interesse publico, mas
podem também apresentar conhecimentos especificos do meio po-
litico, social ou econémico, sejam eles sobre musica, arte, politica,
economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a drea, as questdes
de atualidades auxiliam as bancas a peneirarem os candidatos e se-
lecionarem os melhores preparados ndo apenas de modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter cons-
tantemente informado. Os temas de atualidades em concursos sdo
sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que vocé vé
na televisdo ou ouve no radio aparecem nas questdes, manter-se
informado, porém, sobre as principais noticias de relevancia nacio-
nal e internacional em pauta é o caminho, pois sdo debates de ex-
trema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do trigo.
Com o grande fluxo de informagdes que recebemos diariamente, é
preciso filtrar com sabedoria o que de fato se esta consumindo. Por
diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV, internet, radio etc.)
adaptam o formato jornalistico ou informacional para transmitirem
outros tipos de informagdo, como fofocas, vidas de celebridades,
futebol, acontecimentos de novelas, que ndo devem de modo al-
gum serem inseridos como parte do estudo de atualidades. Os in-
teresses pessoais em assuntos deste cunho ndo sdo condenaveis de
modo algum, mas sao triviais quanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo intermindvel e ininterrupto
de informacGes veiculados impede que saibamos de fato como es-
tudar. Apostilas e livros de concursos impressos também se tornam
rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atualidades é uma
disciplina que se renova a cada instante.

101

O mundo da informacdo esta cada vez mais virtual e tecnolé-
gico, as sociedades se informam pela internet e as compartilham
em velocidades incalculdveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos campos
do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio ambiente,
jurisdigdo etc.) na “drea do cliente”.

L4, o concurseiro encontrara um material completo com ilus-
tracOes e imagens, noticias de fontes verificadas e confidveis, tudo
preparado com muito carinho para seu melhor aproveitamento.
Com o material disponibilizado online, vocé podera conferir e che-
car os fatos e fontes de imediato através dos veiculos de comunica-
¢do virtuais, tornando a ponte entre o estudo desta disciplina tdo
fluida e a veracidade das informagdes um caminho certeiro.

ANOTACOES




NOCOES DE INFORMATICA

MS-WINDOWS 7: CONCEITO DE PASTAS, DIRETORIOS,
ARQUIVOS E ATALHOS, AREA DE TRABALHO, AREA
DE TRANSFERENCIA, MANIPULAGCAO DE ARQUIVOS E
PASTAS, USO DOS MENUS, PROGRAMAS E APLICATI-
VOS, INTERACAO COM O CONJUNTO DE APLICATIVOS

==
- &,'l Pesguizar Painel de Controle

o @

e+ Sistemia e Seguranga b Sistema

Exibir informagdes basicas sobre o computador

‘Windows Editson
Windows 7 Ultimate
Copyright © 2009 Microsoft Comporation. Tedos os direitos reservadios.

Senvice Pack 1

Sasterna
Classificagia: Eecuperando clessificagdo do sistems
Processadon Mic dispenivel

Mie dispontel
Sistemna Operacional de 64 Bits
Menhuma Entrada & Canets ou por Toque estd disponivel para este video

Memisia instalads (RAME
Tipo de sisteme

Caneta & Toque

Home do computados, dominic e configuragdes de grupo de trabalho
PCPOWER
PCPOWER

Wy frerar

Home do computadon
configuragdes

MHome completo do
computador:

Descrigio do computador
WORKGROUP
P

Grupo de trabalho:

Conceito de pastas e diretdrios

Pasta algumas vezes é chamada de diretdrio, mas o nome “pas-
ta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armaze-
nar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos
de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usuario onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

(Il
(I
e
(Il

Visual Studio 2019 XSplit Presentations.

N
A

Databasel.accdb

Visual Studio 2017

alunos.accdb linkedimdocx

Default.rdp

No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro arqui-
Vos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagao,
vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado.
Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,
videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determina-
da pasta ou arquivo propriamente dito.
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Area de trabalho do Windows 7

Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em se-
gundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando varios
tipos de itens, tais como arquivos, informagoes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”,
estamos copiando dados para esta area intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”,
estamos colando, isto é, estamos pegando o que estd gravado na
area de transferéncia.

Manipulagao de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Podemos
executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos, criar pas-
tas, criar atalhos etc.
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Uso dos menus
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Programas e aplicativos

e Media Player

e Media Center

¢ Limpeza de disco

¢ Desfragmentador de disco

¢ Os jogos do Windows.

e Ferramenta de captura

e Backup e Restore

Interagdo com o conjunto de aplicativos

Vamos separar esta interagdo do usuario por categoria para en-
tendermos melhor as fungGes categorizadas.

Facilidades

O Windows possui um recurso muito interessante que é o Cap-
turador de Tela , simplesmente podemos, com o mouse, recortar a
parte desejada e colar em outro lugar.

Musica e Video

Temos o Media Player como player nativo para ouvir musicas
e assistir videos. O Windows Media Player é uma excelente expe-
riéncia de entretenimento, nele pode-se administrar bibliotecas
de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar CDs, criar
playlists e etc., isso também é vélido para o media center.
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Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o pré-
prio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simplesmente
confirmar sua exclusdo.
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", Wocé pode usar a Limpeza de Dizco para liberar até 56,9 ME
de espago em disco em ().

Arquivos a serem excluidos:

Arquivos de Programa Baixados

|Z) Arquivos de Intemet Tempordrios 501 KB H

?:' Lixeira 0 bytes

|| Arquivos de Log de Configuracio 228 KB

|| Arquivos temporarios 338MB .
Total de espago em disco obtido: 125 MB

Descrigao

(0= Arquivos de Programa Baiados s8o0 controles ActiveX e
miniaplicativos Java cujo download & feito automaticamente da
Intemet quando vocs exibe determinadas paginas. Eles sdo
amazenados temporariamente no seu disco rigido, na pasta
Arquivos de Programa Baixados.

’ @L’rrpaa’:}dvosdosistana ][ Exibir Arquivos ]

Como a Limpeza de Disco funciona?

[ ok || cancelar |

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito impor-
tante, pois conforme vamos utilizando o computador os arquivos
ficam internamente desorganizados, isto faz que o computador fi-
que lento. Utilizando o desfragmentador o Windows se reorganiza
internamente tornando o computador mais rapido e fazendo com
que o Windows acesse os arquivos com maior rapidez.
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e O recurso de backup e restauragdo do Windows é muito im-
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portante pois pode ajudar na recuperagao do sistema, ou até mes-
mo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim uma cé-
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor de Educacao Basica | —
Educacao Infantil

PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER

Quando entendida na perspectiva do senso comum, a relagao
ensino-aprendizagem é linear; assim, quando hd ensino, deve ne-
cessariamente haver aprendizagem.

Ao inverso, quando ndo houve aprendizagem, ndo houve en-
sino. Desse modo, o ensino é subordinado a aprendizagem. Essa
subordinagdo é expressa em concepg¢Oes que compreendem o pro-
fessor como facilitador da aprendizagem, ou ainda como mediador
do conhecimento.

Aqui a proposta é discutir referéncias tedricas e metodoldgicas
que possam revelar uma concepg¢do nao linear da relagdo em foco,
bem como criticar as concepgdes de professor facilitador e profes-
sor mediador.

A mediagdo no campo educacional é geralmente considerada
como o produto de uma relagdo entre dois termos distintos que,
por meio dela podem ser homogeneizados. Essa homogeneizagao
elimina a diferencga entre eles e, por conseguinte, a possibilidade de
conflito entre ambos. Portanto, quando se compreende a mediagdo
como o resultado, como um produto, a necessaria relagdo entre
dois termos se reduz a sua soma, o que resulta na sua anulagdo mu-
tua, levando-os ao equilibrio. Essa ideia concebe a mediagdo como
o resultado da aproximacgao entre dois termos que, embora distin-
tos no inicio, quando totalmente separados, tendem a igualar-se a
medida que se aproximam um do outro.

Em estudos desse contexto discute-se o conceito de mediagdo
local, indicando que mediar implica solucionar conflitos por meio
de ag¢des educativas. Assim, a media¢do restringe-se a uma agao
pragmatica, circunscrita a uma situagdo de conflito. Este entendi-
mento da media¢do ndo é muito distante daquele em que ela é
compreendida na situagdo da sala de aula.

A mediagdo na sala de aula é também pragmatica, pois preten-
de que o aluno aprenda de modo imediato. Nos dois casos, em que
mediar é agir de modo pragmatico, todo conflito pode ser “solucio-
nado”, e o aluno pode “aprender”.

Para compreendermos a mediagdo na sala de aula, é preciso,
em primeiro lugar, estabelecermos que o estudante estd sempre
no plano do imediato, e o professor esta, ou deveria estar, no pla-
no do mediato. Assim, entre eles se estabelece uma mediagdo que
visa, como ja o dissemos, a supera¢do do imediato no mediato. Em
outras palavras, o estudante deve superar a sua compreensao ime-
diata e ascender a outra que é mediata. E isso sé pode ocorrer pela
acdo do professor que medeia com o aluno, estabelecendo com ele
uma tensdo que implica negar o seu cotidiano. Por outro lado, o alu-
no tentara trazer o professor para o cotidiano vivido por ele, aluno,
negando, assim, o conhecimento veiculado pelo professor. Nessa
luta de contrarios — professor e aluno, conhecimento sistematizado
pela humanidade e experiéncia cotidiana — é que se dd a media-
¢do; e ela ocorre nos dois sentidos, tanto do professor para o aluno
quanto do a E uma luta de contrarios.
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Esse modo de compreender a media¢do ndo aceita a ideia do
professor mediador do conhecimento, tampouco a nogao de pro-
fessor facilitador da aprendizagem.

Essas duas acepgbes sdo equivocadas, porque, em primeiro
lugar, o professor ndo é o Unico mediador, pois o aluno também
medeia, e, em segundo lugar, a mediagdo nao se estabelece com
o conhecimento e sim entre o aluno e o professor. Trata-se de uma
automediagdo no segundo sentido atribuido por Mészaros; ou seja,
a mediagdo entre o homem e os outros homens: aluno para o pro-
fessor. Em outros termos, a mediagdo, na escola, é um processo que
ocorre a sala de aula e promove a superagdo do imediato no media-
to por meio de uma tensao dialética entre pdlos opostos.

A relacdo entre o homem e a natureza é ‘automediadora’
num duplo sentido. Primeiro, porque é a natureza que propicia a
mediagdo entre si mesma e o homem; segundo, porque a propria
atividade mediadora é apenas um atributo do homem, localizado
numa parte especifica da natureza. Assim,na atividade produtiva,
sob o primeiro desses dois aspectos ontoldgicos a natureza faz a
mediagdo entre si mesma e a natureza; e, sob o segundo aspecto
ontoldgico - em virtude do fato de ser a atividade produtiva ine-
rentemente social - o homem faz a mediag¢do ente si mesmo e os
demais homens. (Mészdros, 1981, p.77-78)

Sendo a media¢do na sala de aula uma automediac¢do, ndo po-
demos abrir mao da relagdo direta entre professor e aluno. Desse
modo, ndo podemos substitui-la por falsos mediadores, como por
exemplo, a exibigao de filmes quando a temdtica ndo corresponde
aquela tratada pelo professor, ou a execugdo aleatério de atividades
de ensino. Os professores que se utilizam com frequéncia desses
recursos nutrem a esperanga de que essas praticas sejam capazes
de estabelecer mediagdes que eles, os professores, talvez ndo se
sintam seguros para desenvolver. Alguns professores precisam ser
lembrados de que sala de aula ndo é sala de cinema nem oficina de
terapia ocupacional.

Os professores que se utilizam desses artificios o fazem muitas
vezes no intuito de facilitar a aprendizagem; porém, sendo a rela-
¢do entre o ensino e a aprendizagem uma luta de contrarios, ndo
ha como facilita-la. Ao inverso, o professor deve dificultar a vida
cotidiana do aluno inserindo nela o conhecimento, e, dessa forma,
negando-a. Pois, na vida cotidiana ndo ha conhecimento e sim ex-
periéncia. Desse modo, nao ha como facilitar o que é dificil. Apren-
der é dificil.

serd sempre necessdrio que ela [crianga] se fatigue a fim de
aprender e que se obrigue a priva¢des e limitacées de movimento
fisico isto é que se submeta a um tirocinio psicofisico. Deve-se con-
vencer a muita gente que o estudo é também um trabalho e muito
fatigante com um tirocinio particular préprio, ndo sé muscular-ner-
voso mas intelectual: é um processo de adaptacdo, é um hdbito ad-
quirido com esforgo, aborrecimento e mesmo sofrimento. (Gramsci,
1985, p. 89)




Como assinala Gramsci, a aprendizagem depende do esforco
pessoal de cada estudante. E claro que o professor sempre pode-
ra intervir, de modo direto, neste processo, auxiliando o aluno. Ele
deve esforgar-se para que os estudantes aprendam, mas nao pode
minimizar nem esconder as dificuldades inerentes a aprendizagem.

Quando se compreende a relagdo ensino-aprendizagem na
sala de aula como mediagdo, o ensino e aprendizagem sdo opostos
entre si e se relacionam por meio de uma tensao dialética. Desse
modo, esses termos, apesar de negarem-se mutuamente, se com-
pletam, mas, como ja o dissemos, essa unidade nao se estabelece
de modo linear.

Neste artigo, conceituaremos primeiro o ensino e, pela sua
negacdo, conceituaremos aprendizagem. Sabemos da dificuldade
de conceituar esses dois termos, pois de modo geral os estudiosos
da area de educagdo e os professores, talvez por influéncia das pe-
dagogias contemporaneas, ndo o fazem; pois preocupam-se quase
exclusivamente com o “como ensinar”, ou mais precisamente como
facilitar a aprendizagem dos alunos.

A ideia principal que informa o nosso conceito de ensino é a
de que ele expressa a relagdo que o professor estabelece com o
conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade. Assim,
o ensino constitui-se de trés atividades distintas a serem desenvol-
vidas pelo professor.

A primeira consiste em, diante de um tema, selecionar o que
deve ser apresentado aos alunos; por exemplo, no tema “Revolugéo
Francesa”, préprio da Histdria, selecionar o que é mais importante
ensinar aos alunos da 52 série (homenclatura brasileira). Ja o pro-
fessor do 12 ano do Ensino Médio deve defrontar-se com a mesma
pergunta; a mesma situagdo se coloca ao professor universitario
encarregado de aborda-lo. Dessa forma, o docente deve preocu-
par-se em compatibilizar a sele¢do do conhecimento a ser ensina-
do com a possibilidade de aprendizagem dos alunos. Nos dias de
hoje, é bastante comum que a selecdo seja abrangente; e isso pode
levar os professores a apresentarem aos seus alunos informagdes
supérfluas, que, quando confundidas com conhecimento, ndo lhes
permitem fazer as sinteses necessarias para a superagao do cotidia-
no, produzindo neles uma “erudi¢édo balofa” que pode ao contrario
encerra-los na vida cotidiana. Esse equivoco ocorre, por exemplo,
qguando o professor de Histéria, ao abordar a Revolugdo francesa,
preocupa-se com detalhes da vida privada de Maria Antonieta ou
com a moda ditada por Luis XV. Ainda exemplificando, o mesmo
pode ocorrer com o professor de Literatura que expde aos alunos
os periodos literarios e seus principais expoentes sem apresentar as
relagdes entre os autores, bem como entre os periodos literarios,
ocultando assim a historicidade inerente a literatura.

A erudigdo balofa pode também estar presente nas disciplinas
ligadas as ciéncias naturais; ela tem levado os professores a acredi-
tar que quanto maior a quantidade de informagdes mais os alunos
sabem.

A segunda atividade desenvolvida pelo professor é a organiza-
¢do, ou seja, diante da selec¢do feita a partir de um tema é preciso
organizar esta sele¢do para apresentd-la aos alunos. Desde o mo-
mento em que fazemos a sele¢do ja ndo podemos falar mais em te-
mas; devemos preocupar-nos com os conceitos que os constituem.
Agora o que o professor deve fazer é organizar os conceitos e as
relagGes entre eles. Esse processo, de acordo com Lefebvre (1983),
implica dois movimentos: a retrospec¢do e a prospecgao.

A retrospec¢do permite que o estudante compreenda o pro-
cesso de formacdo e desenvolvimento do conceito abordado e a
prospecgdo possibilita o entendimento do estado atual do conceito
a partir das relagdes que o conceito estudado estabelece com ou-
tros, tanto com aqueles que o corroboram quanto com os que a
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ele se opdem. A prospeccdo do conceito permite o estabelecimento
de relagdes interdisciplinares, a que temos chamado de interdisci-
plinaridade conceitual para distingui-la daquela que é corrente na
escola, a interdisciplinaridade tematica. Nao podemos ensinar por
meio do tema, devemos fazé-lo por meio do conceito. Evitamos o
uso da expressdo conteldo de ensino em virtude da sua impreci-
sdo. Quando a organizagdo do ensino é baseada nos processos de
retrospec¢do e prospecgao de conceitos, o fundamental sao as re-
lagcBes que se estabelecem nos dois processos. No primeiro, elas
dizem respeito ao desenvolvimento do conceito, a oposi¢do entre a
sua origem e o estado atual, no segundo, elas tratam dos vinculos
entre conceitos. Assim, podemos afirmar que ensinar é fazer rela-
¢oes. Por isso, ensinar é tdo dificil quanto aprender.

A terceira tarefa do professor é transmitir aos alunos aqui-
lo que foi previamente selecionado e organizado. Dessa forma, a
transmissao é a Unica etapa do processo de ensino que ocorre efeti-
vamente na sala de aula. Em que pese o preconceito sobre a palavra
transmissdo, ndo abrimos mao dela, porque é isso o que o professor
faz na sala de aula. E na transmiss3o do conhecimento que ocorrem
as mediagdes entre professores e alunos.

Se o ensino é a relagdo que o professor estabelece com o co-
nhecimento, a aprendizagem ao contrario é a relagdo que o estu-
dante estabelece com o conhecimento e, portanto, é nela que a
mediacdo se efetiva: pela superagdo do imediato no mediato.

N&o é possivel discutir a aprendizagem como fizemos com o
ensino, porque ela é de cunho singular e, dessa forma, ocorre de
modo diverso em cada estudante. A discussdo da aprendizagem
na perspectiva deste texto, ou seja, em oposi¢dao ao ensino, ainda
deve ser elaborada e, certamente, ndo podera sé-lo pela psicologia,
mas sim pela filosofia. A Unica possibilidade, ainda que remota no
ambito da psicologia, estaria no desenvolvimento do pensamento
de Vigotski, desde que compreendido numa perspectiva filoséfica,
pois a psicologia como ciéncia tem por objeto o comportamento, e
aprender ndo é o mesmo que comportar-se, em que pese o esfor¢o
das pedagogias contemporaneas em desenvolver esta associa¢do.
Do nosso ponto de vista, o que a psicologia, no seu estado atual,
pode fazer é controlar a aprendizagem, o que é diferente de com-
preendé-la.

Quando a relagdo ensino-aprendizagem é tomada na perspec-
tiva da mediag¢do no seu sentido original, ao mesmo tempo em que
ndo ha uma relagdo direta entre ensino e aprendizagem, ndo ha
também uma desvinculagao desses dois processos. Ou seja, para
haver aprendizagem, necessariamente deve haver ensino.

Porém, eles ndo ocorrem de modo simultaneo. Dessa forma, o
professor pode desenvolver o ensino — selecionar, organizar e trans-
mitir o conhecimento — e o aluno pode ndo aprender.

Para que o aluno aprenda, ele precisa desenvolver sua sintese
singular do conhecimento transmitido, e isso se dd pelo confron-
to, por meio da negacdo mutua, desse conhecimento com a vida
cotidiana do aluno. Como cada aluno tem um cotidiano, e o co-
nhecimento é aprendido por meio da sintese ja explicitada, o co-
nhecimento ndo pode ser aprendido igualmente por todos os alu-
nos, embora aquele transmitido pelo professor seja Unico. Assim,
a relagdo ensino-aprendizagem na perspectiva aqui apresentada
expressa o vinculo dialético entre unidade e diversidade. Por isso,
o conhecimento transmitido pelo professor pode ser uno e aquele
aprendido pelo aluno pode ser diverso. A unidade e a diversidade
sd0 opostos que se completam, ou e é proprio do humano.




A organizagao didatica do processo de ensino-aprendizagem

Passa por trés momentos importantes: o planejamento, a
execucdo e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre
se apresentam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis e
abertos a novas reformulacées e contribuicdes dos professores e
dos proéprios alunos, com a finalidade de aperfeicod-los de manei-
ra continua e permanente a luz das teorias mais contemporaneas.
Como processo, esses momentos também se apresentam interliga-
dos uns ao outros, sendo dificil identificarem onde termina um para
dar lugar ao outro e vice-versa. Ha execugdo e avaliagdo enquanto
se planeja; ha planejamento e avaliagdo enquanto se executa; ha
planejamento e execu¢do enquanto se avalia. No texto pretende-
mos estudar o Planejamento, deixando claro que separar o planeja-
mento dos demais momentos da organiza¢do didatica do processo,
apenas responde a uma questdo metodoldgica para seu melhor
tratamento.

No universo da educagdo, especialmente no ambiente esco-
lar a palavra didatica esta presente de forma imperativa, afinal sdo
componentes fundamentais do cotidiano escolar os materiais dida-
ticos, livros didaticos, projetos didaticos e a prépria didatica como
um instrumento qualificador do trabalho do professor em sala de
aula. Afinal, a partir do significado atribuido a didatica no campo
educacional, € comum ouvir que o professor x ou 'y é um bom pro-
fessor porque tem didatica.

Para as teorias da educag¢do, porém, a didatica é mais do que
um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom e o
mal professor ou para designar os materiais utilizados no ambiente
escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi instituida
no século XVI como ciéncia reguladora doensino.

Mais tarde Comenius atribuiu seu carater pedagogico ao defini-
-la como a arte de ensinar.

Nos dias atuais, a defini¢cao de didatica ganhou contornos mais
amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de estudo
que discute as questdes que envolvem os processos de ensino.
Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um ramo da
ciéncia pedagdgica voltada para a formagao do aluno em fungdo de
finalidades educativas e que tem como objeto de estudo os proces-
sos de ensino e aprendizageme as relagdes que se estabelecem en-
tre o ato de ensinar (professor) e o ato de aprender (aluno). Nesta
perspectiva a didatica passa a abordar o ensino ou a arte de ensinar
como um trabalho de mediagdo de a¢Ges pré-definidas destinadas
a aprendizagem, criando condi¢Oes e estratégias que assegurem a
construgdo do conhecimento.

Nesse contexto, a Didatica enquanto campo de estudo visa pro-
por principios, formas e diretrizes que sdo comuns ao ensino de
todas as areas de conhecimento. N3o se restringe a uma pratica de
ensino, mas se propde a compreender a relagdo que se estabelece
entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a ser ensinada.
Ao investigar as relages entre o ensino e a aprendizagem media-
das por um ato didatico, procura compreender também as relagbes
que o aluno estabelece com os objetos do conhecimento. Para isso
privilegia a analise das condi¢des de ensino e suas relagdes com os
objetivos, contelddos, métodos e procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é res-
ponsavel por produzir conhecimentos sobre modos de transmissdo
de conteuldos curriculares através de métodos e conhecimentos
ndo deve reduzir a Didatica a visdo de estudo meramente tecnicis-
ta. Ao contrario, a produgao de conhecimentos sobre as técnicas de
ensino oriundos desse campo de estudo tem por objetivo tornar
a pratica docente reflexiva, para que a a¢do do professor ndo seja
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uma mera reproducdo de estratégias presentes em livros didaticos
ou manuais de ensino. Nao basta ao professor reproduzir pressu-
postos tedricos ou programas disciplinares pré-estabelecidos, as
informagdes acumuladas na pratica ao longo do processo ensino-
-aprendizagem devem despertar a capacidade critica capaz de pro-
porcionar questionamentos e reflexdes sobre essas informagdes a
fim de garantir uma transformagdo na pratica. Como um processo
em constante transformagdo, a formagdo do educador exige esta
interligacdo entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvi-
mento da capacidade critica profissional.!

Plano de Ensino e Plano de Aula

Anastasiou e Alves (2009) explicam que durante muito tempo
as agles dos professores eram organizadas a partir dos planos de
ensino que “tinham como centro do pensar docente o ato de en-
sinar; portanto, a a¢do docente era o foco do plano” (2009, p. 64).
Atualmente as propostas ressaltam a importancia da construgdo de
um processo de parceria em sala de aula com o aluno deslocando
o foco da agdo docente e do ensino para a aprendizagem, ou seja,
0 protagonista para a ser o aluno conforme defendem as teorias
construtivistas e sociointeracionistas.

Dentro desse contexto, o planejamento assume tamanha im-
portancia a ponto de se constituir como objeto de teorizacdo e se
desenvolve a partir da agdo do professor que envolve: “decidir a
cerca dos objetivos a ser alcangados pelos alunos, conteudo pro-
gramatico adequado para o alcance dos objetivos, estratégias e
recursos que vai adotar para facilitar a aprendizagem, critérios de
avaliagdo, etc.” (GIL, 2012, p. 34).

O plano de ensino ou programa da disciplina deve conter os
dados de identificagdo da disciplina, ementa, objetivos, contelddo
programatico, metodologia, avaliagcdo e bibliografia basica e com-
plementar da disciplina.

Entretanto, Gandim (1994), Barros (20077?), Gil (2012), Anasta-
siou e Alaves (2009) afirmam que ndo ha um modelo fixo a ser se-
guido. Devem apresentar uma sequéncia coerente e os elementos
necessarios para o processo de ensino e de aprendizagem.

Sera o plano de ensino que norteara o trabalho docente e faci-
litara o desenvolvimento da disciplina pelos alunos. Além disso, ao
elaborar o plano de ensino, o professor deve se questionar: O que
eu quero que meu aluno aprenda? Para isso, o plano de ensino deve
ser norteado pelo perfil do aluno que o curso vai formar e também
de acordo com as concepgdes do projeto pedagdgico de um curso.

E importante destacar que o plano é um tipo de planejamen-
to que busca a previsdo mais global para as atividades de uma de-
terminada disciplina durante o periodo do curso (periodo letivo ou
semestral) e que pode sofrer mudangas ao longo do periodo letivo
por diversos fatores internos e externos.

Para sua elaboragdo, os professores precisam considerar o co-
nhecimento do mundo, o perfil dos alunos e o projeto pedagdgico
da instituicdo, para entdo tratar de seus elementos que constituem
o plano de ensino.

Dessa forma, o plano de ensino inicia com um cabegalho para
identificar a instituicdo, curso, disciplina, cddigo da disciplina, carga
hordria, dia e hordrio da aula, nome e contato do professor. Logo
em seguida, devem vir os seguintes itens:

- Ementa da disciplina — A ementa deve ser composta por um
paragrafo que declare quais os topicos que fardo parte do contelido
da disciplina limitando sua abrangéncia dentro da carga horaria mi-
nistrada. Deve ser escrita de forma sucinta e objetiva e deve estar

1 Fonte: www.infoescola.com
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BARBIERI, STELA. INTERACOES: ONDE ESTA A ARTE NA
INFANCIA? SAO PAULO: BLUCHER, 2012

Um livro que traz experiéncias, vivéncias, trocas, fazeres e afe-
tos. Tudo isso regado a teoria que embasa o trabalho da artista plas-
tica e educadora Stela Barbieri.

Com experiéncia no chdo da escola, na coordenacdo de profes-
sores e em educativos da Bienal de Artes de Sdo Paulo e do Instituto
do Tomie Ohtake, Stela tem um olhar amplo pelo fazer artistico em
sala de aula, e com generosidade impar o compartilha com seus
leitores. Essa edi¢do é uma parceria entre a Jujuba e o Binah Espago
de Artes.

A experiéncia estética acontece ao longo da vida e nos marca. E
uma bagagem que carregamos, uma experiéncia corporificada que
nos traz deslocamentos e/ou perplexidades. Todos temos experién-
cias estéticas, esse manancial do vivido que carregamos conosco.

O educador, como todo ser humano, carrega no corpo suas ex-
periéncias, que sdo indissocidveis da pratica cotidiana.

Este livro é um trabalho cartografico, um trabalho de localiza-
¢do no processo em relagdo ao que esta sendo vivido. Acompanha-
mos o processo aprendendo com ele, gerando novas perguntas, no-
vos caminhos de investigacao, nos quais estamos constantemente
criando desequilibrios, reequilibrios e movimentos.

Qual a qualidade das materialidades que traremos? O que fica
perto do que, uma vez que as aproximagoes espaciais também ge-
ram certos movimentos? Como podemos colocar os materiais para
criar o movimento dos corpos? Que perguntas vamos propor que
gerem questdes imponderaveis para nds e para as criangas? Que
gerem movimentos nos quais as criangas possam se envolver e brin-
car, se afetando? Que questdes vamos gerar no espago? Sera que o
esvaziamos? Colocamos um objeto no cantinho? Serd que criamos
espacgos contiguos, préoximos, para que cada um possa fazer suas
escolhas? Que convites fazemos? Isso tudo depende do nosso en-
volvimento com o contexto. O contexto de aprendizagem é um feixe
de questdes especializadas.

Essas é outras reflexGes sdo trazidas por esta obra, na inten-
¢do de criar um ambiente estetica favoravel para o aprendizado e
a criagado.

BECCHI, E. ET AL. IDEIAS ORIENTADORAS PARA A CRE-
CHE: A QUALIDADE NEGOCIADA. CAMPINAS, SP: AU-
TORES ASSOCIADOS, 2012. TRAD. MARIA DE LOURDES
TAMBASCHIA MENON. (COLECAO FORMAGAO DE PRO-
FESSORES. SERIE EDUCAGAO INFANTIL EM MOVIMENTO)

A organizacdo de um projeto pedagdgico para uma cre- che,
que contemple os direitos das criangas e sua qualidade, é uma pro-
posta que vem sendo discutida na regido da Emilia-

-Romanha, na Italia, desde a década de 90.
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Em decorréncia desse debate, foi promulgada, no ano de 2002,
uma nova norma (Lei n.1) para os programas educati- vos da primei-
ra infancia que prevé a concretizacdo de uma natureza educativa
no cuidado das criangas pequenininhas, de forma compartilhada
e negociada com todos os atores so- ciais envolvidos: professores,
criangas e pais.

A partir dessa referéncia, o livro reline textos que apre- sen-
tam reflexdes sobre a nova lei, de forma a aprofundar o debate das
questdes que envolvem a promogdo e o controle da qualidade na
creche.

Esta obra é dividida em quatro partes e traz a discussdo dos
seguintes elementos: o processo de elaboracao das dire- trizes para
a creche, com a determinagdo dos indicadores de qualidade; as
questdes decorrentes da nova lei; os pontos do procedimento para
o credenciamento; e, por ultimo, os ins- trumentos de avaliagdo do
Projeto Pedagdgico da creche.

A primeira parte, nomeada “Dos indicadores as diretri- zes da
creche”, contempla dois artigos. O primeiro, escrito por Bondioli,
discute o tema da qualidade nas creches, apre- sentando, num pri-
meiro momento, as caracteristicas desse termo. Nas palavras da au-
tora: “(...) qualidade é uma constru- ¢ao de significados em torno da
instituicdo e do servigo, uma reflexdao compartilhada que enriquece
0s participantes, uma troca e uma transmissao de saberes”(p.24).

Esta concepgdo revela que os padrdes de qualidade sdo defi-
nidos de forma coletiva, envolvendo os diversos atores e, acima de
tudo, a propria pratica educativa. Foi dessa ma- neira que as cre-
ches emilianas construiram seus indicadores de qualidade e, como
resultado desse processo, a elaboracdo de um documento que
sugerisse esses elementos, ndo como uma forma de modelo, mas
como diretrizes para reflexdo.

Tais diretrizes sdo aspectos para a formulacdo do Proje- to
Pedagdgico que, segundo a nova lei, serd exigida de cada creche,
como uma forma de compromisso com a qualidade e a responsabi-
lidade no cuidado e na educagao das criangas. Portanto, a elabora-
¢do desse documento por parte do drgdo gestor (a creche) é uma
da formas de qualificacd~ da rede, além da garantia de recebimento
dos recursos financeiros pelo drgdo publico. Isso significa a possibi-
lidade da implan- tagdo de dispositivos de verificacdo e avaliagdo do
préprio projeto e de sua qualidade, de forma positiva, na produgdo
de novos conhecimentos.

O segundo artigo, apresentado por Ferrari, vem ampliar a dis-
cussdo apontada no capitulo anterior sobre a questdo da avaliagdo
da qualidade nas creches.

A autora relata que os indicadores de qualidade foram cons-
truidos a partir do uso de uma escala para observagdo e avaliagao
da creche (SVANI), um instrumento que permitiu a visualizagdo de
vdrias areas tematicas desse ambiente, bem como a revelagdo de
referenciais de qualidade dos programas educativos para a primeira
infancia, através de um projeto de pesquisa-formagdo vivenciado
na regida02. Essa experiéncia indicou a necessidade da organizagdo
do Projeto Pedagdgico, na creche, a luz de tais indicadores.

Na segunda parte, hd um debate sobre a nova lei e temas-

-chave sugeridos por ela e que aparecem nos documentos: sis-
tema, projeto, avaliagdo e verificagdo.




No primeiro capitulo, Becchi traz a definicdo desses ter- mos,
esclarecendo o que representam para a constru¢do de uma cultura
voltada para a qualidade da educagdo das crian- ¢as pequenas.

Dando continuidade ao primeiro texto, Bondioli, no se- gundo
capitulo, complementa a discussdo, apresentando e comentando
astarefas e responsabilidades das estruturas educativas. A autora
mostra que esse novo documento indica os varios tipos de sistema
e os padrdes para a autorizagdo, funcionamento e credenciamento
dessas diversas tipologias. Quanto a autoriza¢do para o funciona-
mento, sdo destaca-

dos os seguintes critérios: definicdo da razdao numérica entre
educadoras da creche e criangas; a carga horaria destinada as ativi-
dades profissionais; a titulagdo académica; e o enqua- dramento do
pessoal. Em relagdo ao credenciamento, a nova lei prevé a formula-
¢do de um projeto pedagdgico; a figura do coordenador pedagdgi-
co; a formagdo em servigo; e os instru- mentos de avaliagdo, promo-
vendo o controle e a qualidade educativa para as redes da infancia.

A terceira parte, “Padrdes qualitativos e avaliagdo”, é composta
por trés artigos. No primeiro, Becchi fala do projeto pedagdgico e
aponta que, na nova lei, a creche deve “apresen- tar um projeto
pedagdgico que contenha as finalidades e a programagao das ativi-
dades educativas (artigo 1°.)".

A partir dessa exigéncia, discute-se que o projeto na cre- che
ndo é uma utopia, mas a projecdo de objetivo§ que se pretendem
concretizar. Para discutir esse tema, a autora traz o pensamento do
filésofo e pedagogo Dewey, mostrando sua contribuicdo em rela-
¢do as mudancas na area da didatica. O texto é finalizado com a
reafirmagao da importancia da elabo- ra¢do coletiva do projeto pe-
dagdgico.

Bondioli apresenta, no segundo texto dessa parte, um de- bate
sobre o papel do coordenador pedagdgico na creche, afir- mando
que sua atuagdo é fundamental para uma boa organiza- ¢do desse
ambiente. A autora ainda acrescenta que o coorde- nador ja vem
atuando nas creches da Emilia-Romanha desde 1970 e que, hoje, a
nova lei exige a presenca desse profissional como condigdo para o
credenciamento dessas instituicdes.

O texto mostra as fungbes que |he sdo atribuidas: gestdo da
organizagdo interna de cada creche; definicdo do projeto pedago-
gico e monitoragdo da sua realizagdo, em comum acor- do com os
colegiados; organizagdao da formagao permanente dos funcionarios;
e coordenagao territorial, além de indicar a necessidade de uma
redefinicdo do seu papel, frente as mu- dangas que vem ocorrendo
no cenario da rede para a infancia.

Fechando a terceira parte, Bondioli apresenta um modelo de
certificagdo de qualidade, organizado por areas que abran- gem di-
versos aspectos. As dreas indicadas vao desde a estrutu- ra fisica da
creche até sua organizagao em relagdo ao trabalho pedagdgico. Sdo
elas: interagdo, curriculo, interagGes entre funcionarios e pais, qua-
lificagdo do grupo de trabalho, admi- nistracdo, pessoal, ambiente
fisico, saude e seguranca, refei- ¢des e avaliagdo.

Essas diretrizes auxiliam na autoavaliagdo dos sujeitos envolvi-
dos no processo educativo, no sentido de observarem a qualidade
do trabalho e os avaliadores externos, que tam- bém devem acom-
panhar os resultados.

Encerrando o livro, na quarta parte, é apresentada uma dis-
cussdo dos instrumentos de avaliagdo. Ferrari escreve, no primeiro
capitulo, sobre a avaliagdo do projeto pedagd- gico e como foram
construidos os critérios para se avaliar o contexto das creches. Se-
gundo a autora, em consequéncia da nova lei, foi sugerida a elabo-
racao de dois documentos que revelassem indicadores do projeto
educativo da creche, bem como os elementos para sua avaliagéo.
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E interessante ressal- tar que o objetivo desses documentos
nao se limita ao cre- denciamento; amplia-se na medida em que é
um plano de tra- balho discutido pelos técnicos das comissdes das
provincias e, principalmente, pelas educadores das redes educati-
vas.

Dando continuidade a essa discussao, Becchi, Bondioli e Ferrari
apresentam uma orientagdo bastante pratica para a elaborac¢do do
projeto pedagdgico da creche. Nessa orien- ta¢do, sdo indicadas to-
das as se¢Oes, bem como os itens que devem compo0-las. A ideia é a
construgao de uma proposta avalidvel: um referencial que deve ser
aprimorado no decor- rer da observagao dos avaliadores.

Nas palavras das autoras: “O projeto pedagdgico, por- tanto,
deve ser avaliado em diferentes fases, a fim de que as decisGes to-
madas a seu respeito sejam meditadas e compar- tilhadas e, prin-
cipalmente, Uteis a creche no seu conjunto e as instituicdes a ela
associadas, coerentes com a sua histdria, geradoras de novas expe-
riéncias” (p.207?).

Em seguida, no ultimo capitulo, as autoras encerram o livro,
apresentando um esquema para a avaliagdo do projeto pedagdgico
das redes educativas, apontando e explicando os critérios que de-
vem ser observados. O texto, ao tragar essas diretrizes, nos ajuda
a afinarmos o nosso olhar em relagao ao trabalho da creche e sua
qualidade.

Este livro traz uma grande contribuicdo a drea da avalia- ¢do e
da educacgdo infantil, no momento em que defende uma perspectiva
educativa para a creche e sua qualidade, dimen- sGes ainda pouco
valorizadas quando se trata da educacgdo das criangas pequenas.52

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DA
EDUCAGAO BASICA. PARAMETROS NACIONAIS DE QUA-
LIDADE PARA A EDUCACAO INFANTIL. BRASILIA: MEC/
SEB, 2006. VOL.1

Esta publicagdo caracteriza-se como um instrumento de auto-
avaliagdo da qualidade das instituicbes de educagdo infantil, por
meio de um processo participativo e aberto a toda a comunidade.

O desenvolvimento do trabalho contou com a participagdo de
um Grupo Técnico, composto por representantes de entidades,
foruns, conselhos, professores, gestores, especialistas e pesqui-
sadores da area, que se reuniu ao longo de um ano para elaborar
a primeira versdo. Essa versao foi discutida e alterada em 8 (oito)
Seminarios Regionais e, apds a incorporagao das sugestdes, foi pré-
-testada em instituicdes de educacdo infantil, publicas e privadas,
de 9 (nove) unidades federadas: Para, Ceara, Bahia, Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Distrito Federal, Sdo Paulo e Pa-
rana.

Esta iniciativa pretende contribuir com as instituicdes de edu-
cacgdo infantil no sentido de que encontrem seu préprio caminho
na direcdo de praticas educativas que respeitem os direitos fun-
damentais das criangas e ajudem a construir uma sociedade mais
democratica

Os Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil foram ela-
borados com a participagdo de diversas pesquisadores e ativistas
do campo, em um processo coordenado pela A¢do Educativa, pelo
Ministério da Educagdo (MEC), pelo Fundo das NagGes Unidas para
a Infancia (UNICEF), pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo (UNDIME) e pela Fundagdo Orsa. Todo o processo
buscou traduzir e detalhar os Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacdo Infantil (MEC/2006) em indicadores operacionais.
O material foi lancado no Forum Nacional de UNDIME de 2009 e
distribuido nacionalmente pelo MEC e a UNICEF em 2010.

Os Indicadores da Qualidade na Educagado Infantil sdo compos-
tos por sete dimensdes




1) Planejamento institucional, multiplicidade de experiéncias e
linguagens

2) InteragGes (espago coletivo de convivéncia e respeito)

3) Promogao da salde

4) Espagos, materiais e mobiliarios

5) Formagdo e condigdes de trabalho das professoras e demais
profissionais

6) Cooperagdo e troca com as familias

7) Participacdo na rede de protegdo social.?

Prezado(a),

A fim de atender na integra o conteldo do edital, este tépico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area é re-
servada para a inclusdo de materiais que complementam a apostila,
sejam esses, legislagdes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do tdpico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Bons estudos!

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. CRITERIOS PARA
UM ATENDIMENTO EM CRECHES QUE RESPEITE OS DI-
REITOS FUNDAMENTAIS DAS CRIANCAS. BRASILIA: MEC/
SEB, 2009

Prezado(a),

A fim de atender na integra o conteldo do edital, este tépico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area é re-
servada para a inclusdo de materiais que complementam a apostila,
sejam esses, legislagGes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do tépico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Bons estudos!

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DE
EDUCACAO BASICA. DIRETRIZES CURRICULARES NACIO-
NAIS PARA EDUCACAO INFANTIL. BRASILIA: MEC/SEB,
2010

Prezado(a),

A fim de atender na integra o conteldo do edital, este tdpico
serd disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area é re-
servada para a inclusdo de materiais que complementam a apostila,
sejam esses, legislagdes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

1 Fonte: www.portal.mec.gov.br/www.indicadoreseduca-
cao.org.br
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Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do topico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Bons estudos!

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DA
EDUCACAO BASICA. BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NAS
CRECHES: MANUAL DE ORIENTACAO PEDAGOGICA. BRA-

SiLIA: MEC/SEB, 2012

Prezado(a),

A fim de atender na integra o conteldo do edital, este tépico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area é re-
servada para a inclusdo de materiais que complementam a apostila,
sejam esses, legislacGes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do tépico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Bons estudos!

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO. CONSELHO NACIO-

NAL DE EDUCAGAO. PARECER CNE/CEB N.2 20/2009, DE

11/11/2009 - REVISAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A EDUCAGAO INFANTIL

Prezado(a),

A fim de atender na integra o conteldo do edital, este tépico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area é re-
servada para a inclusdo de materiais que complementam a apostila,
sejam esses, legislagdes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdao
organizados de acordo com o titulo do tépico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Bons estudos!

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. CONSELHO NACIO-
NAL DE EDUCAGAO. CAMARA DE EDUCACAO BASICA

Prezado(a),

A fim de atender na integra o conteldo do edital, este tépico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area é re-
servada para a inclusdo de materiais que complementam a apostila,
sejam esses, legislagdes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdao
organizados de acordo com o titulo do tépico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Bons estudos!




