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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETAGAO DE TEXTO. TIPOLOGIA E GENEROS
TEXTUAIS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjuncges e preposicbes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informages importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tOes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o aqutor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpreta¢do do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificacOes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acgles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagGes, informagdes,
definicGes, conceitualizacbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se dé a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagéo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual




¢ Noticia

e Poema

® Propaganda

® Receita culinaria

e Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungao social de cada texto analisado.

ARGUMENTAGAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faca o que ele
propoe.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que esta sendo transmitido. A argumentacdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferencga entre o raciocinio légico e a argumentagdo.
O primeiro opera no dominio do necessdrio, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

AéigualaC.

Entdo: C é igual a B.

LINGUA PORTUGUESA

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C é igual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também sera verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sao diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancaria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmacgédo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audito-
rio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagao certamente nao surtiria efeito, porque 13 o futebol
ndo é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador estd propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dd ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagBes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginac¢do, ndo ha conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2




A tese defendida nesse texto é que a imaginacgdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagbes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmacgbes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provével, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mao
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagoes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica. Durante
a invasdo do lraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmacdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparagdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relacdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagGes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagcGes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade ldgica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade Iégica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista logico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradicdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizages
indevidas.
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Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizacdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de salde
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o carater invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagdo
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagao argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
traga para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndao
outras, etc. Veja:

“0 clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abracos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentag¢do, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas por
um unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sdo
ladrGes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
o argumento.




LEGISLACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRA-
SIL DE 1988 E SUAS RESPECTIVAS EMENDAS: DOS
PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS (ART. 12 A 42). DOS DIREI-
TOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS (ART. 52 A 17). DA
ORGANIZACAO DO ESTADO (ART. 18 A 43).DA EDUCA-
CAO (ART. 205 A 214)

Forma, Sistema e Fundamentos da Republica

® Papel dos Principios e o Neoconstitucionalismo

Os principios abandonam sua fungdo meramente subsidiaria
na aplicagdo do Direito, quando serviam tdo somente de meio de
integracdo da ordem juridica (na hipdtese de eventual lacuna) e ve-
tor interpretativo, e passam a ser dotados de elevada e reconhecida
normatividade.

e Principio Federativo

Significa que a Unido, os Estados-membros, o Distrito Federal
e 0s Municipios possuem autonomia, caracteriza por um determi-
nado grau de liberdade referente a sua organizacdo, a sua adminis-
tragdo, a sua normatizagdo e ao seu Governo, porém limitada por
certos principios consagrados pela Constituicdo Federal.

® Principio Republicano

E uma forma de Governo fundada na igualdade formal entre
as pessoas, em que os detentores do poder politico exercem o
comando do Estado em carater eletivo, representativo, temporario
e com responsabilidade.

e Principio do Estado Democrdtico de Direito

O Estado de Direito é aquele que se submete ao império da lei.
Por sua vez, o Estado democratico caracteriza-se pelo respeito ao
principio fundamental da soberania popular, vale dizer, funda-se na
no¢do de Governo do povo, pelo povo e para o povo.

e Principio da Soberania Popular

O paragrafo Unico do Artigo 12 da Constituicdo Federal reve-
la a adogdo da soberania popular como principio fundamental ao
prever que “Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio
de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Cons-
tituicdo”.

e Principio da Separagdo dos Poderes

A visdo moderna da separacdo dos Poderes ndo impede que
cada um deles exerca atipicamente (de forma secundaria), além de
sua funcgdo tipica (preponderante), fungbes atribuidas a outro Po-
der.
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Vejamos abaixo, os dispositivos constitucionais corresponden-
tes ao tema supracitado:

TiTULO |
DOS PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 12 A Republica Federativa do Brasil, formada pela uniéo
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, consti-
tui-se em Estado Democrdtico de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

I - a cidadania

Ill - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Pardgrafo tnico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por
meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta
Constituigdo.

Art. 22 Sdo Poderes da Unido, independentes e harménicos en-
tre si, o Legislativo, o Executivo e o Judicidrio.

Objetivos Fundamentais da Republica

Os Objetivos Fundamentais da Republica estao elencados no
Artigo 32 da CF/88. Vejamos:

Art. 32 Constituem objetivos fundamentais da Republica Fede-
rativa do Brasil:

I - construir uma sociedade livre, justa e soliddria;

I - garantir o desenvolvimento nacional;

Il - erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desi-
gualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo.

Principios de Direito Constitucional Internacional

Os Principios de Direito Constitucional Internacional estdo
elencados no Artigo 42 da CF/88. Vejamos:

Art. 42 A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas rela-
¢oes internacionais pelos seguintes principios:

I - independéncia nacional;

Il - prevaléncia dos direitos humanos;

Il - autodeterminagéo dos povos;

IV - ndGo-intervengéo;

V - igualdade entre os Estados;

VI - defesa da paz;

VIl - solugdo pacifica dos conflitos;

VIII - repudio ao terrorismo e ao racismo;

IX - cooperagdio entre os povos para o progresso da humani-
dade;

X - concesséio de asilo politico.




Pardgrafo unico. A Republica Federativa do Brasil buscard a in-
tegragdo econémica, politica, social e cultural dos povos da América
Latina, visando a formag¢do de uma comunidade latino-americana
de nagoes.

Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e Con-
cursos. 29 edicdo — Rio de Janeiro: Elsevier.

Distingdo entre Direitos e Garantias Fundamentais

Pode-se dizer que os direitos fundamentais sdo os bens juridi-
cos em si mesmos considerados, de cunho declaratério, narrados
no texto constitucional. Por sua vez, as garantias fundamentais sdo
estabelecidas na mesma Constituicdo Federal como instrumento de
protecdo dos direitos fundamentais e, como tais, de cunho assecu-
ratorio.

Evolugao dos Direitos e Garantias Fundamentais

® Direitos Fundamentais de Primeira Geragao

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no final do século XVIII, no contexto da Revolugdo
Francesa, fase inaugural do constitucionalismo moderno, e domina-
ram todo o século XIX;

b) ganharam relevo no contexto do Estado Liberal, em oposicdo
ao Estado Absoluto;

c) estdo ligados ao ideal de liberdade;

d) sdo direitos negativos, que exigem uma abstengdo do Estado
em favor das liberdades publicas;

e) possuiam como destinatérios os suditos como forma de pro-
tecdo em face da acdo opressora do Estado;

f) sdo os direitos civis e politicos.

e Direitos Fundamentais de Segunda Geragdo

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no inicio do século XX;

b) apareceram no contexto do Estado Social, em oposicdo ao
Estado Liberal;

c) estdo ligados ao ideal de igualdade;

d) sdo direitos positivos, que passaram a exigir uma atuagdo
positiva do Estado;

e) correspondem aos direitos sociais, culturais e econémicos.

e Direitos Fundamentais de Terceira Geragao

Em um préoximo momento histérico, foi despertada a preocu-
pagdao com os bens juridicos da coletividade, com os denominados
interesses metaindividuais (difusos, coletivos e individuais homogé-
neos), nascendo os direitos fundamentais de terceira geragdo.

Direitos Metaindividuais

Natureza Destinatarios
Difusos Indivisivel Indeterminados

. - Determindveis ligados por uma
Coletivos Indivisivel - .g 1 P
relagdo juridica

Individuais L Determinados ligados por uma

R Divisivel . o e

Homogéneos situagdo fatica

Os Direitos Fundamentais de Terceira Geragdo possuem as se-
guintes caracteristicas:
a) surgiram no século XX;
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b) estdo ligados ao ideal de fraternidade (ou solidariedade),
que deve nortear o convivio dos diferentes povos, em defesa dos
bens da coletividade;

c) sdo direitos positivos, a exigir do Estado e dos diferentes
povos uma firme atuacdo no tocante a preservagdo dos bens de
interesse coletivo;

d) correspondem ao direito de preservagdo do meio ambiente,
de autodeterminag¢do dos povos, da paz, do progresso da humani-
dade, do patriménio histdrico e cultural, etc.

¢ Direitos Fundamentais de Quarta Geragao

Segundo Paulo Bonavides, a globalizagao politica é o fator his-
térico que deu origem aos direitos fundamentais de quarta gera-
¢do. Eles estdo ligados a democracia, a informagdo e ao pluralismo.
Também sdo transindividuais.

Direitos Fundamentais de Quinta Geragédo
Paulo Bonavides defende, ainda, que o direito a paz represen-
taria o direito fundamental de quinta geragéo.

Caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais

Sdo caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais:

a) Historicidade: ndo nasceram de uma sé vez, revelando sua
indole evolutiva;

b) Universalidade: destinam-se a todos os individuos, indepen-
dentemente de caracteristicas pessoais;

c) Relatividade: ndo sdo absolutos, mas sim relativos;

d) Irrenunciabilidade: ndo podem ser objeto de renuncia;

e) Inalienabilidade: sdo indisponiveis e inalienaveis por nao
possuirem conteudo econdmico-patrimonial;

f) Imprescritibilidade: sdo sempre exerciveis, ndgo desparecen-
do pelo decurso do tempo.

Destinatdrios dos Direitos e Garantias Fundamentais

Todas as pessoas fisicas, sem excecdo, juridicas e estatais, sdo
destinatdrias dos direitos e garantias fundamentais, desde que
compativeis com a sua natureza.

Eficacia Horizontal dos Direitos e Garantias Fundamentais

Muito embora criados para regular as relagdes verticais, de su-
bordinagdo, entre o Estado e seus suditos, passam a ser emprega-
dos nas relagdes provadas, horizontais, de coordenagdo, envolven-
do pessoas fisicas e juridicas de Direito Privado.

Natureza Relativa dos Direitos e Garantias Fundamentais

Encontram limites nos demais direitos constitucionalmente
consagrados, bem como sdo limitados pela intervengdo legislativa
ordindria, nos casos expressamente autorizados pela prépria Cons-
tituicdo (principio da reserva legal).

Colisdo entre os Direitos e Garantias Fundamentais

O principio da proporcionalidade sob o seu triplo aspecto (ade-
quacdo, necessidade e proporcionalidade em sentido estrito) é a
ferramenta apta a resolver choques entre os principios esculpidos
na Carta Politica, sopesando a incidéncia de cada um no caso con-
creto, preservando ao maximo os direitos e garantias fundamentais
constitucionalmente consagrados.

Os quatro status de Jellinek

a) status passivo ou subjectionis: quando o individuo se encon-
tra em posicdo de subordinacdo aos poderes publicos, caracterizan-
do-se como detentor de deveres para com o Estado;




b) status negativo: caracterizado por um espaco de liberdade
de atuagdo dos individuos sem ingeréncias dos poderes publicos;

¢) status positivo ou status civitatis: posi¢do que coloca o indi-
viduo em situagdo de exigir do Estado que atue positivamente em
seu favor;

d) status ativo: situagdo em que o individuo pode influir na for-
macdo da vontade estatal, correspondendo ao exercicio dos direi-
tos politicos, manifestados principalmente por meio do voto.

Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e Con-
cursos. 29 edicdo — Rio de Janeiro: Elsevier.

Os direitos individuais estdo elencados no caput do Artigo 52
da CF. S3o eles:

Direito a Vida

O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direito
de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exem-
plo, na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra decla-
rada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a tortura,
penas de carater perpétuo, trabalhos forgados, cruéis, etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmagdo de que ninguém
sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo em vir-
tude de lei. Tal dispositivo representa a consagragao da autonomia
privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de loco-
mogao, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associagao e de
expressao.

Direito a Igualdade

Aigualdade, principio fundamental proclamado pela Constitui-
¢do Federal e base do principio republicano e da democracia, deve
ser encarada sob duas dticas, a igualdade material e a igualdade
formal.

A igualdade formal é a identidade de direitos e deveres conce-
didos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparacdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagracdo da maxima de Aristételes, para quem o
principio da igualdade consistia em tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigualam.

Sob o pdlio da igualdade material, caberia ao Estado promover
a igualdade de oportunidades por meio de politicas publicas e leis
que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favorecidos, com-
pensassem as desigualdades decorrentes do processo histdrico da
formacgéao social.

Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é género,
do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada e a ima-
gem. De maneira que, os mesmos sao invioldveis e a eles assegura-
-se o direito a indeniza¢do pelo dano moral ou material decorrente
de sua violagdo.
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Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos perti-
nentes a reputacdo do cidaddo sujeito de direitos, exatamente por
tal motivo, sdo previstos no Cédigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com
restricdes, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da
propriedade. Também se enquadram como espécies de restricdo do
direito de propriedade, a requisi¢do, a desapropriagao, o confisco
e o0 usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se assegu-
ram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais (propriedade
intelectual) e os direitos reativos a heranga.

Destes direitos, emanam todos os incisos do Art. 52, da CF/88,
conforme veremos abaixo:

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO I
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Artigo 52 - Todos sdo iguais perante a lei, sem distingo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a sequranca e a propriedade, nos termos seguintes:

I- homens e mulheres sdo iguais em direitos e obriga¢des, nos
termos desta Constituicdo;

II- ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma
coisa sendo em virtude de lei;

Ill- ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento desu-
mano ou degradante;

V- é livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o ano-
nimato;

V- é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo,
além da indenizag¢do por dano material, moral ou a imagem;

VI- é invioldvel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na for-
ma da lei, a protegdo aos locais de culto e a suas liturgias;

VIl - é assegurada, nos termos da lei, a prestagdo de assisténcia
religiosa nas entidades civis e militares de internagdo coletiva;

VIII- ninguém serda privado de direitos por motivo de crenga reli-
giosa ou de convicgdo filosofica ou politica, salvo se as invocar para
eximir-se de obrigagdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir
prestagdo alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo de atividade intelectual, artistica, cienti-
fica e de comunicagdo, independentemente de censura ou licenga;

X - sdo invioldveis a intimidade, a vida privada, a honra e a ima-
gem das pessoas, assegurado o direito a indenizagdo por dano ma-
terial ou moral decorrente de sua violagdo;

XI- a casa é asilo invioldvel do individuo, ninguém nela podendo
penetrar sem consentimento do morador, salvo em caso de flagran-
te delito ou desastre, ou para prestar socorro, ou, durante o dia, por
determinacdo judicial;

XlI- é invioldvel o sigilo da correspondéncia e das comunicagées
telegrdficas, de dados e das comunicagdes telefénicas, salvo, no ul-
timo caso, por ordem judicial, nas hipdteses e na forma que a lei
estabelecer para fins de investigagcdo criminal ou instru¢do proces-
sual penal;

XllI- é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissdo,
atendidas as qualificagbes profissionais que a lei estabelecer;
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PRINCiPIOS NORTEADORES DA EDUCACAO PROFIS-
SIONAL ARTICULACAO ENTRE O EXERCICIO PROFIS-
SIONAL E A FORMACAO INTEGRAL DO ESTUDANTE

Os principios norteadores da educagao profissional devem ser
a flexibilidade e a laborabilidade.

O Art. 72 do Decreto 2.208/97 estabelece que «para a elabo-
racdo das diretrizes curriculares para o ensino técnico deverdo ser
realizados estudos de identificagdo do perfil de competéncias ne-
cessarias as atividades requeridas, ouvidos os setores interessados,
inclusive trabalhadores e empregadores».

A abordagem das atividades produtivas que constituem o mun-
do do trabalho leva a identificar trés grandes segmentos: produgdo
de bens, produgdo de conhecimentos e produgdo de servigos. Essas
atividades produtivas sdo as bases em que se assentam as diretrizes
curriculares nacionais. Cada um desses segmentos —bens, conhe-
cimentos e servigos— tem processos préprios, ou seja, demandam
fungdes especificas, que realizam operag¢des segundo determinadas
normas, métodos e técnicas. Os diferentes processos produtivos
guardam entre si semelhangas e dessemelhangas, e sobre as seme-
Ihangas é que se constituem as grandes areas profissionais.

Por outro lado, os processos produtivos de cada area profissio-
nal se desdobram em fungdes e sub-fungGes, e a partir destas ulti-
mas € que sdo identificadas as competéncias e habilidades, constru-
idas sobre as bases tecnoldgicas a elas referenciadas.

Portanto, a definicdo de competéncias e habilidades e das ba-
ses tecnoldgicas requeridas para a formagao de um profissional de-
vem estar embasadas em uma anadlise do processo produtivo de
cada drea profissional. A descrigdo das etapas deste processo, das
fungdes e sub-fungbes a serem desempenhadas pelos trabalhado-
res, deve ser objeto de investigagdo por técnicos em elaboragdo
curricular, articulados com profissionais do setor ou area de produ-
¢do. O desenho deste quadro permitird, entdo, que se estabelecam
as competéncias, ou seja, as operagées mentais —sdcio-afetivas,
psicomotoras ou cognitivas— que precisam ser desenvolvidas pe-
los estudantes, numa dtica para a qual saber fazer ndo é resultado
de uma instrugdo mecanicista, mas de uma construcdo mental que
pode incorporar novos saberes, viabilizando uma requalificacdo e
uma reprofissionalizagdo em fung¢do das mudangas econGmicas e
tecnoldgicas.

Os projetos curriculares ganham em organicidade, flexibilidade
e adequacdo as atividades produtivas. A normalizagdo nacional sera
constituida por matrizes construidas por areas profissionais, e ndo
por cursos ou habilitagdes, com a descrigdo das competéncias e ha-
bilidades requeridas aos trabalhadores de cada area. Os sistemas
de ensino devem complementar essas matrizes, revestindo-as de
caracteristicas proprias da economia, do avango tecnoldgico e da
sociedade local. As escolas estabelecerdo seus projetos curriculares
préprios, por habilitagdo ou area, por disciplinas ou médulos, com a
possibilidade de fazer alteragGes, sem prévia autorizagdo, em pelo
menos 30% da carga horaria minima obrigatéria.

Na organizag¢do curricular por moédulos, os conhecimentos se-
rdo agrupados estruturalmente, possibilitando saidas intermedia-
rias e retornos para reorientacdo e/ou complementagdo, garantin-
do maior flexibilidade a educagao profissional, permitindo ao aluno
cursar um ou mais modulos, receber um certificado de qualificagao,
ingressar no mercado de trabalho e retornar a escola para comple-
mentar o seu curso. Ao final, um conjunto de mddulos gerard um
diploma de habilitagdo para os portadores do certificado de conclu-
sdo do ensino médio.

A regulamentacdo estabelecida pelo Decreto 2.208/97 prevé
que a educagao profissional de nivel técnico sera complementar ao
ensino médio, podendo se dar de forma concomitante ou seqlien-
cial a ele. E necessario, entretanto, que se estabeleca para cada
uma das areas o momento a partir do qual a concomitancia podera
se dar em fungdo dos conhecimentos, competéncias e habilidades
da educagdo geral que sdo requeridos para o inicio do curso técnico.
Isto sera referido, juntamente com a carga horaria minima, quando
da descri¢do de cada area.

E importante ressaltar que o nivel basico da educacdo profis-
sional, ainda que seja educag¢do nao formal e, portanto, ndo sujei-
ta a regulamentac¢do, deve ter na formulagdo de seus curriculos
a mesma perspectiva do nivel técnico. A metodologia para cons-
trucdo curricular é a mesma; entretanto, deve cuidar também das
competéncias constituidas na educagdo bdsica. O fato de ndo ter
vinculos com um nivel de escolaridade ndo quer dizer que ndo deva
preocupar-se com ela. A oferta de cursos do nivel basico, quando
necessario, deve articular-se com a elevagdo da escolaridade dos
trabalhadores. Programas que melhorem as condigdes de insergao
no mercado de trabalho ndo podem desconsiderar que a educagdo
basica é condi¢do necessaria de laborabilidade.

Fonte: https://rieoei.org/historico/documentos/rie20a03.htm
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DESENVOLVIMENTO SOCIAL E PROFISSIONAL

TRABALHO COMO PRINCIiPIO EDUCATIVO

O lugar da educagdo no Brasil é uma rica questdo a ser deba-
tida em sala.

Segundo algumas teorias que pensam a educacdo, o professor
deve sempre que possivel salientar as questdes do mundo presen-
te. De fato, quando colocadas em pratica, essas teses apontam que
essa relagdo entre a escola e o cotidiano tem grande poder trans-
formador na sociedade. Por meio de discussdes simples é possivel
transfigurar o valor que a educacédo tera para as futuras geragdes.

Acompanhando essa tendéncia, acreditamos que os professo-
res, principalmente de Ensino Médio, valorizem a relagao existente
entre a educagdo e a configuragdo da sociedade contemporanea.
Ultimamente, essa questdo vem ganhando maior relevancia na
medida em que varias acGes afirmativas do governo apontam para
uma profunda remodelagdo nos padrdes que norteiam a educagao
no Brasil.

Para os alunos dessa fase do ensino, a perspectiva de adentrar
0 ensino técnico e superior acaba gerando uma série de questiona-
mentos sobre qual carreira seguir e qual importancia do avango nos
estudos. Mediante essa gama de questionamentos, onde muitos
alunos nem sabem ao certo a importancia do saber, sugerimos que
o professor exponha a seguinte fala do economista Paul Singer:

“A correlagdo entre escolaridade e renda ndo indica uma sim-
ples relacdo de causa e efeito. E sabido que as oportunidades edu-
cacionais sdo escassas no Brasil e que na sua disputa os jovens das
familias abastadas levam grande vantagem. Na verdade, a piramide
educacional reflete, com poucas distor¢des, a piramide de estratifi-
cagdo social e econdmica. E claro que ha possibilidade de ascensdo
em uma e outra, mas esses movimentos sdo antes exceg¢do do que
regra. (...) Transforma-se, dessa maneira, o sistema escolar num
gargalo que antes impede do que estimula a mobilidade social as-
cendente.”

Levantando o fato de que essa declaragdo tenha sido feita no
ano de 1973, o professor tem condi¢des de levantar questdes de
grande pertinéncia. Segundo Paul Singer, o acesso ao conhecimen-
to, na década de 1970, era organizado pela mesma légica de exclu-
sdo observada no campo socioeconémico. Dessa maneira, apenas
as pessoas com melhores condi¢des financeiras teriam meios para
se educarem e preservarem sua condigao privilegiada.

Através dessa constatagdo, o professor pode sequenciar o de-
bate sobre educagdo e desigualdade social problematizando essa
questdo no presente. Afinal de contas, qual seriam as medidas que
poderiam ampliar o acesso a educagdo? Além disso, qual a eficacia
das politicas publicas que hoje tentam melhorar a condi¢do de vida
dos cidadaos por meio da educagao?

Com esses questionamentos, é logo fécil fazer referéncia as
possibilidades, limites e outros desafios que a educagdo possui em
nosso pais. Abordando os programas de financiamento estudantil,
a promogdo de cotas nas universidades ou as avaliagdes do ensino
brasileiro pode-se refletir junto a turma sobre quais os destinos da
educacgdo no pais e qual o sentido da mesma em nossas vidas.

Fonte:
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/edu-
cacao-desenvolvimento-social.htm
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Principios sdo leis ou fundamentos gerais de uma determinada
racionalidade, dos quais derivam leis ou questdes mais especificas.
No caso do trabalho como principio educativo, a afirmagdo remete
a relagdo entre o trabalho e a educagdo, no qual se afirma o carater
formativo do trabalho e da educagdo como a¢do humanizadora por
meio do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser hu-
mano. Seu campo especifico de discussao tedrica é o materialismo
histérico em que se parte do trabalho como produtor dos meios
de vida, tanto nos aspectos materiais como culturais, ou seja, de
conhecimento, de criagdo material e simbdlica, e de formas de so-
ciabilidade (Marx, 1979).

Além dessa questdo mais geral, hd de se considerar o traba-
Iho na sociedade moderna e contemporanea onde a produgdo dos
meios de existéncia se faz dentro do sistema capitalista. Esse se
mantém e se reproduz pela apropria¢do privada de um tempo de
trabalho do trabalhador que vende sua forga de trabalho ao empre-
sario ou empregador, o detentor dos meios de produgdo. O saldrio
ou remuneragao recebida pelo trabalhador ndo contempla o tempo
de trabalho excedente ao valor contratado que é apropriado pelo
dono do capital.

Historicamente, o ser humano utiliza-se dos bens da nature-
za por intermédio do trabalho e, assim, produz os meios de sobre-
vivéncia e conhecimento. Posto a servigo de outrem, no entanto,
nas formas sociais de dominagdo, o trabalho ganha um sentido
ambivalente. E o caso das sociedades antigas e suas formas servis
e escravistas, e das sociedades modernas e contemporaneas capi-
talistas. As palavras trabalho, labor (inglés), travail (francés), arbeit
(alemdo), ponos (grego) tém a mesma raiz de fadiga, pena, sofri-
mento, pobreza que ganham materialidade nas fabricas-conventos,
fabricas-prisdes, fabricas sem saldrio. A transformagdo moderna
do significado da palavra deu-lhe o sentido de positividade, como
argumenta John Locke que descobre o trabalho como fonte de pro-
priedade; Adam Smith que o defende como fonte de toda a riqueza;
e Karl Marx para quem o trabalho é fonte de toda a produtividade e
expressdo da humanidade do ser humano (De Decca, 1985).

Em termos cronoldgicos, essa ambivaléncia do termo ganha
forma a partir do século XVI, se considerarmos o Renascimento e a
transformacdo do sentido da palavra trabalho como a mais elevada
atividade humana e o nascimento das fabricas; ou a partir do sécu-
lo XVIII, se considerarmos o industrialismo e a Revolugdo Industrial
nos seus primordios na Inglaterra (De Decca, op. cit.; Iglesias, 1982).
Marx (1980) vai realizar o mais completo estudo dos economistas
que o precederam e a mais aguda critica ao modo de produgéo ca-
pitalista e as contradi¢des implicitas nas relages entre o trabalho
e o capital.

Desenvolve os conceitos de valor de uso e de valor de troca
presentes na mercadoria. Os valores de uso s3o os objetos produ-
zidos para a satisfagdo das necessidades humanas, como bens de
subsisténcia e de consumo pessoal e familiar. Definem-se pela qua-
lidade, sdo as diversas formas de usar as coisas, de transformar os
objetos da natureza, gerando cultura e sociabilidade.




Mas os mesmos objetos, as mesmas mercadorias que tém uma
existéncia histérica milenar, quando se tornam objeto de troca,
quantidades que se equivalem a outras, tempo de trabalho que tem
um equivalente em saldrio, inserem-se em relagGes sociais de outra
natureza. Criam-se vinculos de submissdo e exploragdo do produtor
e de dominagdo por parte de quem se apropria do produto e do
tempo de trabalho excedente. Esse gera uma certa quantidade de
valor que vai propiciar a acumulagdo e a reproducdo do capital in-
vestido inicialmente pelo capitalista (Marx, op. cit., 12. cap.).

O fetiche da mercadoria, o seu carater misterioso, como diz
Marx, provém da prépria forma de produzir valor. “A igualdade dos
trabalhos humanos fica disfarcada sob a forma da igualdade dos
produtos do trabalho como valores; a medida, por meio da dura-
¢do, do dispéndio da forga humana do trabalho toma a forma de
quantidade de valor dos produtos do trabalho; finalmente, as re-
lagBes entre os produtores, nas quais se afirma o carater social de
seus trabalhos, assumem a forma de relagdo social entre os produ-
tos do trabalho” (ibid., p. 80).

Essa separacdo do trabalhador de seu préprio fazer é o que
Marx (2004) chamou de alienagdo (ou estranhamento, dependendo
da interpretagdo do tradutor do original alem&o). O conceito veio a
ser desenvolvido posteriormente por autores marxistas (dos quais
citamos Meszéros, 1981; Antunes, 2004; Kohan, 2004; Lessa, 2002).
O fendmeno da alienag¢do do trabalho e do trabalhador da riqueza
social que ele produz foi expresso e criticado de forma contundente
por Marx ao analisar as condi¢des de privagao e sofrimento dos tra-
balhadores e de seus filhos nos primdrdios da Revolugdo Industrial.
Ainda hoje, em todo o mundo, milhdes de trabalhadores sao sub-
metidos a saldrios de fome, insuficientes para uma vida digna para
eles e suas familias.

No Brasil, diante da penduria e das mas condig¢des de vida e de
trabalho de operarios e de trabalhadores do campo, ao final da Di-
tadura civil-militar, nos anos 1980, foram muito discutidas as pro-
postas da educagdo na Constituinte de 1988 e os termos da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Os pesquisadores e
educadores da area trabalho e educacdo tiveram de enfrentar uma
questao fundamental: se o trabalho pode ser alienante e embrute-
cedor, como pode ser principio educativo, humanizador, de forma-
¢do humana?

No entanto, desde o inicio do século XX, com a criagdo das Es-
colas de Aprendizes e Artifices em 1909, havia a evidéncia histérica
da introducdo do trabalho (das oficinas, do artesanato, dos traba-
Ihos manuais) em instituicdes educacionais. E existia a experiéncia
socialista do inicio do mesmo século, introduzindo a educagdo po-
litécnica com o objetivo de formagdo humana em todos os seus as-
pectos, fisico, mental, intelectual, pratico, laboral, estético, politico,
combinando estudo e trabalho.

Vdrios autores se debrugaram sobre o tema porque tratava-se
de defender uma educagdo que ndo tivesse apenas fins assisten-
ciais, moralizantes, como aquelas primeiras escolas. Também que
ndo se limitasse a preparar para o trabalho nas fabricas, a exemplo
da iniciativa do Sistema Nacional de Aprendizagem Industrial (Se-
nai), criado no governo de Getulio Vargas, em 1943. Criticava-se,
ainda, o tecnicismo voltado ao mercado de trabalho, a adogao do
industrialismo pelo sistema das Escolas Técnicas Federais, criado no
mesmo periodo Vargas.
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De outra parte, a idéia de educacdo politécnica sofria ataques
por sua inspiragdo socialista, implantada pelo regime comunista da
Revolugdo Russa de 1917 que, tendo por base a obra Marx, busca-
va a combinag¢do da instrugdo e do trabalho. Segundo Manacorda
(1989), o marxismo reconhece a “fungdo civilizadora do capital”;
ndo rejeita, antes aceita “as conquistas ideais e praticas da burgue-
sia no campo da instrucdo...: universalidade, laicidade, estatalidade,
gratuidade, renovacgdo cultural, assungdo da tematica do trabalho,
como também a compreensdo dos aspectos literario, intelectual,
moral, fisico, industrial e civico”. Mas Marx faz dura critica a burgue-
sia por ndo assumir de forma radical e conseqiiente a unido instru-
¢do-trabalho (p.296).

O Manifesto Comunista (Marx, 1998) é claro quando recomen-
da: “educacdo publica e gratuita para todas as criangas. Aboli¢cdo
do trabalho infantil nas fabricas na sua forma atual. Combinagdo
da educagdo com a produgdo material etc.” (p.31). Em O Capital,
Marx (1980), explicita a idéia de educagdo politécnica ou tecnold-
gica: “Do sistema fabril, como expde pormenorizadamente Robert
Owen, brotou o germe da educagdo do futuro que combinara o
trabalho produtivo de todos os meninos além de uma certa idade
com o ensino e a ginastica, constituindo-se em método de elevar a
producdo social e de Unico meio de produzir seres humanos plena-
mente desenvolvidos” (p. 554).

Assim sendo, a discussdo sobre o trabalho como principio edu-
cativo esteve associada a discussdo sobre a politecnia e sua viabi-
lidade social e politica no pais. Historicamente, como demonstra a
analise de Fonseca (1986), sempre predominou o conservadorismo
das elites, reservando para si a formacdo literaria e cientifica. Para
os trabalhadores prevaleceu a oferta de educac¢do elementar e ndo
universalizada para toda a populagdo. Além disso, o dualismo edu-
cacional se expressa na destina¢do dos filhos dos trabalhadores ao
trabalho e ao preparo para as atividades manuais e profissionali-
zantes.

Essa discussdo e sua expressao politico-pratica retornaram nos
anos neoliberais de 1990, com a exara¢do do Decreto n. 2.208/97.
Contrariando a LDB (Lei n. 9.394/96) que “tem por finalidade o ple-
no desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho” (art.22.), implantou-se a
separagdo entre o ensino médio geral e a educagdo profissional téc-
nica de nivel médio. Nos anos 2000, em condig¢des politicas polémi-
cas, o Governo exarou o Decreto n. 5.154/04 que revogou o anterior
e abriu a alternativa da formacdo integrada entre a formacgao geral e
a educagdo profissional, técnica e tecnoldgica de nivel médio.

Do ponto de vista politico-pedagdgico, tanto a conceituagdo do
trabalho como principio educativo quanto a defesa da educagdo po-
litécnica e da formacgdo integrada, formulada por educadores bra-
sileiros, pesquisadores da area trabalho e educagdo, tém por base
algumas fontes bdsicas tedrico-conceituais. Em um primeiro mo-
mento, a vertente marxista e gramsciana (Marx, op. cit.; Gramsci,
1981; Manacorda, 1975 e 1990; Frigotto, 1985; Kuenzer, 1988; Ma-
chado, 1989; Saviani, 1989 e 1994; Nosella, 1992; Rodrigues, 1998),
em um segundo, sem abrir mdo da vertente gramsciana, a ontologia
do ser social desenvolvida por Lukdcs (1978 e 1979; Konder, 1980;
Chasin,1982; Ciavatta Franco, 1990; Antunes, 2000; Lessa, 1996).






