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em uma conexdo descendente (do geral para o particular) que leva
a conclusdo. Segundo esse método, partindo-se de teorias gerais,
de verdades universais, pode-se chegar a previsdao ou determinagdo
de fend6menos particulares. O percurso do raciocinio vai da causa
para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)
Fulano é homem (premissa menor = particular)
Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da dedugdo, baseiase
em uma conexao ascendente, do particular para o geral. Nesse caso,
as constatagdes particulares levam as leis gerais, ou seja, parte de
fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desconhecidos. O
percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser vélido
e verdadeiro; a conclusdo serd verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se hd erro ou equivoco na apreciacdo dos
fatos, pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma
conclusdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma defini¢do
inexata, uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa
analogia sdo algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde
ma fé, intengdo deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o
sofisma ndo tem essas intencdes propositais, costuma-se chamar
esse processo de argumentacdo de paralogismo. Encontra-se um
exemplo simples de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que nao perdeu?

- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que néao!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusao falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estdtua do Cristo Redentor.
(particular)

Taubaté (SP) tem uma estatua do Cristo Redentor. (particular)

Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estatua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sdo verdadeiras, mas a conclusdo pode
ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo professores;
nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Redentor. Comete-
se erro quando se faz generalizagGes apressadas ou infundadas. A
“simples inspecdo” é a auséncia de analise ou analise superficial
dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, baseados nos
sentimentos ndo ditados pela razdo.

LINGUA PORTUGUESA

Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo
fundamentais, que contribuem para a descoberta ou comprovagdo
da verdade: anadlise, sintese, classificagao e definicdo. Além desses,
existem outros métodos particulares de algumas ciéncias, que
adaptam os processos de dedugdo e indugdo a natureza de uma
realidade particular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu
método préprio demonstrativo, comparativo, histérico etc. A
analise, a sintese, a classifica¢do a definigdo sdo chamadas métodos
sistematicos, porque pela organizagdo e ordenagdo das ideias visam
sistematizar a pesquisa.

Analise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a analise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para
o todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo, uma
depende da outra. A andlise decompde o todo em partes, enquanto
a sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
que o todo ndo é uma simples justaposicdo das partes. Se alguém
reunisse todas as pegas de um relégio, ndo significa que reconstruiu
o reldgio, pois fez apenas um amontoado de partes. SO reconstruiria
todo se as partes estivessem organizadas, devidamente combinadas,
seguida uma ordem de relagbes necessarias, funcionais, entdo, o
reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstrugdo do todo
por meio da integragdo das partes, reunidas e relacionadas num
conjunto. Toda sintese, por ser uma reconstrugdo, pressupde a
analise, que é a decomposic¢do. A analise, no entanto, exige uma
decomposicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo em
partes. As operagdes que se realizam na andlise e na sintese podem
ser assim relacionadas:

Analise: penetrar, decompor, separar, dividir.

Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da criagao de
abordagens possiveis. A sintese também é importante na escolha
dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou
informa'. A andlise formal pode ser cientifica ou experimental;
é caracteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e
experimentais. A analise informal é racional ou total, consiste
em “discernir” por varios atos distintos da atencdo os elementos
constitutivos de um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou
fenémeno.

Aanalise decompde o todo em partes, a classificacdo estabelece
as necessarias relagdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificagdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sdo procedimentos diversos:
analise é decomposicao e classificacdo é hierarquisagdo.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fendmenos
por suas diferengas e semelhancas; fora das ciéncias naturais, a
classificagdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou
menos arbitrario, em que os caracteres comuns e diferenciadores
sdo empregados de modo mais ou menos convencional. A
classificagdo, no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens,
géneros e espécies, € um exemplo de classificagdo natural, pelas
caracteristicas comuns e diferenciadoras. A classificagdo dos
variados itens integrantes de uma lista mais ou menos caodtica é
artificial.

Exemplo: aquecedor, automovel, barbeador, batata, caminhao,
canario, jipe, leite, onibus, pdo, pardal, pintassilgo, queijo, reldgio,
sabia, torradeira.




Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Reldgio, Torradeira.
Veiculos: Automdvel, Caminh3o, Jipe, Onibus.

Os elementos desta lista foram classificados por ordem
alfabética e pelas afinidades comuns entre eles. Estabelecer
critérios de classificagdo das ideias e argumentos, pela ordem
de importancia, € uma habilidade indispensavel para elaborar
o desenvolvimento de uma redagdo. Tanto faz que a ordem seja
crescente, do fato mais importante para o menos importante, ou
decrescente, primeiro o menos importante e, no final, o impacto
do mais importante; é indispensdvel que haja uma ldgica na
classificacdo. A elaboragdo do plano compreende a classificagdo
das partes e subdivisdes, ou seja, os elementos do plano devem
obedecer a uma hierarquizagdo. (Garcia, 1973, p. 302304.)

Para a clareza da dissertacdo, é indispensavel que, logo na
introducdo, os termos e conceitos sejam definidos, pois, para
expressar um questionamento, deve-se, de antemao, expor clara
e racionalmente as posi¢des assumidas e os argumentos que as
justificam. E muito importante deixar claro o campo da discuss3o e
a posicdo adotada, isto é, esclarecer ndo sé o assunto, mas também
os pontos de vista sobre ele.

A definigdo tem por objetivo a exatiddo no emprego da
linguagem e consiste na enumera¢do das qualidades préprias
de uma ideia, palavra ou objeto. Definir é classificar o elemento
conforme a espécie a que pertence, demonstra: a caracteristica que
o diferencia dos outros elementos dessa mesma espécie.

Entre os vdrios processos de exposi¢cdao de ideias, a defini¢do
é um dos mais importantes, sobretudo no ambito das ciéncias.
A definigdo cientifica ou didatica é denotativa, ou seja, atribui as
palavras seu sentido usual ou consensual, enquanto a conotativa ou
metafdérica emprega palavras de sentido figurado. Segundo a ldgica
tradicional aristotélica, a defini¢cdo consta de trés elementos:

- 0 termo a ser definido;

- 0 género ou espécie;

- a diferenca especifica.

O que distingue o termo definido de outros elementos da
mesma espécie. Exemplo:
Na frase: O homem é um animal racional classifica-se:

ool

Elemento especiediferenga
a ser definidoespecifica

E muito comum formular definicGes de maneira defeituosa,
por exemplo: Andlise é quando a gente decompde o todo em
partes. Esse tipo de defini¢do é gramaticalmente incorreto; quando
é advérbio de tempo, ndo representa o género, a espécie, a gente é
forma coloquial ndo adequada aredagdo académica. Tao importante
é saber formular uma definigdo, que se recorre a Garcia (1973,
p.306), para determinar os “requisitos da definicdo denotativa”.
Para ser exata, a definigdo deve apresentar os seguintes requisitos:

- 0 termo deve realmente pertencer ao género ou classe em
que esta incluido: “mesa é um movel” (classe em que ‘mesa’ esta
realmente incluida) e ndo “mesa é um instrumento ou ferramenta
ou instalagdo”;

- 0 género deve ser suficientemente amplo para incluir todos os
exemplos especificos da coisa definida, e suficientemente restrito
para que a diferenca possa ser percebida sem dificuldade;

LINGUA PORTUGUESA
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- deve ser obrigatoriamente afirmativa: ndo ha, em verdade,
definicdo, quando se diz que o “triangulo ndo é um prisma”;

- deve ser reciproca: “O homem é um ser vivo” ndo constitui
definicdo exata, porque a reciproca, “Todo ser vivo € um homem”
ndo é verdadeira (o gato é ser vivo e ndo é homem);

- deve ser breve (contida num sé periodo). Quando a defini¢ao,
ou o que se pretenda como tal, € muito longa (séries de periodos
ou de paragrafos), chama-se explicacdo, e também definicdo
expandida;d

- deve ter uma estrutura gramatical rigida: sujeito (o termo) +
copula (verbo de ligagdo ser) + predicativo (o género) + adjuntos (as
diferencas).

As definigdes dos dicionarios de lingua sdo feitas por meio
de parafrases definitdrias, ou seja, uma operagao metalinguistica
que consiste em estabelecer uma relagdo de equivaléncia entre a
palavra e seus significados.

A forca do texto dissertativo estda em sua fundamentacgdo.
Sempre é fundamental procurar um porqué, uma razdo verdadeira
e necessaria. A verdade de um ponto de vista deve ser demonstrada
com argumentos validos. O ponto de vista mais logico e racional
do mundo ndo tem valor, se ndo estiver acompanhado de uma
fundamentagdo coerente e adequada.

Os métodos fundamentais de raciocinio segundo a ldgica
classica, que foram abordados anteriormente, auxiliam o
julgamento da validade dos fatos. As vezes, a argumentagdo é
clara e pode reconhecer-se facilmente seus elementos e suas
relagGes; outras vezes, as premissas e as conclusGes organizam-se
de modo livre, misturando-se na estrutura do argumento. Por isso,
é preciso aprender a reconhecer os elementos que constituem um
argumento: premissas/conclusdes. Depois de reconhecer, verificar
se tais elementos sdo verdadeiros ou falsos; em seguida, avaliar
se 0 argumento estd expresso corretamente; se ha coeréncia e
adequacdo entre seus elementos, ou se ha contradi¢do. Para isso
é que se aprende os processos de raciocinio por dedug¢do e por
inducdo. Admitindo-se que raciocinar é relacionar, conclui-se que
0 argumento é um tipo especifico de relagdo entre as premissas e
a conclusdo.

Procedimentos Argumentativos: Constituem os procedimentos
argumentativos mais empregados para comprovar uma afirmacdo:
exemplifica¢do, explicitagdo, enumeragao, comparagao.

Exemplificagdo: Procura justificar os pontos de vista por meio
de exemplos, hierarquizar afirmages. Sdo expressdes comuns
nesse tipo de procedimento: mais importante que, superior a, de
maior relevancia que. Empregam-se também dados estatisticos,
acompanhados de expressdes: considerando os dados; conforme
os dados apresentados. Faz-se a exemplificagcdo, ainda, pela
apresentagdo de causas e consequéncias, usando-se comumente as
expressdes: porque, porquanto, pois que, uma vez que, visto que,
por causa de, em virtude de, em vista de, por motivo de.

Explicitagdo: O objetivo desse recurso argumentativo é explicar
ou esclarecer os pontos de vista apresentados. Pode-se alcangar
esse objetivo pela defini¢do, pelo testemunho e pela interpretacgdo.
Na explicitagdo por definicdo, empregamse expressdes como: quer
dizer, denomina-se, chama-se, na verdade, isto é, haja vista, ou
melhor; nos testemunhos sdo comuns as expressdes: conforme,
segundo, na opinido de, no parecer de, consoante as ideias de, no
entender de, no pensamento de. A explicitacdo se faz também pela
interpretagdo, em que sao comuns as seguintes expressoes: parece,
assim, desse ponto de vista.




MATEMATICA

Vale ressaltar a divisibilidade por 7: Um numero é divisivel por 7 quando o ultimo algarismo do nimero, multiplicado por 2, subtrai-
do do numero sem o algarismo, resulta em um nimero multiplo de 7. Neste, o processo sera repetido a fim de diminuir a quantidade de
algarismos a serem analisados quanto a divisibilidade por 7.

Outros critérios
Divisibilidade por 12: Um numero é divisivel por 12 quando é divisivel por 3 e por 4 ao mesmo tempo.
Divisibilidade por 15: Um numero é divisivel por 15 quando é divisivel por 3 e por 5 ao mesmo tempo.

Fatoracdo numérica

Trata-se de decompor o niumero em fatores primos. Para decompormos este nimero natural em fatores primos, dividimos o mesmo
pelo seu menor divisor primo, apds pegamos o quociente e dividimos o pelo seu menor divisor, e assim sucessivamente até obtermos o
quociente 1. O produto de todos os fatores primos representa o nimero fatorado. Exemplo:

144
72
36
18

9

3

1

‘wwmmmm

44 =2"x 3?

—

Divisores
Os divisores de um numero n, é o conjunto formado por todos os nUmeros que o dividem exatamente. Tomemos como exemplo o
ndmero 12.

121 122 123

012 o6 04
12]4 2|6 1212
5 B = A

Um método para descobrimos os divisores é através da fatoragdo numérica. O numero de divisores naturais é igual ao produto dos
expoentes dos fatores primos acrescidos de 1.
Logo o numero de divisores de 12 sdo:

2?7 . 31 =(2+1).(1+1)=23.2 =6 divisores naturais
¥ (@

Para sabermos quais sdo esses 6 divisores basta pegarmos cada fator da decomposicdo e seu respectivo expoente natural que varia
de zero até o expoente com o qual o fator se apresenta na decomposi¢dao do nimero natural.

12=2%.3'=

22=2°2%e 2%;3'=3%¢ 3%, teremos:

20.3%=1

20.31=3

2. 30%=2

2. 3'=2.3=6

22.3'=4.3=12

2%2,3%=4

O conjunto de divisores de 12 sdo: D (12)={1, 2, 3, 4, 6, 12}
A soma dos divisores é dadapor: 1+2+3+4+6+12=28

Maximo divisor comum (MDC)

E 0 maior nimero que é divisor comum de todos os nimeros dados. Para o calculo do MDC usamos a decomposi¢do em fatores pri-
mos. Procedemos da seguinte maneira:

Apds decompor em fatores primos, o MDC é o produto dos FATORES COMUNS obtidos, cada um deles elevado ao seu MENOR EX-
POENTE.

(37]
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Exemplo:
MDC (18,24,42) =

Decomposicio de 18 Decomposicdo de 24 Decomposicdo de 42

182 2412 472 |2

9l3 122 21|3

303 6|2 77
1|2x3x3 313 112x3x7
I 1|2x2x2x3 ¥

2x32 ¥ 2x3x7
2°%3

Observe que os fatores comuns entre eles sdo: 2 e 3, entdo pegamos os de menores expoentes: 2x3 = 6. Logo o Maximo Divisor Co-
mum entre 18,24 e 42 é 6.

Minimo multiplo comum (MMC)

E 0 menor nimero positivo que é multiplo comum de todos os nimeros dados. A técnica para acharmos é a mesma do MDC, apenas
com a seguinte ressalva:

O MMC é o produto dos FATORES COMUNS E NAO-COMUNS, cada um deles elevado ao SEU MAIOR EXPOENTE.

Pegando o exemplo anterior, teriamos:

MMC (18,24,42) =

Fatores comuns e ndo-comuns=2,3e 7

Com maiores expoentes: 23x32x7 = 8x9x7 = 504. Logo o Minimo Multiplo Comum entre 18,24 e 42 é 504.

Temos ainda que o produto do MDC e MMC é dado por: MDC (A,B). MMC (A,B)= A.B

Os célculos desse tipo de problemas, envolvem adi¢Ges e subtragdes, posteriormente as multiplicagdes e divisdes. Depois os pro-
blemas sdo resolvidos com a utilizagdo dos fundamentos algébricos, isto é, criamos equagdes matemdticas com valores desconhecidos
(letras). Observe algumas situa¢des que podem ser descritas com utilizagdo da dlgebra.

E bom ter mente algumas situacSes que podemos encontrar:

O dobro de 2x

O triplo de um nimero 3x

O dobro de um nidmero adicionado de 4 | 2Xx+4
Um nimero adicionado de seu triplo m

O quintuplo de « subtraido do séxtuplo de 5a-8y

Exemplos:

(PREF. GUARUJA/SP — SEDUC — PROFESSOR DE MATEMATICA — CAIPIMES) Sobre 4 amigos, sabe-se que Clodoaldo é 5 centimetros
mais alto que Monica e 10 centimetros mais baixo que Andreia. Sabe-se também que Andreia é 3 centimetros mais alta que Doralice e que
Doralice ndo é mais baixa que Clodoaldo. Se Doralice tem 1,70 metros, entdo é verdade que Monica tem, de altura:

(A) 1,52 metros.

(B) 1,58 metros.

(C) 1,54 metros.

(D) 1,56 metros.

Resolugdo:

Escrevendo em forma de equagdes, temos:
C=M+0,05(1)

C=A-0,10(1)

A=D+0,03 (1l
D ndo é mais baixa que C
SeD=1,70, entdo:




corregao, disciplina, educa¢do ou qualquer outro pretexto esta-
rdo sujeitos, sem prejuizo de outras sang¢des cabiveis, as seguintes
medidas, que serdo aplicadas de acordo com a gravidade do caso:
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

| - encaminhamento a programa oficial ou comunitario de
protecdo a familia; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a tratamento psicoldgico ou psiquiatri-
co; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

IIl - encaminhamento a cursos ou programas de orientagao;
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

IV - obrigacdo de encaminhar a crianga a tratamento especia-
lizado; (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

V - adverténcia. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

VI - garantia de tratamento de saude especializado a vitima.
(Incluido pela Lei n? 14.344, de 2022) Vigéncia

Paragrafo unico. As medidas previstas neste artigo serdo apli-
cadas pelo Conselho Tutelar, sem prejuizo de outras providéncias
legais. (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

CAPIiTULO 1Nl
DO DIREITO A CONVIVENCIA FAMILIAR E COMUNITARIA

SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 19. E direito da crianca e do adolescente ser criado e
educado no seio de sua familia e, excepcionalmente, em familia
substituta, assegurada a convivéncia familiar e comunitdria, em
ambiente que garanta seu desenvolvimento integral. (Redagdo
dada pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 1 o Toda crianca ou adolescente que estiver inserido em
programa de acolhimento familiar ou institucional tera sua situa-
¢do reavaliada, no maximo, a cada 3 (trés) meses, devendo a au-
toridade judicidria competente, com base em relatério elaborado
por equipe interprofissional ou multidisciplinar, decidir de forma
fundamentada pela possibilidade de reintegragdo familiar ou pela
colocacdo em familia substituta, em quaisquer das modalidades
previstas no art. 28 desta Lei. (Redagdo dada pela Lei n? 13.509,
de 2017)

§ 2 0 A permanéncia da crianga e do adolescente em progra-
ma de acolhimento institucional ndo se prolongara por mais de
18 (dezoito meses), salvo comprovada necessidade que atenda ao
seu superior interesse, devidamente fundamentada pela autori-
dade judiciaria. (Redacdo dada pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 3 0 A manutengdo ou a reintegra¢do de crianga ou adoles-
cente a sua familia terd preferéncia em relagdo a qualquer outra
providéncia, caso em que serd esta incluida em servigos e progra-
mas de prote¢ao, apoio e promogao, nos termos do § 1 o do art.
23, dos incisos | e IV do caput do art. 101 e dos incisos | a IV do
caput do art. 129 desta Lei. (Redagdo dada pela Lei n2 13.257, de
2016)

§ 4 o Sera garantida a convivéncia da crianga e do adolescen-
te com a mde ou o pai privado de liberdade, por meio de visitas
periddicas promovidas pelo responsavel ou, nas hipdteses de aco-
lhimento institucional, pela entidade responsdvel, independen-
temente de autorizacdo judicial. (Incluido pela Lei n2 12.962, de
2014)

§ 5 0 Sera garantida a convivéncia integral da crianga com a
mae adolescente que estiver em acolhimento institucional. (Inclu-
ido pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 6 0 A mae adolescente sera assistida por equipe especializa-
da multidisciplinar. (Incluido pela Lei n2 13.509, de 2017)
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Art. 19-A. A gestante ou mde que manifeste interesse em en-
tregar seu filho para adogdo, antes ou logo apds o nascimento,
sera encaminhada a Justica da Infancia e da Juventude. (Incluido
pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 1 o A gestante ou mae serd ouvida pela equipe interpro-
fissional da Justica da Infancia e da Juventude, que apresentara
relatério a autoridade judicidria, considerando inclusive os even-
tuais efeitos do estado gestacional e puerperal. (Incluido pela Lei
n2 13.509, de 2017)

§ 2 0 De posse do relatorio, a autoridade judiciaria podera de-
terminar o encaminhamento da gestante ou mde, mediante sua
expressa concordancia, a rede publica de saude e assisténcia so-
cial para atendimento especializado. (Incluido pela Lei n? 13.509,
de 2017)

§ 3 0 A busca a familia extensa, conforme definida nos termos
do pardagrafo Unico do art. 25 desta Lei, respeitara o prazo maximo
de 90 (noventa) dias, prorrogavel por igual periodo. (Incluido pela
Lei n? 13.509, de 2017)

§ 4 o Na hipdtese de nao haver a indicagdao do genitor e de
ndo existir outro representante da familia extensa apto a receber
a guarda, a autoridade judicidria competente devera decretar a
extincdo do poder familiar e determinar a colocacdo da crianga
sob a guarda provisdéria de quem estiver habilitado a adota-la ou
de entidade que desenvolva programa de acolhimento familiar ou
institucional. (Incluido pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 5 0 Apds o nascimento da crianca, a vontade da mae ou de
ambos os genitores, se houver pai registral ou pai indicado, deve
ser manifestada na audiéncia a que se refere 0 § 1 o do art. 166
desta Lei, garantido o sigilo sobre a entrega. (Incluido pela Lei n?
13.509, de 2017)

§ 62 Na hipdtese de ndo comparecerem a audiéncia nem o
genitor nem representante da familia extensa para confirmar a
intencdo de exercer o poder familiar ou a guarda, a autoridade
judicidria suspendera o poder familiar da mae, e a crianga sera
colocada sob a guarda proviséria de quem esteja habilitado a ado-
ta-la. (Incluido pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 7 o Os detentores da guarda possuem o prazo de 15 (quin-
ze) dias para propor a acdo de adogdo, contado do dia seguinte a
data do término do estagio de convivéncia. (Incluido pela Lei n?
13.509, de 2017)

§ 8 o Na hipdtese de desisténcia pelos genitores - manifes-
tada em audiéncia ou perante a equipe interprofissional - da en-
trega da crianga apds o nascimento, a crianga serd mantida com
os genitores, e serad determinado pela Justica da Infancia e da Ju-
ventude o acompanhamento familiar pelo prazo de 180 (cento e
oitenta) dias. (Incluido pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 9 o E garantido a mae o direito ao sigilo sobre o nascimento,
respeitado o disposto no art. 48 desta Lei. (Incluido pela Lei n2
13.509, de 2017)

§ 10. Serdo cadastrados para adogdo recém-nascidos e crian-
¢as acolhidas ndo procuradas por suas familias no prazo de 30
(trinta) dias, contado a partir do dia do acolhimento. (Incluido
pela Lei n2 13.509, de 2017)

Art. 19-B. A crianga e o adolescente em programa de acolhi-
mento institucional ou familiar poderdo participar de programa
de apadrinhamento. (Incluido pela Lei n? 13.509, de 2017)

§ 1 0 O apadrinhamento consiste em estabelecer e proporcio-
nar a crianga e ao adolescente vinculos externos a instituicdo para
fins de convivéncia familiar e comunitdria e colaboragdo com o
seu desenvolvimento nos aspectos social, moral, fisico, cognitivo,
educacional e financeiro. (Incluido pela Lei n2 13.509, de 2017)




§ 22 Podem ser padrinhos ou madrinhas pessoas maiores de
18 (dezoito) anos nado inscritas nos cadastros de adogdo, desde
que cumpram os requisitos exigidos pelo programa de apadrinha-
mento de que fazem parte. (Incluido pela Lei n? 13.509, de 2017)

§ 3 0 Pessoas juridicas podem apadrinhar crianga ou adoles-
cente a fim de colaborar para o seu desenvolvimento. (Incluido
pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 4 0 O perfil da crianca ou do adolescente a ser apadrinhado
serd definido no ambito de cada programa de apadrinhamento,
com prioridade para criangas ou adolescentes com remota pos-
sibilidade de reinsergdo familiar ou colocagdo em familia adotiva.
(Incluido pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 5 0 Os programas ou servigos de apadrinhamento apoiados
pela Justica da Infancia e da Juventude poderdo ser executados
por 6rgdos publicos ou por organizagdes da sociedade civil. (Inclu-
ido pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 6 0 Se ocorrer violagao das regras de apadrinhamento, os
responsaveis pelo programa e pelos servigos de acolhimento de-
verdo imediatamente notificar a autoridade judicidria competen-
te. (Incluido pela Lei n2 13.509, de 2017)

Art. 20. Os filhos, havidos ou ndo da relagdo do casamento, ou
por adogdo, terdo os mesmos direitos e qualificagGes, proibidas
quaisquer designagdes discriminatdrias relativas a filiagdo.

Art. 21. O pétriopoder poder familiar sera exercido, em igual-
dade de condigdes, pelo pai e pela mae, na forma do que dispuser
a legislagdo civil, assegurado a qualquer deles o direito de, em
caso de discordancia, recorrer a autoridade judicidria competente
para a solugdo da divergéncia. (Expressado substituida pela Lei n?
12.010, de 2009) Vigéncia

Art. 22. Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e
educagdo dos filhos menores, cabendo-lhes ainda, no interesse
destes, a obrigacdo de cumprir e fazer cumprir as determinagdes
judiciais.

Paragrafo Unico. A mde e o pai, ou os responsaveis, tém direi-
tos iguais e deveres e responsabilidades compartilhados no cuida-
do e na educacao da crianga, devendo ser resguardado o direito
de transmissdo familiar de suas crengas e culturas, assegurados
os direitos da crianca estabelecidos nesta Lei. (Incluido pela Lei n2
13.257, de 2016)

Art. 23. A falta ou a caréncia de recursos materiais ndo cons-
titui motivo suficiente para a perda ou a suspensdo do patriopo-
der poder familiar . (Expressdo substituida pela Lei n2 12.010, de
2009) Vigéncia

§ 1 o N3o existindo outro motivo que por si s6 autorize a de-
cretacdo da medida, a crianga ou o adolescente serd mantido em
sua familia de origem, a qual devera obrigatoriamente ser incluida
em servigos e programas oficiais de prote¢do, apoio e promogao.
(Redagdo dada pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 29 A condenagao criminal do pai ou da made ndo implicard a
destituicdo do poder familiar, exceto na hipdtese de condenacgdo
por crime doloso sujeito a pena de reclusdo contra outrem igual-
mente titular do mesmo poder familiar ou contra filho, filha ou
outro descendente. (Redagdo dada pela Lei n2 13.715, de 2018)

Art. 24. A perda e a suspensdo do patriepoder poder familiar
serdo decretadas judicialmente, em procedimento contraditério,
nos casos previstos na legislacdo civil, bem como na hipdtese de
descumprimento injustificado dos deveres e obriga¢des a que alu-
de o art. 22. (Expressdo substituida pela Lei n2 12.010, de 2009)
Vigéncia
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SECAO I
DA FAMILIA NATURAL

Art. 25. Entende-se por familia natural a comunidade forma-
da pelos pais ou qualquer deles e seus descendentes.

Paragrafo Unico. Entende-se por familia extensa ou ampliada
aquela que se estende para além da unidade pais e filhos ou da
unidade do casal, formada por parentes proximos com os quais a
crianga ou adolescente convive e mantém vinculos de afinidade e
afetividade. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

Art. 26. Os filhos havidos fora do casamento poderdo ser re-
conhecidos pelos pais, conjunta ou separadamente, no préprio
termo de nascimento, por testamento, mediante escritura ou ou-
tro documento publico, qualquer que seja a origem da filiacdo.

Paragrafo Unico. O reconhecimento pode preceder o nasci-
mento do filho ou suceder-lhe ao falecimento, se deixar descen-
dentes.

Art. 27. O reconhecimento do estado de filiacdo é direito per-
sonalissimo, indisponivel e imprescritivel, podendo ser exercitado
contra os pais ou seus herdeiros, sem qualquer restrigdo, observa-
do o segredo de Justica.

SECAO Il
DA FAMILIA SUBSTITUTA

SUBSECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 28. A colocagdo em familia substituta far-se-a mediante
guarda, tutela ou adogdo, independentemente da situagdo juridi-
ca da crianga ou adolescente, nos termos desta Lei.

§ 1 o Sempre que possivel, a crianga ou o adolescente sera
previamente ouvido por equipe interprofissional, respeitado seu
estagio de desenvolvimento e grau de compreensdo sobre as im-
plicagbes da medida, e tera sua opinido devidamente considera-
da. (Redagdo dada pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 2 o Tratando-se de maior de 12 (doze) anos de idade, sera
necessario seu consentimento, colhido em audiéncia. (Redagdo
dada pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 3 o Na apreciacdo do pedido levar-se-a em conta o grau de
parentesco e a relagdo de afinidade ou de afetividade, a fim de
evitar ou minorar as consequéncias decorrentes da medida. (In-
cluido pela Lei n? 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 4 0 Os grupos de irmaos serdo colocados sob adogdo, tutela
ou guarda da mesma familia substituta, ressalvada a comprovada
existéncia de risco de abuso ou outra situagdo que justifique ple-
namente a excepcionalidade de solugdo diversa, procurando-se,
em qualquer caso, evitar o rompimento definitivo dos vinculos
fraternais. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 5 0 A colocagdo da crianca ou adolescente em familia subs-
tituta sera precedida de sua preparagao gradativa e acompanha-
mento posterior, realizados pela equipe interprofissional a servigo
da Justica da Infancia e da Juventude, preferencialmente com o
apoio dos técnicos responsaveis pela execuc¢do da politica munici-
pal de garantia do direito a convivéncia familiar. (Incluido pela Lei
n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 6 0 Em se tratando de crianga ou adolescente indigena ou
proveniente de comunidade remanescente de quilombo, é ainda
obrigatdrio: (Incluido pela Lei n? 12.010, de 2009) Vigéncia




A ETAPA DA EDUCAGAO INFANTIL

A Educagdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular

A expressdo educacdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a
década de 1980, expressava o entendimento de que a Educagdo
Infantil era uma etapa anterior, independente e preparatdria para
a escolarizagdo, que soé teria seu comego no Ensino Fundamental.
Situava-se, portanto, fora da educagdo formal.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche
e pré-escola as criancas de zero a 6 anos de idade torna-se dever
do Estado. Posteriormente, com a promulgac¢do da LDB, em 1996, a
Educacgdo Infantil passa a ser parte integrante da Educagdo Basica,
situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o En-
sino Médio. E a partir da modificagdo introduzida na LDB em 2006,
que antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de
idade, a Educacdo Infantil passa a atender a faixa etaria de zero a
5 anos.

Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as
criangas e dever do Estado, a Educagdo Infantil passa a ser obriga-
téria para as criangas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitu-
cional n259/200926, que determina a obrigatoriedade da Educagdo
Basica dos 4 aos 17 anos. Essa extensdo da obrigatoriedade é in-
cluida na LDB em 2013, consagrando plenamente a obrigatoriedade
de matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em instituicdes de
Educagao Infantil.

Com a inclusdo da Educagdo Infantil na BNCC, mais um impor-
tante passo é dado nesse processo historico de sua integragdo ao
conjunto da Educagdo Basica.

A Educagdo Infantil no contexto da Educag¢do Basica

Como primeira etapa da Educagdo Bdasica, a Educacgdo Infantil
é o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na
creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira
separagdo das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se
incorporarem a uma situac¢do de socializagdo estruturada.

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infan-
til, a concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado
como algo indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto, as
creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangcas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém
0 objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos
e habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagao fa-
miliar — especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e
das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proé-
ximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a
autonomia e a comunicagao.

Nessa dire¢do, e para potencializar as aprendizagens e o desen-
volvimento das criangas, a pratica do didlogo e o compartilhamen-
to de responsabilidades entre a instituicdo de Educagdo Infantil e a
familia sdo essenciais. Além disso, a institui¢do precisa conhecer e
trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversi-
dade cultural das familias e da comunidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DC-
NEI, Resolu¢do CNE/CEB n2 5/2009)27, em seu Artigo 42, definem
a crianga como sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagoes,
relagOes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, obser-
va, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natu-
reza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 99, os eixos es-
truturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educagdo Basi-
casdo as interacOes e a brincadeira, experiéncias nas quais as crian-

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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¢as podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de
suas ag¢des e interagdes com seus pares e com os adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da in-
fancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas. Ao observar as interagGes
e a brincadeira entre as criancgas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdao dos afetos, a mediagdo das
frustragdes, a resolugdo de conflitos e a regulagdo das emogdes.

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas
e as competéncias gerais da Educa¢do Basica propostas pela BNCC,
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educagado Infantil, as condigGes para que as criangas aprendam em
situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em am-
bientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se pro-
vocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, 0s outros e o mundo social e natural.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDU-
CACAO INFANTIL

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e gran-
des grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conheci-
mento de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferen-
¢as entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espagos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produg¢des culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacgdo, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

¢ Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emogdes, transformagdes, relacionamentos, histdrias, ob-
jetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas ne-
cessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descober-
tas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cul-
tural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitario

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona,
levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que
constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistemati-
zado por meio da agdo e nas interagdes com o mundo fisico e so-
cial ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um
processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrdrio,
impOe a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil, tanto na creche quanto
na pré-escola.

Essa intencionalidade consiste na organiza¢gdo e proposicao,
pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer
a si e ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com a na-
tureza, com a cultura e com a produgdo cientifica, que se traduzem




nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higieni-
zar-se), nas brincadeiras, nas experimentagGes com materiais varia-
dos, na aproximagdo com a literatura e no encontro com as pessoas.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagdes,
garantindo a pluralidade de situa¢des que promovam o desenvolvi-
mento pleno das criangas.

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens das criangas, realizando a observagdo da trajetéria
de cada crianga e de todo o grupo — suas conquistas, avangos, possi-
bilidades e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em
diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas criangas
(como relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é pos-
sivel evidenciar a progressao ocorrida durante o periodo observa-
do, sem intengdo de selegdo, promogdo ou classificagdo de criangas
em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras”
ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tem-
pos, espagos e situacdes que garantam os direitos de aprendizagem
de todas as criangas.

0S CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Considerando que, na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as in-
teragBes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organi-
zagao curricular da Educagdo Infantil na BNCC esta estruturada em
cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de expe-
riéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situa¢oes
e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimoénio cultural.

A defini¢do e a denominagdo dos campos de experiéncias tam-
bém se baseiam no que dispdem as DCNEI em relagdo aos saberes
e conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criangas e asso-
ciados as suas experiéncias. Considerando esses saberes e conheci-
mentos, os campos de experiéncias em que se organiza a BNCC sdo:

O eu, o outro e o nés — E na interacdo com os pares e com adul-
tos que as criancas vao constituindo um modo préprio de agir, sen-
tir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem
suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo es-
colar, na coletividade), constroem percepg¢des e questionamentos
sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo
que participam de relagGes sociais e de cuidados pessoais, as crian-
¢as constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de recipro-
cidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educagdo
Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem
em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e
do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias,
elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro,
valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as dife-
rengas que nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos
sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coorde-
nados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mun-
do, o espacgo e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes,
expressam- -se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre
o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressi-
vamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
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linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz
de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento
entre corpo, emogdo e linguagem. As criangas conhecem e reco-
nhecem as sensagdes e fungBes de seu corpo e, com seus gestos e
movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, de-
senvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro
e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacdo In-
fantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submisséo. Assim, a
instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que
as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na in-
teragdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério
de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupagdo e uso do espago com o cor-
po (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

Tragos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes ma-
nifestagGes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no
cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo
e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem,
fotografia etc.), a musica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre
outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou culturais,
exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, ges-
tos, dangas, mimicas, encenacgées, can¢oes, desenhos, modelagens,
manipulagdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos.
Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas,
as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento
de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a
Educacgdo Infantil precisa promover a participacdo das criangas em
tempos e espagos para a producdo, manifestacdo e apreciagdo ar-
tistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da
criatividade e da expressao pessoal das criangas, permitindo que se
apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e poten-
cializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar
suas experiéncias e vivéncias artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginagdo — Desde o nascimento,
as criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com
as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de inte-
racdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham
sentido com a interpreta¢do do outro. Progressivamente, as criangas
vao ampliando e enriquecendo seu vocabuldrio e demais recursos de
expressao e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que
se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de intera¢do. Na Edu-
cacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as crian-
¢as possam falar e ouvir, potencializando sua participa¢do na cultura
oral, pois é na escuta de histdrias, na participagdo em conversas, nas
descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e
nas implicagées com as multiplas linguagens que a crianga se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cul-
tura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar
0s muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e
escolar, ela vai construindo sua concepcdo de lingua escrita, reconhe-
cendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e porta-
dores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do
que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transpare-
cer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,




