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- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do
contexto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas indUstrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “acdo de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

Aboaargumentacgdo é aquela que esta de acordo com a situagao
concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvidos
na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo, o
assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com
manifestagdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo
mentir...) ou com declaragdes de certeza expressas em férmulas
feitas (como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é
evidente, afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer,
em seu texto, sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o
enunciador deve construir um texto que revele isso. Em outros
termos, essas qualidades ndao se prometem, manifestam-se na agao.

A argumentacdo é a exploragdo de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderecgado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentagdo, que inclui
a argumentagdo, questionamento, com o objetivo de persuadir.
Argumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes
para chegar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir é
um processo de convencimento, por meio da argumentagdo, no
qual procura-se convencer os outros, de modo a influenciar seu
pensamento e seu comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo vdlida. Na persuasdo
vélida, expGem-se com clareza os fundamentos de uma ideia
ou proposigdo, e o interlocutor pode questionar cada passo
do raciocinio empregado na argumentagdo. A persuasdo nao
vdlida apoia-se em argumentos subjetivos, apelos subliminares,
chantagens sentimentais, com o emprego de “apela¢des”, como a
inflexdo de voz, a mimica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertagdo em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacao, razdes a favor
e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apresenta
dados sem a intengdo de convencer. Na verdade, a escolha dos
dados levantados, a maneira de exp6-los no texto ja revelam uma
“tomada de posi¢do”, a adogdo de um ponto de vista na dissertacdo,
ainda que sem a apresentacdo explicita de argumentos. Desse
ponto de vista, a dissertacdo pode ser definida como discussao,
debate, questionamento, o que implica a liberdade de pensamento,
a possibilidade de discordar ou concordar parcialmente. A liberdade
de questionar é fundamental, mas nao é suficiente para organizar
um texto dissertativo. E necessaria também a exposicdo dos
fundamentos, os motivos, os porqués da defesa de um ponto de
vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude
argumentativa. A argumentacao estd presente em qualquer tipo de
discurso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posigdes,
€ necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista e
seus respectivos argumentos. Uma discussao impde, muitas vezes,
a analise de argumentos opostos, antagénicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio
para aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em
desenvolver as seguintes habilidades:
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- argumentac¢do: anotar todos os argumentos a favor de
uma ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posigao
totalmente contraria;

- contra-argumentacgdo: imaginar um didlogo-debate e quais os
argumentos que essa pessoa imagindria possivelmente apresentaria
contra a argumentagdo proposta;

- refutagdo: argumentos e razles contra a argumentagao
oposta.

A argumentagdo tem a finalidade de persuadir, portanto,
argumentar consiste em estabelecer relages para tirar conclusGes
validas, como se procede no método dialético. O método dialético
nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas.
Trata-se de um método de investigacdo da realidade pelo estudo
de sua acgdo reciproca, da contradicdo inerente ao fendémeno
em questdo e da mudancga dialética que ocorre na natureza e na
sociedade.

Descartes (1596-1650), filésofo e pensador francés, criou
o método de raciocinio silogistico, baseado na dedugdo, que
parte do simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia
sdo a mesma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a
conclusdes verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em
partes, comecando-se pelas proposi¢des mais simples até alcangar,
por meio de dedugées, a conclusado final. Para a linha de raciocinio
cartesiana, é fundamental determinar o problema, dividi-lo em
partes, ordenar os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os
seus elementos e determinar o lugar de cada um no conjunto da
deducao.

A ldgica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentac¢do dos trabalhos académicos. Descartes prop6s quatro
regras basicas que constituem um conjunto de reflexos vitais, uma
série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em busca
da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou analise;

- ordem ou deducdo;

- enumeragao.

A enumeracgdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omissdo
e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragdo pode quebrar o
encadeamento das ideias, indispensavel para o processo dedutivo.

A forma de argumentagdo mais empregada na redacgdo
académica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas,
que contém trés proposi¢gdes: duas premissas, maior e menor,
e a conclusdo. As trés proposi¢oes sdao encadeadas de tal forma,
que a conclusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A
premissa maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois
alguns ndo caracteriza a universalidade.

Ha dois métodos fundamentais de raciocinio: a dedugdo
(silogistica), que parte do geral para o particular, e a indugdo, que vai
do particular para o geral. A expressdo formal do método dedutivo
é o silogismo. A dedugdo é o caminho das consequéncias, baseia-se
em uma conexdo descendente (do geral para o particular) que leva
a conclusdo. Segundo esse método, partindo-se de teorias gerais,
de verdades universais, pode-se chegar a previsdao ou determinagdo
de fendmenos particulares. O percurso do raciocinio vai da causa
para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)
Fulano é homem (premissa menor = particular)
Logo, Fulano é mortal (conclusdo)




Aindugdo percorre o caminho inverso ao da dedugdo, baseiase
em uma conexdo ascendente, do particular para o geral. Nesse caso,
as constatagGes particulares levam as leis gerais, ou seja, parte de
fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desconhecidos. O
percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser vélido
e verdadeiro; a conclusdo serd verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se hd erro ou equivoco na apreciagdo dos
fatos, pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma
conclusdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma defini¢cdo
inexata, uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa
analogia sdo algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde
ma fé, intengdo deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o
sofisma ndo tem essas intengdes propositais, costuma-se chamar
esse processo de argumentacdao de paralogismo. Encontra-se um
exemplo simples de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que nao perdeu?

- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que nao!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusao falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estdtua do Cristo Redentor.
(particular)

Taubaté (SP) tem uma estatua do Cristo Redentor. (particular)

Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estdtua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sao verdadeiras, mas aconclusdo pode
ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo professores;
nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Redentor. Comete-
se erro quando se faz generalizagGes apressadas ou infundadas. A
“simples inspec¢do” é a auséncia de analise ou analise superficial
dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, baseados nos
sentimentos nao ditados pela razao.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo
fundamentais, que contribuem para a descoberta ou comprovagdo
da verdade: anadlise, sintese, classificacdo e definicdo. Além desses,
existem outros métodos particulares de algumas ciéncias, que
adaptam os processos de dedugdo e indugdo a natureza de uma
realidade particular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu
método proprio demonstrativo, comparativo, histérico etc. A
analise, a sintese, a classifica¢do a definicdo sdo chamadas métodos
sistematicos, porque pela organiza¢do e ordenacdo das ideias visam
sistematizar a pesquisa.

Analise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a anadlise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para
o todo. A andlise precede a sintese, porém, de certo modo, uma
depende da outra. A andlise decompde o todo em partes, enquanto
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a sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
que o todo ndo é uma simples justaposi¢cdo das partes. Se alguém
reunisse todas as pecgas de um reldgio, ndo significa que reconstruiu
o reldgio, pois fez apenas um amontoado de partes. SO reconstruiria
todo se as partes estivessem organizadas, devidamente combinadas,
seguida uma ordem de relagGes necessarias, funcionais, entdo, o
reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstrugiao do todo
por meio da integracdo das partes, reunidas e relacionadas num
conjunto. Toda sintese, por ser uma reconstrugdo, pressupde a
analise, que é a decomposicdo. A analise, no entanto, exige uma
decomposicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo em
partes. As operagdes que se realizam na andlise e na sintese podem
ser assim relacionadas:

Anadlise: penetrar, decompor, separar, dividir.

Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
arespeito do tema proposto, de seu desdobramento e da criagao de
abordagens possiveis. A sintese também é importante na escolha
dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou
informa'. A andlise formal pode ser cientifica ou experimental;
é caracteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e
experimentais. A analise informal é racional ou total, consiste
em “discernir” por varios atos distintos da atencdo os elementos
constitutivos de um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou
fenébmeno.

Aanalise decompde o todo em partes, a classificacdo estabelece
as necessarias relagdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificagdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sao procedimentos diversos:
analise é decomposigdo e classificagdo é hierarquisagdo.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fendmenos
por suas diferencas e semelhancas; fora das ciéncias naturais, a
classificacdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou
menos arbitrario, em que os caracteres comuns e diferenciadores
sdo empregados de modo mais ou menos convencional. A
classificacdo, no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens,
géneros e espécies, € um exemplo de classificacdo natural, pelas
caracteristicas comuns e diferenciadoras. A classificagdo dos
variados itens integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é
artificial.

Exemplo: aquecedor, automovel, barbeador, batata, caminhdo,
canario, jipe, leite, 6nibus, pdo, pardal, pintassilgo, queijo, reldgio,
sabia, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Reldgio, Torradeira.

Veiculos: Automével, Caminh3o, Jipe, Onibus.

Os elementos desta lista foram classificados por ordem
alfabética e pelas afinidades comuns entre eles. Estabelecer
critérios de classificagdo das ideias e argumentos, pela ordem
de importancia, € uma habilidade indispensavel para elaborar
o desenvolvimento de uma redag¢do. Tanto faz que a ordem seja
crescente, do fato mais importante para o menos importante, ou
decrescente, primeiro o menos importante e, no final, o impacto
do mais importante; é indispensdvel que haja uma ldgica na
classificagdo. A elaboragdo do plano compreende a classificagdo
das partes e subdivisdes, ou seja, os elementos do plano devem
obedecer a uma hierarquizagdo. (Garcia, 1973, p. 302304.)




Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢do: como todo numero racional é uma fracdo
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adi¢do
entre os nimeros racionais & e €, da mesma forma que a soma
de fragBes, através de:

¢ ad+ be
+ =

a
b d bd

e Subtragdo: a subtragdo de dois nUmeros racionais p e g é a
prépria operacdo de adicdo do nimero p com o oposto de g, isto é:
p—qg=p+(-q)

c _ ad — be
bd

a
b

ATENCAO: Na adigdo/subtragdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresen-
tada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS
— MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como
favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual
fragdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favo-
rita?

(A)1/4

(B) 3/10

(C) 2/9

(D) 4/5

(E) 3/2

Resolugdo:
Somando portugués e matematica:

1.9 5+9 14 7

2720020 "0 10

O que resta gosta de ciéncias:

{ 7 _ 3
10 10
Resposta: B

e Multiplicagdo: como todo numero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragao, definimos o produto de
dois nimeros racionais £ e £, da mesma forma que o produto de
fragGes, através de: d

a c ac
— X — =
b d

bd

MATEMATICA

e Divisdo: a divisdo de dois nimeros racionais p e g é a propria
operagao de multiplicagdo do nimero p pelo inverso de g, isto é: p
+qg=pxq?’

e
Il
=l a
o | R

Ll B~

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa operacdo
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. Ja entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagao policial?

(A) 145

(B) 185
(C) 220
(D) 260
(E) 120
Resolugdo:
3
800 - E = 600 homens
600 - = = 120 homens detidos
Como 3/4 eram homens, 1/4 eram mulheres
800 -% = 200 mulheres ou B00-600=200 mulheres
200 -% = 25 mulhers detidas

Total de pessoas detidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos nime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um numero ra-
cional diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base

igual ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do
expoente anterior.

25
9

B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da
base.

2) 8
27




C) Toda poténcia com expoente par € um numero positivo.

/ 1

5

1
25

ExpressGes numéricas

Sdo todas sentenc¢as matematicas formadas por nimeros, suas
operagdes (adigbes, subtragdes, multiplica¢des, divisGes, potencia-
¢Oes e radiciacdes) e também por simbolos chamados de sinais de
associagdo, que podem aparecer em uma Unica expressao.

Procedimentos

1) Operagées:

- Resolvermos primeiros as potencia¢des e/ou radicia¢des na
ordem que aparecem;

- Depois as multiplicacdes e/ou divisdes;

- Por ultimo as adi¢cdes e/ou subtrages na ordem que aparecem.

2) Simbolos:

- Primeiro, resolvemos os parénteses ( ), até acabarem os cal-
culos dentro dos parénteses,

-Depois os colchetes [ ];

- E por ultimo as chaves { }.

ATENGAO:

— Quando o sinal de adi¢do (+) anteceder um paréntese, col-
chetes ou chaves, deveremos eliminar o paréntese, o colchete ou
chaves, na ordem de resolugdo, reescrevendo os numeros internos
com 0s seus sinais originais.

—Quando o sinal de subtragdo (-) anteceder um paréntese, col-
chetes ou chaves, deveremos eliminar o paréntese, o colchete ou
chaves, na ordem de resolugdo, reescrevendo os numeros internos
com os seus sinais invertidos.

Exemplo:

(MANAUSPREV — ANALISTA PREVIDENCIARIO — ADMINISTRATI-
VA — FCC) Considere as expressdes numeéricas, abaixo.

A=1/2+1/4+1/8+1/16+1/32 e

B=1/3+1/9+1/27+1/81+1/243

O valor, aproximado, da soma entre Ae B é
(A) 2

(B8)3

(@1

(D) 2,5

(E) 1,5

Resolugdo:
Vamos resolver cada expressdo separadamente:

A_1+-1+1 1 1 16+8+4+2+1 31
T2 4 8 16 32 32 T 32
B_1+1 1+1 1
T3 9 27 81 243

81+27+9+3+1 121
243 T 243

MATEMATICA

A+Bo 31 N 121 243.31+32.121
32 243 7776
7533 +3872 11405 466 ~ 15
7776 7776 -
Resposta: E

Muiltiplos

Dizemos que um numero é multiplo de outro quando o primei-
ro é resultado da multiplicagdo entre o segundo e algum nimero
natural e o segundo, nesse caso, é divisor do primeiro. O que sig-
nifica que existem dois numeros, x e y, tal que x é multiplo de y se
existir algum numero natural n tal que:

X=yn

Se esse numero existir, podemos dizer que y é um divisor de x e
podemos escrever: x = n/y

Observagoes:

1) Todo nimero natural € multiplo de si mesmo.

2) Todo nimero natural é multiplo de 1.

3) Todo numero natural, diferente de zero, tem infinitos multiplos.

4) O zero é multiplo de qualquer nimero natural.

5) Os multiplos do nimero 2 sdo chamados de numeros pares
e a férmula geral desses nimeros é 2k (k € N). Os demais sdo cha-
mados de numeros impares, e a férmula geral desses nimeros é 2k
+1(k € N).

6) O mesmo se aplica para os numeros inteiros, tendo k € Z.

Critérios de divisibilidade

S3o regras praticas que nos possibilitam dizer se um nimero é ou
nao divisivel por outro, sem que seja necessario efetuarmos a divisdo.

No quadro abaixo temos um resumo de alguns dos critérios:

Se seus dols Gltimos
digitos forem divisiveis
por 4 (incluindo 00)

Sempre.
numero é

Qualquer
divisivel por 1

Se a soma dos seus
algarismos for
divisivel por 3

Sempre que ele for
divisivel por 2 e 3 a0

mesmo tempo

Sempre que ele
terminar em 0 ou

em5

Se seus trés dltimos
algarismos sio
divisiveis por 8

Se a soma dos seus
algarismos for
divisivel por 9

5e a soma dos algarismos de

posicho impar menos a soma

dos digitos de posigao par for
divisivel por 11

(Fonte: https.//www.guiadamatematica.com.br/criterios-de-divisibili-
dade/ - reeditado)




o territério, atrair colonos e vencer a resisténcia indigena. Assim,
a partir da segunda metade do século XVI, a Coroa preferiu criar
capitanias reais, como a do Rio de Janeiro. Algumas delas foram
mantidas como particulares e hereditarias, como a de Pernambuco.

Porém, a maior inovac¢do foi a criagdo do Governo-geral, em
1548, com o objetivo de centralizar o governo da col6nia, coorde-
nando o esforco de defesa, fosse contra os indigenas rebeldes, fosse
contra os navegadores e piratas estrangeiros, sobretudo franceses,
que acossavam varios pontos do litoral. A capitania escolhida para
sediar o governo foi a Bahia, transformada em capitania real.

Tomé de Souza, primeiro governador do Brasil, chegou a Bahia
em 1549 e montou o aparelho de governo com funcionarios previs-
tos no Regimento do Governo-geral: o capitdo-mor, encarregado
da defesa militar, o ouvidor-mor, encarregado da justica; o prove-
dor-mor, encarregado das finangas; e o alcaide-mor, incumbido da
administragdo de Salvador, capital do entdo chamado Estado do
Brasil.

No mesmo ano, chegaram os primeiros jesuitas, iniciando-se
0 processo de evangelizagao dos indigenas, sendo criado, ainda, o
primeiro bispado da col6nia, na Bahia, com a nomeacgao do bispo D.
Pero Fernandes Sardinha.

A implantag¢do do Governo-geral, a criagdo do bispado baiano e
a chegada dos missionarios jesuitas foram, assim, processos articu-
lados e simultdneos. Por outro lado, a Bahia passou a ser importan-
te foco de povoamento, tornando-se, ao lado de Pernambuco, uma
das principais dreas agucareiras da América portuguesa.

Disputas Coloniais

Nos primeiros trinta anos do século XVI, os grupos indigenas do
litoral ndo sofreram grande impacto com a presencga dos europeus
no litoral, limitados a buscar o pau-brasil. E certo que franceses e
portugueses introduziram elementos até entdo estranhos a cultura
dos tupis, como machados e facas, entre outros. Mas isso ndo alte-
rou substancialmente as identidades culturais nativas.

A partir dos anos 1530, franceses e portugueses passaram a
disputar o territério e tudo mudou. A implanta¢do do Governo-ge-
ral portugués na Bahia, em 1549, ndo inibiu tais iniciativas. Mas foi
na segunda metade do século XVI que ocorreu a mais importan-
te iniciativa de ocupagao francesa, do que resultou a fundagdo da
Franga Antartica, na baia da Guanabara.

Franga Antdrtica

Por volta de 11550, o cavaleiro francés Nicolau Durand de Ville-
gagnon concebeu o plano de estabelecer uma col6nia francesa na
baia da Guanabara, com o objetivo de criar ali um refigio para os
huguenotes (como eram chamados os protestantes), além de dar
uma base estavel para o comércio de pau-brasil. O lugar ainda ndo
tinha sido povoado pelos portugueses.

Vlllegagnon recebeu o apoio do huguenote Gaspard de Coligny,
almirante que gozava de forte prestigio na corte francesa. A ideia
de conquistar um pedago do Brasil animou também o cardeal de
Lorena, um dos maiores defensores da Contrarreforma na Franca e
conselheiro do rei Henrique Il.

O projeto de colonizagdo francesa nasceu, portanto, marca-
do por sérias contradicdes de uma Franga dilacerada por conflitos
politicos e religiosos. Uns desejavam associar a futura colonia ao
calvinismo, enquanto outros eram catolicos convictos. Henrique |I,
da Franga, apoiou a iniciativa e financiou duas naus armadas com
recursos para o estabelecimento dos colonos. Villegagnon aportou
na Guanabara em novembro de ISSS e fundou o Forte Coligny para
repelir qualquer retaliagdo portuguesa. O fator para o éxito inicial
foi o apoio recebido dos tamoios, sobretudo porque os franceses
ndo escravizavam os indigenas nem lhes tomavam as terras.
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Conflitos Internos

A coldnia francesa era carente de recursos e logo se viu ator-
mentada pelos conflitos religiosos herdados da metrépole. Os
colonos chegavam a se matar por discussdes sobre o valor dos
sacramentos e do culto aos santos, gerando revoltas e punicGes
exemplares.

Do lado portugués, Mem de Sa, terceiro governador-geral des-
de 1557, foi incumbido de expulsar os franceses da baia da Guana-
bara, regido considerada estratégica para o controle do Atlantico
Sul. Em 1560, as tropas de Mem de Sa tomaram o Forte Coligny,
mas a resisténcia francesa foi intensa, apoiada pela coalizdo indige-
na chamada Confederagdo dos Tamoios.

As guerras pelo territério prosseguiram até que Estacio de Sa,
sobrinho do governador, passou a comandar a guerra de conquista
contra a alianga franco-tamoia. Aliou-se aos temiminds, liderados
por Arariboia, inimigos mortais dos tamoios. A guerra luso-francesa
na Guanabara foi também uma guerra entre temiminds e tamoios,
razdo pela qual cada grupo escolheu aliangas com os oponentes eu-
ropeus.

Em 12 de margo de 1565, em meio a constantes combates, foi
fundada a cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro. Seu governo
foi confiado a Estacio de Sa, morto por uma flecha envenenada em
20 de janeiro de 1567, mesmo ano em que 0s portugueses expulsa-
ram os franceses do Rio de Janeiro. Os tamoios, por sua vez, foram
massacrados pelos temiminds, cujo chefe, Arariboia, foi presentea-
do com terras e titulos por seus servigos ao rei de Portugal.

Franga Equinocial

Derrotados na Guanabara, os franceses tentaram ocupar outra
parte do Brasil, no inicio do século XVII. Desta vez o alvo foi a capita-
nia do Maranhdo. Confiou-se a tarefa a Daniel de la Touche, senhor
de La Ravardiére, que foi acompanhado de dois frades capuchinhos
que se tornaram famosos: Claude d’Abbeville e Yves d’Evreux, auto-
res de crdnicas importantes sobre o Maranhdo.

Em 1612, os franceses fundaram a Franga Equinocial e nela
construiram o Forte de S3do Luis. Mas também ali houve disputas
internas e falta de recursos para manter a conquista. Os portugue-
ses tiraram proveito dessa situagado, liderados por Jer6nimo de Al-
buquerque. A frente de milhares de soldados, incluindo indigenas,
ele moveu campanha contra os franceses em 1613 e finalmente os
derrotou em 1615, tomando o Forte de S3o Luis.

Os Jesuitas

A catequese dos indigenas foi um dos objetivos da coloniza-
¢do portuguesa, embora menos importante do que os interesses
comerciais. No entanto, a crescente resisténcia indigena ao avango
dos portugueses e a alianga que muitos grupos estabeleceram com
os franceses fizeram a Coroa perceber que, sem a “pacificagcdao” dos
nativos, o projeto colonizador estaria ameagado.

Assim, em 1549, desembarcaram os primeiros jesuitas, lidera-
dos por Manoel da Nébrega, incumbidos de transformar os “gen-
tios” em cristdos. A Companhia de Jesus era a ordem religiosa com
maior vocagdo para essa tarefa, pois seu grande objetivo era expan-
dir o catolicismo nas mais remotas partes do mundo. Desde o inicio,
os jesuitas perceberam que a tarefa seria dificilima, pois os padres
tinham de lidar com povos desconhecidos e culturas diversas.

A solugdo foi adaptar o catolicismo as tradi¢cGes nativas, come-
¢ando pelo aprendizado das linguas, procedimento que os jesuitas
também utilizaram na China, na India e no Japao. Com esse apren-
dizado, os padres chegaram a elaborar uma gramatica que prepara-
va 0s missionarios para a tarefa de evangelizagdo. José de Anchieta
compds, por volta de 1555, uma gramatica da lingua tupi, que era a
lingua mais falada pelos indigenas do litoral. Por essa razdo, o tupi
acabou designado como “lingua geral “.




As Missoes

Havia a necessidade de definir onde e como realizar a cateque-
se. De inicio, os padres iam as aldeias, onde se expunham a enor-
mes perigos. Nessa tentativa, alguns até morreram devorados pelos
indigenas.

Em Outros casos, eles tinham de enfrentar os pajés, aos quais
chamavam feiticeiros, guardides das crencas nativas. Para contor-
nar tais dificuldades, os jesuitas elaboraram um “plano de aldea-
mento”, em 1558, cujo primeiro passo era trazer os nativos de suas
malocas para os aldeamentos da Companhia de Jesus dirigidos pe-
los padres. Os jesuitas entendiam que, para os indigenas deixarem
de ser gentios e se transformarem em cristdos, era preciso deslo-
ca-los no espaco: leva-los da aldeia tradicional para o aldeamento
colonial.

Foi esse o procedimento que deu maiores resultados. Esta foi
urna alteragdo radical no método da catequese, com grande impac-
to na cultura indigena. Os aldeamentos foram concebidos pelos je-
suitas para substituir as aldeias tradicionais. Os padres realizaram o
grande esforgo de traduzir a doutrina crista para a cultura indigena,
estabelecendo correspondéncias entre o catolicismo e as tradi¢es
nativas.

Foi assim, por exemplo, que o deus cristdo passou a ser cha-
mado de Tupa (trovado, divinizado pelos indigenas). A doutrinagdo
colheu melhores resultados com as criangas, ja que ainda nao co-
nheciam bem as tradi¢des tupis. A encenagao de pecas teatrais para
a exaltagdo da religido cristd - os autos jesuiticos - foi importante
instrumento pedagdgico. Os autos mobilizavam as criangas como
atores ou membros do coro.

Mas os indigenas resistiram muito a mudanga de habitos. Os
colonos, por sua vez, queriam-nos como escravos para trabalhar
nas lavouras. Os jesuitas lutaram, desde cedo, contra a escravizagao
dos indigenas pelos colonos portugueses, alegando que o funda-
mental era doutrina-los, e assim conseguiram do rei varias leis proi-
bindo o cativeiro indigena.

Sociedade Colonial X Jesuitas

No século XVI, os jesuitas perderam a luta contra os interesses
escravistas. No século XVII, porém, organizaram melhor as missdes,
sobretudo no Maranh&o e no Par3, e afastaram os aldeamentos dos
nucleos coloniais para dificultar a acdo dos apresadores.

Defenderam com mais vigor a “liberdade dos indigenas”, no
que se destacou Anténio Vieira, principal jesuita portugués atuante
no Brasil e autor de inUmeros sermdes contra a cobi¢ca dos senhores
coloniais. Embora condenassem a escravizagdo indigena, os jesuitas
sempre defenderam a escraviddo africana, desde que os senhores
tratassem os negros com brandura e cuidassem de prover sua Ins-
trugao no cristianismo.

Assim os jesuitas conseguiram conciliar os objetivos missiona-
rios com os interesses mercantis da colonizagdo. Expandiram seus
aldeamentos por todo o Brasil, desde o sul até a regido amazdnica.
Na segunda metade do século XVIIl, a Companhia de Jesus era uma
das mais poderosas e ricas instituicGes da América portuguesa.

A Agdo dos Bandeirantes

Na América portuguesa, desde o século XVI os colonos foram
0s maiores adversarios dos jesuitas. Preferiam, sempre que pos-
sivel, obter escravos indigenas, mais baratos do que os africanos.
No entanto, eram os chamados mamelucos, geralmente filhos de
portugueses com indias, os oponentes mais diretos dos nativos. Os
mamelucos eram homens que dominavam muito bem a lingua na-
tiva, chamada de “lingua geral” , conheciam os segredos das matas,
sabiam como enfrentar os animais ferozes e, por isso, eram contra-
tados para “cagar indigenas”.
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Muitas vezes negociavam com os chefes das aldeias a troca de
prisioneiros por armas, cavalos e pdlvora. Outras vezes capturavam
escravos nas aldeias ou nos préprios aldeamentos dirigidos pelos
missionarios. Esses mamelucos integravam as expedi¢ées chama-
das de bandeiras. Alguns historiadores diferenciam as bandeiras,
expedicGes de iniciativas particulares, das entradas, patrocinadas
pela Coroa ou pelos governadores.

Entretanto, os dois tipos de expedi¢do se confundiam, seja nos
objetivos, seja na composicdao de seus membros, embora o termo
entrada fosse mais utilizado nos casos de repressdo de rebelides e
de exploragdo territorial. Desde o século XVI, o objetivo principal
das entradas e bandeiras era procurar riquezas no interior, chama-
do na época de sertbes, e escravizar indigenas.

Os participantes dessas expedi¢des eram, em geral, chamados
de bandeirantes. Ao longo do século XVII, as expedi¢Ges bandei-
rantes alargaram os dominios portugueses na América, que ultra-
passaram a linha diviséria estabelecida pelo Tratado de Tordesilhas.
No final do século XVII, os bandeirantes acabaram encontrando o
tdo cobigado ouro na regido depois conhecida como Minas Gerais.

Unido Ibérica e Brasil Holandés

Em 1578, o jovem rei portugués D. Sebastido partiu a frente de
numeroso exército para enfrentar o xarife do Marrocos na famosa
Batalha de Alcacer-Quibir. Perdeu a batalha e a vida. Como era sol-
teiro e nao tinha filhos, a Coroa passou para seu tio-avd, o cardeal
D. Henrique, que morreu dois anos depois.

Felipe Il, rei da Espanha, cuja mae era tia-avo de D. Sebastido,
reivindicou a Coroa e mandou invadir Portugal, sendo aclamado rei
com o titulo de Felipe I. Portugal foi unido a Espanha sob o governo
da dinastia dos Habsburgos, iniciando-se a Unido Ibérica, que dura-
ria 60 anos (1580-1640).

Durante esse periodo de dominagao filipina, ocorreram modifi-
cagdes importantes na colénia. Em 1609, foi criado o Tribunal da Re-
lagdo da Bahia, o primeiro tribunal de justica no Brasil. No mesmo
ano, uma lei reafirmou a proibi¢do do cativeiro indigena. Em 1621,
houve a divisdo do territério em dois Estados: o Estado do Brasil e o
Estado do Maranhdo, este ultimo mais tarde chamado de Estado do
Grado-Para e Maranhdo, subordinado diretamente a Lisboa.

Outra inovagdo foram as visitagdes da Inquisigdo, realizadas
para averiguar a fé dos colonos, sobretudo a dos cristdos-novos,
descendentes de judeus e suspeitos de conservar as antigas cren-
¢as em segredo.

Nesse periodo, da Unido Ibérica, as fronteiras estabelecidas
pelo Tratado de Tordesilhas foram atenuadas, uma vez que Portugal
passou a pertencer a Espanha. Por meio dos avangos dos bandei-
rantes, os limites do Brasil se expandiram para oeste, norte e sul.
Mas com essa unido Portugal acabou herdando vdérios inimigos dos
espanhdis, dentre eles os holandeses. E ndo tardou muito para que
a atencgdo deles se voltasse para as présperas capitanias agucareiras
do Brasil.

Um Governo Holandés

A investida dos holandeses contra o Brasil era previsivel. Ams-
terda tinha se tornado o centro comercial e financeiro da Europa
e se preparava para atingir o Atlantico e o Indico. Antes da Unido
Ibérica, os portugueses haviam se associado aos holandeses no co-
mércio do aglcar. O Brasil produzia o agucar, Portugal o comprava
em regime de monopdlio, vendendo-o a Holanda, que o revendia
na Europa.

A Espanha, inimiga da Holanda, jamais permitiria a continuida-
de desse negdcio. Em 1602, os holandeses fundaram a Companhia
das indias Orientais, que conquistaria diversos territérios hispano-
-portugueses no oceano indico. Em 1621, fundaram a Companhia
das indias Ocidentais para atuar no Atlantico, cuja missdo principal




§ 32 Os concursos para provimento de cargos que, pela espe-
cificidade de suas atribui¢cdes, sejam privativos de determinado
orgdo, serdo realizados sob a direcdo do respectivo titular, com a
supervisdo e homologac¢do do Prefeito Municipal.

Art. 82 S3o requisitos para inscricdo em concurso além de ou-
tros que as respectivas instrugdes exigirem:

| - Ser brasileiro;

Il - Estar em gozo dos direitos politicos;

Il - Estarem em dia com as obriga¢des militares e eleitorais;

IV - Idade minima de 18 (dezoito) anos e maximo de 50 (cin-
guenta) anos;

V - Ter nivel de escolaridade ou habilitagdo legal para o exerci-
cio do cargo.

Paragrafo Unico. Independente do limite maximo de idade a
que se refere o inciso IV deste artigo a inscrigdo em concurso do
ocupante de cargo de provimento efetivo ou emprego na adminis-
tragdo publica Municipal.

Art. 92 Ndo cumpridas as exigéncias de que trata o artigo an-
terior, a inscri¢do sera indeferida, cabendo dessa decisdo recurso a
autoridade competente.

Art. 10. A matricula nos cursos de formagdo profissional sera
disciplinada nas instrugdes do concurso, atribuindo-se ao candidato
matriculado uma bolsa de estudos mensal em valor corresponden-
te a 60% (sessenta por cento) do vencimento bdsico do cargo a que
concorrer.

§ 12 Sendo funcionadrio publico, civil, o candidato sera colocado
a disposicdo da entidade incumbida de ministrar o curso, por sim-
ples ato do titular do drgdo em que estiver lotado, facultando-se Ihe
optar pela bolsa a que alude este artigo.

§ 29 Sera desligado do curso o aluno que:

| - Faltar mais de 25% (vinte e cinco por cento) das aulas dadas
ou deixar de frequenta-las, sem motivo justificado, por 8 (oito) dias
consecutivos;

Il - Tiver ma conduta;

Il - Praticas, nas provas ou exames, fraude (texto incompleto)

IV - Obtiver média ponderada inferior a 5 (cinco) pontos por
disciplina, adotada a escala de zero a dez, nos resultados finais dos
diversos periodos em que se dividam os cursos.

§ 32 N3o havera segunda chamada e revisdo de exames ou pro-
vas, nem abono de faltas.

Art. 11. Na hipdtese do Art. 11, se aprovado e nomeado, o can-
didato prestara, obrigatoriamente, ressalvado o interesse publico
em contrario, pelo menos o tempo de servigo igual ao da duragdo
do curso, sob pena de restituir a importancia percebida dos cofres
publicos a titulo de bolsa.

CAPiTULO Il
DO PROVIMENTO

SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 12. Os cargos publicos serdo providos por:

| - Nomeacgao;

Il - Recondugdo;

11l - Promogao;

IV - Acesso;

V - Readmissao;

VI - Reintegracgao;

VIl - Aproveitamento;

VIII - Reversao;

IX - Readaptagdo;

Art. 13. Compete ao Chefe do Poder Executivo, prover, median-
te decreto, os cargos publicos.
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SECAO Il
DA NOMEAGCAO

Art. 14. Nomeacdo é a forma originaria de provimento de cargo
publico.

Art. 15. A nomeagao sera feita:

| - em cardter efetivo, para os cargos que assegurem estabili-
dade;

Il - em comissdo, para os cargos que, em virtude de lei, sejam
de livre nomeacdo e exoneragao.

Il - em substituicdo, nos casos do art. 21.

Art. 16. A primeira investidura em cargo de provimento efetivo
dependera de prévia habilitagdo em concurso publico, nos termos
do capitulo anterior, obedecida a ordem de classificacdo.

Art. 17. Dentre os candidatos aprovados os classificados até o
limite das vagas, existentes a época do edital, tem assegurado o
direito a nomeagao, no prazo de validade do concurso.

§ 12 Os demais candidatos aprovados serdo nomeados a medi-
da que ocorrerem vagas, dentro do prazo de validade do concurso.

§ 22 A convocagao sera por edital em jornal de grande circu-
lagdo no Municipio, sendo mantida a convocagdo por AR, e fixara
prazo improrrogavel.

Art. 18. O regulamento ou edital do concurso indicara o res-
pectivo prazo de validade, que ndo podera ser superior a 4 (quatro)
anos, incluidas as prorrogagdes.

Art. 19. A nomeacgdo para os cargos de que trata o item Il do
Art. 16 deste Estatuto recaird, preferencialmente, em funcionario
publico.

Paragrafo Unico. A nomeacgdo a que se refere este artigo depen-
dera sempre de habilitagdo compativel com a necessaria ao desem-
penho das atribui¢bes inerentes ao cargo.

Art. 20. S6 havera substituicdo no impedimento legal e tempo-
rario de ocupante de cargo em comissdo de diregdao superior e de
fungdo por encargos de chefia.

Art. 21. A substituicdo sera:

| - Gratuita, desde que automatica e ndo excedente a 15 (quin-
ze) dias;

Il - Remunerada, nas demais hipdteses.

Art. 22. O substituto perceberd, durante o tempo da substitui-
¢do, além do vencimento ou remuneragdo do cargo de que for titu-
lar efetivo, a diferenga necessdria para completar o vencimento do
substituido mais, a gratificacdo de representagdo ou por encargo de
chefia respectiva.

SECAO IlI
DA POSSE

Art. 23. Posse é a aceitagdo formal das atribuicGes, deveres e
responsabilidades inerentes ao cargo publico, com o compromisso
de bem servir.

Paragrafo Unico. Independem de posse os casos de promogao,
acesso, reintegracao e readaptacgao.

Art. 24. S3o competentes para dar posse:

| - Prefeito Municipal, as autoridades que |he sejam diretamen-
te subordinadas;

Il - Os Secretarios do Municipio, aos dirigentes das entidades
jurisdicionadas as respectivas Pastas;

Art. 25. Além dos requisitos exigidos nos incisos | a lll e V do
Art. 9 o nomeado devera apresentar, no ato da posse, prova de qui-
tacdo com a Fazenda Publica, de sanidade fisica e mental mediante
inspecdo da Junta Médica Oficial do Municipio e declaragao sobre
acumulagdo de cargos.




§ 12 E obrigatéria, também, a apresentacdo de declaracdo de
bens e valores, no caso de investidura em cargo de direcdo, de pro-
vimento em comissao.

§ 22 A deficiéncia fisica, comprovadamente estacionaria, ndo
impedird a posse desde que nao obste o desempenho normal das
atribui¢des do cargo.

§ 32 Ao funcionario admitido nos termos do paragrafo anterior
ndo se concederdo quaisquer vantagens, direitos ou beneficios em
razdo da deficiéncia existente a época da admissdo.

Art. 26. Em casos de doenga devidamente comprovada, admi-
tir-se-a a posse por procuragao.

Art. 27. A posse devera ser tomada no prazo de 30 (trinta) dias,
a contar da data da publicagdo do ato o drgdo oficial, prorrogavel
por mais 30 (trinta), a requerimento do interessado.

SECAO IV
DO EXERCICIO

Art. 28. Exercicio, como ato personalissimo é a efetiva entrada
do funcionario em servigo publico, caracterizada pela frequéncia e
execugdo das atividades atribuidas ao cargo ou a fungao.

Art. 29. O funcionario nomeado tera exercicio na reparticdo em
que houver claro de lotagao.

§ 12 Lotacdo é o numero de funcionarios de cada classe que
deve ter exercicio em cada reparti¢gao ou servigo.

§ 22 O funcionario elevado por acesso podera continuar em
exercicio na reparticdo em que estiver servindo.

Art. 30. O chefe da reparti¢do ou do servigco em que for lotado o
funcionario é autoridade competente para dar-lhe exercicio.

Art. 31. O exercicio do cargo tera inicio dentro do prazo de 30
(trinta) dias, contados da:

| - data da posse;

Il - publicagdo oficial do ato, nos demais casos;

Il - da cessacdo do impedimento, na hipotese do Art. 27.

§ 12 A promogdo e 0 acesso ndo interrompem o exercicio, que
é contado na nova classe a partir da data da publica¢cdo dos respec-
tivos atos.

§ 22 O funcionario que ndo entrar em exercicio no prazo legal
sera exonerado do cargo.

Art. 32. Ao entrar no exercicio o funciondrio apresentara a uni-
dade competente do 6rgdo de sua lotagdo os elementos necessa-
rios a abertura do assentamento individual.

Art. 33. Somente em casos especiais e mediante prévia e ex-
pressa autorizacdo do Chefe do Poder Executivo, o funcionario po-
dera:

| - Ter exercicio fora do érgdo de sua lotagdo e desde que exclu-
sivamente com Onus para o érgdo requisitante, VETADO;

Il - Ausentar-se do Municipio para estudo ou missdo de qual-
guer natureza, com ou sem Onus para os cofres publicos.

§ 12 O pessoal do magistério somente podera ter exercicio fora
do érgdo de sua lotagdo nas hipdteses previstas no paragrafo Unico
do Art. 260.

§ 22 No caso do item Il a auséncia, em hipdtese alguma, exce-
derd a 4 (quatro) anos e, finda a missdo ou estudo, somente decor-
rido igual periodo podera ser permitida nova auséncia.

Art. 34. Considera-se como de efetivo exercicio, além dos dias
feriados ou em que o ponto for considerado facultativo, o afasta-
mento motivado por:

| - Férias;

Il - Casamento, até 8 (oito) dias consecutivos;

Il - Luto, pelo falecimento dos conjuge, filho, pais e irmdo, até
8 (oito) dias consecutivos;
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IV - Convocagdo para o servigo militar;

V - JUri e outros servigos obrigatdrios;

VI - Exercicio de cargo de provimento em comissao na adminis-
tracdo direta ou autarquica ou em fundacgdes instituidas pelo Mu-
nicipio de Britania;

VIl - Licenga prémio;

VIII - Licenga a funcionaria gestante até 120 (cento e vinte) dias;

IX - Licenga para tratamento de satude até o limite maximo de
24 (vinte e quatro) meses;

X - Licenga por motivo de doenga em pessoa da familia, en-
quanto remunerada;

XI - Licenga ao funcionario acidentado em servico ou acometi-
do de doenga profissional;

XIl - Missdo ou estudo no Pais ou no exterior, quando o afasta-
mento for remunerado;

Xl - Doenga de notificagdo compulsdria;

XIV - Participagdo em programa de treinamento regularmente
instituido;

XV - Transito do funciondrio que passar a ter exercicio em nova
sede, definido como o periodo de tempo nunca superior a 15 (quin-
ze) dias, contados do seu desligamento, necessario a viagem para o
novo local de trabalho;

XVI - De exercicio de mandato eletivo federal ou Estadual.

Paragrafo unico. Considera-se ainda, como efetivo exercicio o
periodo em que o funcionario estiver em disponibilidade.

Art. 35. Salvo os casos expressamente previsto neste Estatuto,
o funciondrio que interromper o exercicio por mais de 30 (trinta)
dias consecutivos ou 45 (quarenta e cinco) intercalados, sem justa
causa, dentro do mesmo ano civil, sera demitido por abandono de
cargo.

Paragrafo Unico. Verificada a hipdtese prevista neste artigo, in-
cumbe ao superior imediato do funcionario faltoso, sob pena de
sua responsabilidade civil e funcional, comunicar o fato a autori-
dade competente para a imposi¢do da penalidade ali preconizada.

Art. 36. A autoridade que irregularmente der exercicio a funcio-
nario estadual, respondera civil e criminalmente por tal ato e ficara
pessoalmente responsavel por quaisquer pagamentos que se fize-
rem em decorréncia dessa situacgdo.

SECAO V
DO ESTAGIO PROBATORIO

Art. 37. O funcionario nomeado para cargo de provimento efe-
tivo fica sujeito a um periodo de estagio probatdrio de 2 (dois) anos,
com o objetivo de apurar os requisitos necessarios a sua confirma-
¢do no cargo para o qual foi nomeado.

§ 12 S3o requisitos basicos a serem apurados no estagio pro-
batério:

| - Idoneidade moral;

Il - Assiduidade e pontualidade;

Il - Disciplina;
IV - Eficiéncia;
V - Aptiddo.

§ 22 A verificagdo dos requisitos mencionados neste artigo sera
efetuada por comissdo permanente, onde houver, ou por uma co-
missdao composta de 3 (trés) membros, designada pelo titular do
6rgdo onde o funciondrio nomeado vier a ter exercicio, e far-se-a
mediante apuracdo mensal em fichas Individual de Acompanha-
mento de Desempenho, que sera encaminhada, reservadamente,
ao dirigente do érgao.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor de Educacao Basica |

PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER

Quando entendida na perspectiva do senso comum, a relagdo
ensino-aprendizagem é linear; assim, quando ha ensino, deve ne-
cessariamente haver aprendizagem.

Ao inverso, quando ndo houve aprendizagem, ndo houve en-
sino. Desse modo, o ensino é subordinado a aprendizagem. Essa
subordinagdo é expressa em concepgdes que compreendem o pro-
fessor como facilitador da aprendizagem, ou ainda como mediador
do conhecimento.

Aqui a proposta é discutir referéncias tedricas e metodoldgicas
que possam revelar uma concep¢do nao linear da relagdo em foco,
bem como criticar as concepgbes de professor facilitador e profes-
sor mediador.

A mediagdo no campo educacional é geralmente considerada
como o produto de uma relagdo entre dois termos distintos que,
por meio dela podem ser homogeneizados. Essa homogeneizagdo
elimina a diferenca entre eles e, por conseguinte, a possibilidade de
conflito entre ambos. Portanto, quando se compreende a mediagdo
como o resultado, como um produto, a necessaria relagdo entre
dois termos se reduz a sua soma, o que resulta na sua anulagdo mu-
tua, levando-os ao equilibrio. Essa ideia concebe a mediagdo como
o resultado da aproximagdo entre dois termos que, embora distin-
tos no inicio, quando totalmente separados, tendem a igualar-se a
medida que se aproximam um do outro.

Em estudos desse contexto discute-se o conceito de mediagdo
local, indicando que mediar implica solucionar conflitos por meio
de ag¢des educativas. Assim, a mediagdo restringe-se a uma agdo
pragmatica, circunscrita a uma situagdo de conflito. Este entendi-
mento da media¢do ndo é muito distante daquele em que ela é
compreendida na situagdo da sala de aula.

A mediagdo na sala de aula é também pragmatica, pois preten-
de que o aluno aprenda de modo imediato. Nos dois casos, em que
mediar é agir de modo pragmatico, todo conflito pode ser “solucio-
nado”, e o aluno pode “aprender”.

Para compreendermos a mediagdo na sala de aula, é preciso,
em primeiro lugar, estabelecermos que o estudante estd sempre
no plano do imediato, e o professor esta, ou deveria estar, no pla-
no do mediato. Assim, entre eles se estabelece uma mediagdo que
visa, como ja o dissemos, a superac¢do do imediato no mediato. Em
outras palavras, o estudante deve superar a sua compreensdo ime-
diata e ascender a outra que é mediata. E isso s6 pode ocorrer pela
acdo do professor que medeia com o aluno, estabelecendo com ele
uma tensdo que implica negar o seu cotidiano. Por outro lado, o alu-
no tentard trazer o professor para o cotidiano vivido por ele, aluno,
negando, assim, o conhecimento veiculado pelo professor. Nessa
luta de contrarios — professor e aluno, conhecimento sistematizado
pela humanidade e experiéncia cotidiana — é que se da a media-
¢do; e ela ocorre nos dois sentidos, tanto do professor para o aluno
quanto do a E uma luta de contrarios.

Esse modo de compreender a mediagdo nao aceita a ideia do
professor mediador do conhecimento, tampouco a nog¢do de pro-
fessor facilitador da aprendizagem.

Essas duas acepgbes sdo equivocadas, porque, em primeiro
lugar, o professor ndo é o Unico mediador, pois o aluno também
medeia, e, em segundo lugar, a media¢do nao se estabelece com
o conhecimento e sim entre o aluno e o professor. Trata-se de uma
automediagdo no segundo sentido atribuido por Mészaros; ou seja,
a mediagdo entre o homem e os outros homens: aluno para o pro-
fessor. Em outros termos, a media¢do, na escola, é um processo que
ocorre a sala de aula e promove a superag¢do do imediato no media-
to por meio de uma tensao dialética entre pdlos opostos.

A relagbo entre o homem e a natureza é ‘automediadora’
num duplo sentido. Primeiro, porque é a natureza que propicia a
mediagdo entre si mesma e o homem; segundo, porque a propria
atividade mediadora é apenas um atributo do homem, localizado
numa parte especifica da natureza. Assim,na atividade produtiva,
sob o primeiro desses dois aspectos ontoldgicos a natureza faz a
mediagdo entre si mesma e a natureza; e, sob o segundo aspecto
ontoldgico - em virtude do fato de ser a atividade produtiva ine-
rentemente social - o homem faz a mediagdo ente si mesmo e os
demais homens. (Mészdros, 1981, p.77-78)

Sendo a mediac¢do na sala de aula uma automediagdo, ndo po-
demos abrir mao da relagdo direta entre professor e aluno. Desse
modo, ndo podemos substitui-la por falsos mediadores, como por
exemplo, a exibicdo de filmes quando a temdtica ndo corresponde
aquela tratada pelo professor, ou a execugdo aleatério de atividades
de ensino. Os professores que se utilizam com frequéncia desses
recursos nutrem a esperanga de que essas praticas sejam capazes
de estabelecer media¢des que eles, os professores, talvez ndo se
sintam seguros para desenvolver. Alguns professores precisam ser
lembrados de que sala de aula ndo é sala de cinema nem oficina de
terapia ocupacional.

Os professores que se utilizam desses artificios o fazem muitas
vezes no intuito de facilitar a aprendizagem; porém, sendo a rela-
¢do entre o ensino e a aprendizagem uma luta de contrdrios, ndo
ha como facilita-la. Ao inverso, o professor deve dificultar a vida
cotidiana do aluno inserindo nela o conhecimento, e, dessa forma,
negando-a. Pois, na vida cotidiana ndo ha conhecimento e sim ex-
periéncia. Desse modo, ndo ha como facilitar o que é dificil. Apren-
der é dificil.

serd sempre necessdrio que ela [crianga] se fatigue a fim de
aprender e que se obrigue a privagbes e limitagdes de movimento
fisico isto é que se submeta a um tirocinio psicofisico. Deve-se con-
vencer a muita gente que o estudo é também um trabalho e muito
fatigante com um tirocinio particular préprio, ndo s6 muscular-ner-
voso mas intelectual: é um processo de adaptagdo, é um hadbito ad-
quirido com esforgo, aborrecimento e mesmo sofrimento. (Gramsci,
1985, p. 89)

Como assinala Gramsci, a aprendizagem depende do esfor¢o
pessoal de cada estudante. E claro que o professor sempre pode-
ra intervir, de modo direto, neste processo, auxiliando o aluno. Ele
deve esforgar-se para que os estudantes aprendam, mas ndo pode
minimizar nem esconder as dificuldades inerentes a aprendizagem.




Quando se compreende a relagdo ensino-aprendizagem na
sala de aula como mediacdo, o ensino e aprendizagem sdo opostos
entre si e se relacionam por meio de uma tensao dialética. Desse
modo, esses termos, apesar de negarem-se mutuamente, se com-
pletam, mas, como ja o dissemos, essa unidade ndo se estabelece
de modo linear.

Neste artigo, conceituaremos primeiro o ensino e, pela sua
negacdo, conceituaremos aprendizagem. Sabemos da dificuldade
de conceituar esses dois termos, pois de modo geral os estudiosos
da drea de educacdo e os professores, talvez por influéncia das pe-
dagogias contemporaneas, ndo o fazem; pois preocupam-se quase
exclusivamente com o “como ensinar”, ou mais precisamente como
facilitar a aprendizagem dos alunos.

A ideia principal que informa o nosso conceito de ensino é a
de que ele expressa a relagdo que o professor estabelece com o
conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade. Assim,
o ensino constitui-se de trés atividades distintas a serem desenvol-
vidas pelo professor.

A primeira consiste em, diante de um tema, selecionar o que
deve ser apresentado aos alunos; por exemplo, no tema “Revolugdo
Francesa”, préprio da Histdria, selecionar o que é mais importante
ensinar aos alunos da 52 série (nomenclatura brasileira). Ja o pro-
fessor do 12 ano do Ensino Médio deve defrontar-se com a mesma
pergunta; a mesma situacdo se coloca ao professor universitario
encarregado de aborda-lo. Dessa forma, o docente deve preocu-
par-se em compatibilizar a sele¢do do conhecimento a ser ensina-
do com a possibilidade de aprendizagem dos alunos. Nos dias de
hoje, é bastante comum que a selegdo seja abrangente; e isso pode
levar os professores a apresentarem aos seus alunos informagdes
supérfluas, que, quando confundidas com conhecimento, ndo Ihes
permitem fazer as sinteses necessdrias para a superagao do cotidia-
no, produzindo neles uma “erudi¢do balofa” que pode ao contrario
encerra-los na vida cotidiana. Esse equivoco ocorre, por exemplo,
quando o professor de Histéria, ao abordar a Revolugdo francesa,
preocupa-se com detalhes da vida privada de Maria Antonieta ou
com a moda ditada por Luis XV. Ainda exemplificando, o mesmo
pode ocorrer com o professor de Literatura que expde aos alunos
os periodos literarios e seus principais expoentes sem apresentar as
relagdes entre os autores, bem como entre os periodos literarios,
ocultando assim a historicidade inerente a literatura.

A erudicdo balofa pode também estar presente nas disciplinas
ligadas as ciéncias naturais; ela tem levado os professores a acredi-
tar que quanto maior a quantidade de informag¢des mais os alunos
sabem.

A segunda atividade desenvolvida pelo professor é a organiza-
¢do, ou seja, diante da selecdo feita a partir de um tema é preciso
organizar esta sele¢do para apresenta-la aos alunos. Desde o mo-
mento em que fazemos a seleg¢éo ja ndo podemos falar mais em te-
mas; devemos preocupar-nos com os conceitos que os constituem.
Agora o que o professor deve fazer é organizar os conceitos e as
relagBes entre eles. Esse processo, de acordo com Lefebvre (1983),
implica dois movimentos: a retrospec¢do e a prospecc¢ao.

A retrospec¢do permite que o estudante compreenda o pro-
cesso de formacgdo e desenvolvimento do conceito abordado e a
prospecc¢do possibilita o entendimento do estado atual do conceito
a partir das relagdes que o conceito estudado estabelece com ou-
tros, tanto com aqueles que o corroboram quanto com os que a
ele se opdem. A prospeccdo do conceito permite o estabelecimento
de relagdes interdisciplinares, a que temos chamado de interdisci-
plinaridade conceitual para distingui-la daquela que é corrente na
escola, a interdisciplinaridade tematica. Ndo podemos ensinar por
meio do tema, devemos fazé-lo por meio do conceito. Evitamos o
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uso da expressdao conteudo de ensino em virtude da sua impreci-
sdo. Quando a organiza¢do do ensino é baseada nos processos de
retrospecgdo e prospecgao de conceitos, o fundamental sdo as re-
lagcBes que se estabelecem nos dois processos. No primeiro, elas
dizem respeito ao desenvolvimento do conceito, a oposi¢cdo entre a
sua origem e o estado atual, no segundo, elas tratam dos vinculos
entre conceitos. Assim, podemos afirmar que ensinar é fazer rela-
¢Oes. Por isso, ensinar é tdo dificil quanto aprender.

A terceira tarefa do professor é transmitir aos alunos aqui-
lo que foi previamente selecionado e organizado. Dessa forma, a
transmissdo é a Unica etapa do processo de ensino que ocorre efeti-
vamente na sala de aula. Em que pese o preconceito sobre a palavra
transmissdo, ndo abrimos mao dela, porque é isso o que o professor
faz na sala de aula. E na transmissdo do conhecimento que ocorrem
as mediag¢Oes entre professores e alunos.

Se 0 ensino é a relagdo que o professor estabelece com o co-
nhecimento, a aprendizagem ao contrério é a relagdo que o estu-
dante estabelece com o conhecimento e, portanto, é nela que a
mediacgdo se efetiva: pela superagdo do imediato no mediato.

N&o é possivel discutir a aprendizagem como fizemos com o
ensino, porque ela é de cunho singular e, dessa forma, ocorre de
modo diverso em cada estudante. A discussdo da aprendizagem
na perspectiva deste texto, ou seja, em oposi¢cdo ao ensino, ainda
deve ser elaborada e, certamente, ndo podera sé-lo pela psicologia,
mas sim pela filosofia. A Unica possibilidade, ainda que remota no
ambito da psicologia, estaria no desenvolvimento do pensamento
de Vigotski, desde que compreendido numa perspectiva filoséfica,
pois a psicologia como ciéncia tem por objeto o comportamento, e
aprender ndo é o mesmo que comportar-se, em que pese o esforgo
das pedagogias contemporaneas em desenvolver esta associagdo.
Do nosso ponto de vista, o que a psicologia, no seu estado atual,
pode fazer é controlar a aprendizagem, o que é diferente de com-
preendé-la.

Quando a relagdo ensino-aprendizagem é tomada na perspec-
tiva da mediagdo no seu sentido original, ao mesmo tempo em que
ndo ha uma relacdo direta entre ensino e aprendizagem, ndo ha
também uma desvinculagdo desses dois processos. Ou seja, para
haver aprendizagem, necessariamente deve haver ensino.

Porém, eles ndo ocorrem de modo simultaneo. Dessa forma, o
professor pode desenvolver o ensino —selecionar, organizar e trans-
mitir o conhecimento — e o aluno pode ndo aprender.

Para que o aluno aprenda, ele precisa desenvolver sua sintese
singular do conhecimento transmitido, e isso se da pelo confron-
to, por meio da negagdo mutua, desse conhecimento com a vida
cotidiana do aluno. Como cada aluno tem um cotidiano, e o co-
nhecimento é aprendido por meio da sintese ja explicitada, o co-
nhecimento ndo pode ser aprendido igualmente por todos os alu-
nos, embora aquele transmitido pelo professor seja Unico. Assim,
a relagdo ensino-aprendizagem na perspectiva aqui apresentada
expressa o vinculo dialético entre unidade e diversidade. Por isso,
o conhecimento transmitido pelo professor pode ser uno e aquele
aprendido pelo aluno pode ser diverso. A unidade e a diversidade
sdo opostos que se completam, ou e é proprio do humano.

A organizagao didatica do processo de ensino-aprendizagem

Passa por trés momentos importantes: o planejamento, a
execugdo e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre
se apresentam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis e
abertos a novas reformulagdes e contribuicbes dos professores e
dos préprios alunos, com a finalidade de aperfeicoa-los de manei-
ra continua e permanente a luz das teorias mais contemporaneas.
Como processo, esses momentos também se apresentam interliga-




