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LINGUA PORTUGUESA

FONEMAS E GRAFEMAS; RELACOES ENTRE FONEMAS
E GRAFEMAS; VOGAIS: CLASSIFICACAO DE VOGAIS
E SEMIVOGAIS; ENCONTROS VOCALICOS: DITONGO,
TRITONGO E HIATO; ENCONTROS CONSONANTAIS E
DiIGRAFOS; DIVISAO SILABICA

Muitas pessoas acham que fonética e fonologia sdo sinbnimos.
Mas, embora as duas pertencam a uma mesma area de estudo, elas
sdo diferentes.

Fonética

Segundo o diciondrio Houaiss, fonética “é o estudo dos sons da
fala de uma lingua”. O que isso significa? A fonética é um ramo da
Linguistica que se dedica a analisar os sons de modo fisico-articula-
dor. Ou seja, ela se preocupa com o movimento dos labios, a vibra-
¢do das cordas vocais, a articulagdo e outros movimentos fisicos,
mas ndo tem interesse em saber do contetddo daquilo que é falado.
A fonética utiliza o Alfabeto Fonético Internacional para representar
cada som.

Sintetizando: a fonética estuda o movimento fisico (da boca,
labios...) que cada som faz, desconsiderando o significado desses
sons.

Fonologia

A fonologia também é um ramo de estudo da Linguistica, mas
ela se preocupa em analisar a organizacdo e a classificagdo dos
sons, separando-os em unidades significativas. E responsabilidade
da fonologia, também, cuidar de aspectos relativos a divisdo silabi-
ca, a acentuacdo de palavras, a ortografia e a pronuncia.

Sintetizando: a fonologia estuda os sons, preocupando-se com
o significado de cada um e ndo s6 com sua estrutura fisica.

Bom, agora que sabemos que fonética e fonologia sdo coisas
diferentes, precisamos de entender o que é fonema e letra.

Fonema: os fonemas sdo as menores unidades sonoras da fala.
Atencdo: estamos falando de menores unidades de som, ndo de si-
labas. Observe a diferenca: na palavra pato a primeira silaba é pa-.
Porém, o primeiro som é pé (P) e o segundo som é a (A).

Letra: as letras sdo as menores unidades grafica de uma pa-
lavra.

Sintetizando: na palavra pato, pa- é a primeira silaba; pé é o
primeiro som; e P é a primeira letra.

Agora que ja sabemos todas essas diferencia¢Ges, vamos en-
tender melhor o que é e como se compde uma silaba.

Silaba: A silaba é um fonema ou conjunto de fonemas que emi-
tido em um s6 impulso de voz e que tem como base uma vogal.
A silabas sdo classificadas de dois modos:

(9

Classificagdo quanto ao numero de silabas:

As palavras podem ser:

— Monossilabas: as que tém uma so6 silaba (pé, pa, mao, boi,
luz, é...)

— Dissilabas: as que tém duas silabas (café, leite, noites, cai,
bota, dgua...)

— Trissilabas: as que tém trés silabas (caneta, cabega, saude,
circuito, boneca...)

— Polissilabas: as que tém quatro ou mais silabas (casamento,
jesuita, irresponsabilidade, paralelepipedo...)

Classificacdo quanto a tonicidade

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba tonica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-
-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas: quando a silaba ténica é a penultima (me-sa,
sa-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antepenultima
(sa-ba-do, t6-ni-ca, his-té-ri-co...)

Lembre-se que:

Tonica: a silaba mais forte da palavra, que tem autonomia fo-
nética.

Atona: a silaba mais fraca da palavra, que n3o tem autonomia
fonética.

Na palavra telefone: te-, le-, ne- sdo silabas atonas, pois sdo
mais fracas, enquanto que fo- é a silaba tonica, ja que é a pronun-
ciada com mais forga.

Agora que ja sabemos essas classificagdes basicas, precisamos
entender melhor como se dd a divisdo silabica das palavras.

Divisdo silabica

A divisdo silabica é feita pela silabagdo das palavras, ou seja,
pela pronuncia. Sempre que for escrever, use o hifen para separar
uma silaba da outra. Algumas regras devem ser seguidas neste pro-
cesso:

Néo se separa:

¢ Ditongo: encontro de uma vogal e uma semivogal na mesma
silaba (cau-le, gai-o-la, ba-lei-a...)

¢ Tritongo: encontro de uma semivogal, uma vogal e uma semi-
vogal na mesma silaba (Pa-ra-guai, quais-quer, a-ve-ri-guou...)

e Digrafo: quando duas letras emitem um Unico som na pala-
vra. Ndo separamos os digrafos ch, lh, nh, gu e qu (fa-cha-da, co-
-lhei-ta, fro-nha, pe-guei...)

¢ Encontros consonantais inseparaveis: re-cla-mar, psi-co-lo-
-go, pa-trdo...)

Deve-se separar:

e Hiatos: vogais que se encontram, mas estdo é silabas vizinhas
(sa-u-de, Sa-a-ra, vi-a-mos...)

e Os digrafos rr, ss, sc, e xc (car-ro, pas-sa-ro, pis-ci-na, ex-ce-
-¢do...)

e Encontros consonantais separaveis: in-fec-¢do, mag-no-lia,
rit-mo...)
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ACENTUACAO GRAFICA; TONICIDADE DAS PALAVRAS

A acentuac¢do é uma das principais questGes relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos utilizados
no portugués sdo: acento agudo ('); acento grave (°); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).

Depois da reforma do Acordo Ortografico, a trema foi excluida, de modo que ela sé é utilizada na grafia de nomes e suas derivagGes
(ex: Muller, milleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a intensi-
dade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.

A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba tonica,
como mostrado abaixo:

e OXITONA: a tltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)

e PAROXITONA: a pentltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automovel)

« PROPAROXITONA: a antepenultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: lampada)

As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sdo denominadas silabas atonas.

Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO REGRAS EXEMPLOS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do

OXITONAS plural _ @ipd(s), pé(s), armazém
 seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS respeita-la, comp6-lo, comprometé-los

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,

As, A0, A0S
e ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido
ou ndo do plural
(OBS: Os ditongos “El” e “Ol” perderam o acento
com o Novo Acordo Ortografico)

taxi, lapis, virus, férum, cadaver, torax, biceps, im3,
orfao, orgaos, dgua, magoa, pdnei, ideia, geleia,
paranoico, heroico

PAROXITONAS

PROPAROXITONAS e todas sdo acentuadas cOlica, analitico, juridico, hipérbole, ultimo, alibi

Regras especiais

REGRA EXEMPLOS

Acentua-se quando “1” e “U” tonicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de
“S”, desde que ndo sejam seguidos por “NH”
OBS: Ndo serdo mais acentuados “I” e “U” ténicos formando hiato quando vierem depois de ditongo

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos | tém, obtém, contém, vém

N3o sdo acentuados hiatos “O0” e “EE” leem, voo, enjoo

saida, faisca, bau, pais
feiura, Bocaiuva, Sauipe

N&do sdo acentuadas palavras homagrafas

OBS: A forma verbal “PODE” é uma excegdo pelo, pera, para

ESTRUTURA DAS PALAVRAS: MORFEMAS, PREFIXOS E SUFIXOS; FORMAGAO DE PALAVRAS: COMPOSIGAO E DERIVA-
GAO; CLASSES GRAMATICAIS

— Classes ae paravras

Para entender sobre a estrutura das fungGes sintaticas, é preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressup&e 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjungao, in-
terjei¢cdo, numeral, pronome, preposi¢do, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADJETIVO - . N . . .
Sofre variagdo em numero, género e grau Brincadeira de crianga...

Povo brasileiro...

A ajuda chegou tarde.
A mulher trabalha muito.
Ele dirigia mal.

Indica circunstancia em que ocorre o fato verbal

ADVERBIO " L
N3ao sofre variagdo

77N
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Determina os substantivos (de modo definido ou indefinido) A galinha botou um ovo.

ARTIGO . " ) . . . -
Varia em género e nimero Uma menina deixou a mochila no 6nibus.

Liga ideias e sentengas (conhecida também como conecti-
CONJUNCAO VOs)
N3ao sofre variagdo

Ndo gosto de refrigerante nem de pizza.
Eu vou para a praia ou para a cachoeira?

- Exprime reagd moti ntimen Ah! lor...
INTERJEICAO xprime reaces e otlva?s ese timentos ! Que calo
Ndo sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
NUMERAL Atribui quantidade e indica posigdo em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
Varia em género e nimero Trés é a metade de seis.
Posso ajudar, senhora?
PRONOME Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
Varia em género e nimero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
- - - ~ £ R te.
PREPOSICAO Relaciona dois Eermos de uma mesma oraggo spero por vocé essa r_10|:ce
N3do sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
SUBSTANTIVO Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc. A menina jogou sua boneca no rio.
Flexionam em género, nimero e grau. A matilha tinha muita coragem.

Ana se exercita pela manha.

Indica ag¢do, estado ou fendmenos da natureza .
Todos parecem meio bobos.

Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tempo,

VERBO nimero, pessoa e voz Chove muito em Manaus.
Verbos nao significativos sdo chamados verbos de ligagdo A cidade é muito k;crtr:)lta quando vista do
Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificagdes, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados. Ex: mulher; gato; cidade...

» Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

¢ Coletivo: € um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mesma
espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

¢ Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; cachor-
ro; praga...

e Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designando sentimentos, estados, qualidades, acles etc. Ex: saudade; sede;
imaginagdo...

¢ Primitivo: substantivo que da origem a outras palavras. Ex: livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedreiro; livraria; noturno...

¢ Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radical). Ex: casa; pessoa; cheiro...

e Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais de um radical). Ex: passatempo; guarda-roupa; girassol...

Flexdo de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre masculino e feminino, mudando a desinéncia de género, isto é, geralmente o final
da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex: menino / menina). H4, ainda, os que se diferenciam por meio da pronuncia / acentuagdo
(Ex: avé / avd), e aqueles em que ha auséncia ou presenca de desinéncia (Ex: irmdo / irmd; cantor / cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma forma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto ao géne-
ro a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que o acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em epiceno (refere-se
aos animais), sobrecomum (refere-se a pessoas) e comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento @ mudanga semantica que ocorre com alguns substantivos quando usados no masculino ou no feminino, trazen-
do alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo o fruto X a fruta temos significados diferentes: o primeiro diz respeito ao érgao
gue protege a semente dos alimentos, enquanto o segundo é o termo popular para um tipo especifico de fruto.

Flexdao de nimero

No portugués, é possivel que o substantivo esteja no singular, usado para designar apenas uma Unica coisa, pessoa, lugar (Ex: bola;
escada; casa) ou no plural, usado para designar maiores quantidades (Ex: bolas; escadas; casas) — sendo este ultimo representado, geral-
mente, com o acréscimo da letra S ao final da palavra.

Ha, também, casos em que o substantivo ndo se altera, de modo que o plural ou singular devem estar marcados a partir do contexto,
pelo uso do artigo adequado (Ex: o Idpis / os ldpis).




MATEMATICA

OPERAGOES BASICAS PARA A CONSTRUGAO DO CONCEITO DE NUMERO: CONSERVAGCAO DE GRANDEZAS, CLASSI-
FICAGAO (CLASSE E INCLUSAO DE CLASSES), CONSTRUCAO DE SEQUENCIAS; SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL:
OPERACOES COM NUMEROS NATURAIS, INTEIROS, RACIONAIS E REAIS (ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICAGAO,
DIVISAO, POTENCIACAO E RADICIACAO); RESOLUCAO DE PROBLEMAS ENVOLVENDO NUMEROS NATURAIS, INTEI-

ROS, FRACIONARIOS E REAIS; DIVISIBILIDADE: REGRAS DE DIVISIBILIDADE, RESOLUCAO DE PROBLEMAS E FATORA-
CAO; EXPRESSOES NUMERICAS ENVOLVENDO AS QUATRO OPERAGOES (ADICAO, SUBTRAGCAO, MULTIPLICAGAO E
DIVISAO); 6. MAXIMO DIVISOR COMUM (MDC) E MiNIMO MULTIPLO COMUM (MMC): PROCESSOS E RESOLUCOES

DE PROBLEMAS

Conjunto dos numeros inteiros - z
O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos numeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N esta contido em Z)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTAGCAO DESCRIGAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Médulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numeérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O médulo de

qualguer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
e Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

-4 sy +4
| ‘ [ ' | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +1 +2 +3+4 +5 +6 +7 48
4 ¥ & % 4 4 80 4% % ¥ & 48 >
1T 1 | I' 1T 1 | | 1 _l T 1 1
NEGATIVOS 4 unidades .' 4 unidades ‘

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0




Operagoes
e Soma ou Adigdo: Associamos aos numeros inteiros positivos
aideia de ganhar e aos niUmeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacgdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplica¢do: é uma adigdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos numeros a e b, pode ser indicado
poraxb, a.b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

¢ Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o médulo do dividendo
pelo mdédulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer nimero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.
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Na multiplicagdo e divisdo de numeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C)18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia g” do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a”"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um numero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagao

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)*. (—a)® = (—a)**® = (—-a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)’]? = (-a)*-2 = (-a)°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)!=-a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1e(-b)°=1

Conjunto dos nliimeros racionais — Q m

Um ndmero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.
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N CZ CQ (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos nimeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos nimeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos niumeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos nimeros racionais ndo positivos
*e- Q* Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representagdo decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdo, em niumero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z-04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...

3

Representagdo Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo numero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

" 0444, _ * 0313131... .

Perioda: 4 (1 algarismo] Periodo: 31 i< algarismos] PEE:E;EEJE;?BM (3 algarismaos]
4 21

0444 =2 0313131 = — Z78
9 99 0278278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
guantos digitos tiver o periodo da dizima.

‘:/'35‘]
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AGUA (COMPOSICAO, CICLO E IMPORTANCIA)

A agua no planeta

Cerca de 71% da superficie da Terra é coberta por agua em es-
tado liquido. Do total desse volume, 97,4% aproximadamente, esta
nos oceanos, em estado liquido.

A agua dos oceanos é salgada: contém muito cloreto de sddio,
além de outros sais minerais.

Mas a agua em estado liquido também aparece nos rios, nos
lagos e nas represas, infiltrada nos espacos do solo e das rochas,
nas nuvens e nos seres vivos. Nesses casos ela apresenta uma con-
centracdo de sais geralmente inferior a 4gua do mar. E chamada de
4gua doce e corresponde a apenas cerca de 2,6% do total de dgua
do planeta.

Cerca de 1,8% da agua doce do planeta é encontrado em es-
tado solido, formando grandes massas de gelo nas regides proxi-
mas dos pélos e no topo de montanhas muito elevadas. As aguas
subterraneas correspondem a 0,96% da agua doce, o restante esta
disponivel em rios e lagos.

A presenga de dgua nos seres vivos

Um dos fatores que possibilitaram o surgimento e a manuten-
¢do da vida na Terra é a existéncia da agua. Ela é um dos principais
componentes da biosfera e cobre a maior parte da superficie do
planeta.

Na Biosfera, existem diversos ecossistemas, ou seja, diversos
ambientes na Terra que sdao habitados por seres vivos das mais va-
riadas formas e tamanhos. As vezes, nos esquecemos que todos es-
ses seres vivos tém em comum a agua presente na sua composigao.
Veja alguns exemplos.

Agua-viva Melancia
A dgua-viva chega a ter 95% de dgua na composigédo do seu
corpo. A melancia e o pepino chegam a ter 96% de dgua na sua
composigdo.

Portanto a agua nao esta presente apenas nas plantas; ela
também faz parte do corpo de muitos animais.

E facil comprovar que o nosso corpo, por exemplo, contém
dgua. Bebemos agua varias vezes ao dia, ingerimos muitos alimen-
tos que contém agua e expelimos do nosso corpo varios tipos de
liquidos que possuem agua, por exemplo, suor, urina, lagrimas, etc.

O que é a agua?

A agua é uma das substancias mais comuns em nosso planeta.
Toda a matéria (ou a substancia) na natureza é feita por particulas
muito pequenas, invisiveis a olho nu, os atomos.

Cada tipo de atomo pertence a um determinado elemento
quimico. Os dtomos de oxigénio, hidrogénio, carbono e cloro sdo
alguns exemplos de elementos quimicos que formam as mais diver-
sas substdncias, como a agua, o gas carbonico, etc.

Os grupos de atomos unidos entre si formam moléculas. Cada
molécula de agua, por exemplo, é formada por dois atomos de
hidrogénio e um de oxigénio. A molécula de agua é representada
pela férmula quimica H,0. Em cada 1 g de agua ha cerca de 30 000
000 000 000 000 000 000 (leia: “trinta sextilhdes”) de moléculas de
agua.

Estados fisicos da matéria

Quando nos referimos a dgua, a ideia que nos vem de imediato
a mente é a de um liquido fresco e incolor. Quando nos referimos
ao ferro, imaginamos um sélido duro. J& o ar nos remete a ideia de
matéria no estado gasoso.

Toda matéria que existe na natureza se apresenta em uma des-
sas formas - sélida, liquida ou gasosa. E o que chamamos de estados
fisicos da matéria.

No estado sdlido, as moléculas de agua estdao bem “presas”
umas as outras e se movem muito pouco: elas ficam “balangando”,
vibrando, mas sem se afastarem muito umas das outras. Ndo é facil
variar a forma e o volume de um objeto sdélido, como a madeira de
uma porta ou o plastico de que é feito uma caneta, por exemplo.

O estado liquido é intermediario entre o sélido e o gasoso.
Nele, as moléculas estdao mais soltas e se movimentam mais que no
estado sdlido. Os corpos no estado liquido ndo mantém uma forma
definida, mas adotam a forma do recipiente que os contém, pois as
moléculas deslizam umas sobre as outras. Na superficie plana e ho-
rizontal, a matéria, quando em estado liquido, também se mantém
na forma plana e horizontal.

No estado gasoso a matéria estd muito expandida e, muitas ve-
zes, ndao podemos percebé-la visualmente. Os corpos no estado ga-
s0so ndo possuem volume nem forma préprios e também adotam a
forma do recipiente que os contém. No estado gasoso, as moléculas
se movem mais livremente que no estado liquido, estdo muito mais
distantes umas das outras que no estado sélido ou liquido, e se mo-
vimentam em todas as diregGes. Frequentemente ha colisGes entre
elas, que se chocam também com a parede do recipiente em que
estdo. E como se fossem abelhas presas em uma caixa, e voando em
todas as direcdes.
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FRIO ) MORNO . QUENTE ] MUITO QUENTE
Solido Liguido Gas Plasma
(Gelo) {Ag ua) {(Vapor) {Gas ionizado)

Em resumo: no estado sélido as moléculas de dgua vibram em posi¢des fixas. No estado liquido, as moléculas vibram mais do que no
estado sélido, mas dependente da temperatura do liquido (quanto mais quente, maior a vibragdo, até se desprenderem, passando para
o estado gasoso, em um fenémeno conhecido como ebuligdo). Consequentemente, no estado gasoso (vapor) as moléculas vibram forte-
mente e de forma desordenada.

Propriedades da agua

A dgua é um solvente

No ambiente é muito dificil encontrar dgua pura, em razao da facilidade com que as outras substancias se misturam a ela. Mesmo a
dgua da chuva, por exemplo, ao cair, traz impurezas do ar nela dissolvidas.

Uma das importantes propriedades da agua é a capacidade de dissolver outras substancias. A agua é considerada solvente universal,
porque é muito abundante na Terra e é capaz de dissolver grande parte das substancias conhecidas.

Se percebermos na agua cor, cheiro ou sabor, isso se deve a substancias (liquidos, sélidos ou gases) nela presentes, dissolvidas ou nao.

As substancias que se dissolvem em outras (por exemplo: o sal) recebem a denominagdo de soluto. A substancia que é capaz de dis-
solver outras, como a dgua, é chamada de solvente. A associagdo do soluto com o solvente é uma solugao.

A propriedade que a agua tem de atuar como solvente é fundamental para a vida. No sangue, por exemplo, vérias substancias - como
sais minerais, vitaminas, agucares, entre outras - sdo transportadas dissolvidas na agua.

Cérebro - 75% l
| Misculos . 75%
Pulmbes - 86% a —
Coragido - 75%
Figade . 86%
| Rins . 83%
Sangue -B1%

Porcentagem de dgua em alguns 6rgdos do corpo humano.




Nas plantas, os sais minerais dissolvidos na agua sdo levados
das raizes as folhas, assim como o alimento da planta (agtcar) tam-
bém é transportado dissolvido em agua para todas as partes desse
organismo.

No interior dos organismos vivos, ocorrem inimeras reagdes
guimicas indispensaveis a vida, como as que acontecem na diges-
tdo. A maioria dessas reagdes quimicas no organismo sé acontece
se as substancias quimicas estiverem dissolvidas em agua.

A dgua como regulador térmico

A adgua tem a capacidade de absorver e conservar calor. Du-
rante o dia, a dgua absorve parte do calor do Sol e o conserva até a
noite. Quando o Sol estd iluminando o outro lado do planeta, essa
dgua ja comega a devolver o calor absorvido ao ambiente.

Ela funciona, assim, como reguladora térmica. Por isso, em ci-
dades prdéximas ao litoral, é pequena a diferenca entre a tempera-
tura durante o dia e a noite. Ja em cidades distantes do litoral, essa
diferenca de temperatura é bem maior.

E essa propriedade da dgua que torna a sudorese (eliminacdo
do suor) um mecanismo importante na manutengdo da temperatu-
ra corporal de alguns animais.

Quando o dia estd muito quente, suamos mais. Pela evapora-
¢do do suor eliminado, liberamos o calor excedente no corpo. Isso
também ocorre quando corremos, dangamos ou praticamos outros
exercicios fisicos.

Flutuar ou afundar?

Vocé ja se perguntou por que alguns objetos afundam na agua?
Porque um prego afunda e um navio flutua na agua? O que faz com
gue a agua sustente alguns objetos, de forma que eles consigam
flutuar nela?

Entender porque alguns objetos afundam na dgua enquanto
outros flutuam é muito importante na construgdo de navios, sub-
marinos etc. Se na agua um prego afunda e um navio flutua, esta
claro que isso ndo tem nada a ver com o fato de o objeto ser leve
ou pesado, ja que um prego tem algumas gramas e um navio pesa
toneladas.

Na agua podemos erguer uma pessoa fazendo pouco esforgo,
enquanto fora da dgua ndo conseguiriamos nem mové-la do ch3o.
Isso acontece porque a dgua empurra o corpo de uma pessoa para
cima. A forga que a dgua exerce nos corpos mergulhados de baixo
para cima (como um “empurrdo”), é denominada empuxo.

A quantidade de agua deslocada pelos corpos é um importante
fator para a flutuagao ou afundamento dos objetos. O prego, por ter
pouco volume, desloca um minimo de dgua quando mergulhado. Ja
0 navio por ser muito volumoso, desloca uma grande quantidade de
agua. Entdo seu “peso” fica equilibrado pela for¢a com que a dgua o
“empurra”, ou seja, pelo empuxo.
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Quando o empuxo (E) é igual ao peso (P) o objeto flutua, porém
quando o peso é maior que o empuxo o objeto afunda. O submari-
no quando quer afundar aumenta seu peso enchendo seus tanques

de dgua do mar.

A dgua exerce pressdo

Vocé ja tentou segurar com o dedo o jato de agua que sai de
uma mangueira? O que aconteceu? A dgua impedida pelo dedo de
fluir, exerce pressdo e sai com mais forga.

Todos os liquidos em geral exercem pressdes. Uma maneira de
demonstrar a pressdo exercida por uma coluna de “liquido” é efe-
tuar orificios numa garrafa plastica de 2 litros (destas de refrigeran-
te) e enché-la de dgua.

e A experiéncia ilustrada abaixo indica que a pressao exercida
por um liquido aumenta com a profundidade, pois a vazdo do pri-
meiro furo é menor que a vazdo dos outros dois. Pode-se verificar
que quanto maior a profundidade ou altura de liquido, o filete de
dgua atinge uma maior distancia. Diz-se que a pressdo é maior e
depende da profundidade do orificio considerado.

A1t

A2+

Pressao da agua

Al= A2<A3

Pressdo e mergulho

Quando uma pessoa mergulha, pode sentir dor na parte inter-
na da orelha. Vocé sabe por que isso acontece? Novamente, a expli-
cacdo estd relacionada a pressdo que a agua exerce.

Quando mergulhamos, a medida que nos deslocamos para o
fundo, aumenta a altura da coluna liquida acima de nds. Quanto
maior a altura dessa coluna, maior sera a pressdo exercida pelo li-
quido sobre néds. Por essa razdo, nas profundezas dos oceanos a
pressdo da dgua é grande e o homem nao consegue chegar até 13
sem equipamentos de prote¢do contra a pressdo.




HISTORIA

PROCESSO DE COLONIZAGAO DO BRASIL

BRASIL COLONIA

Brasil: Primeiros Tempos

Entre 1500 e 1530, além de enviarem algumas expedicGes
de reconhecimento do litoral (guarda-costas), os portugueses es-
tabeleceram algumas feitorias no litoral do Brasil, onde adquiram
pau-brasil dos indigenas em troca de mercadorias como espelhos,
facas, tesouras e agulhas®.

Tratava-se, portanto, de uma troca muito simples: o escambo,
isto é, troca direta de mercadorias, envolvendo portugueses e indi-
genas. Os indigenas davam muito valor as mercadorias oferecidas
pelos portugueses, a exemplo de tesouras ou facas, que eram rapi-
damente aproveitadas em seus trabalhos.

Mas, em termos de valor de mercado, o escambo era mais van-
tajoso para os portugueses, pois ofereciam mercadorias baratas,
enquanto o pau-brasil alcangava excelente prego na Europa. Além
disso, os indigenas faziam todo o trabalho de abater as arvores, ar-
rumar os troncos e carrega-los até as feitorias. Ndo por acaso, os
portugueses incluiam machados de ferro entre as ofertas, pois faci-
litavam imensamente a derrubada das arvores.

A exploragdo do pau-brasil, madeira valiosa para o fabrico de
tintura vermelha para tecidos, foi reservada corno monopdlio ex-
clusivo do rei, sendo, portanto, um produto sob regime de estanco.
Mas o rei arrendava esse privilégio a particulares, como o comer-
ciante Fernando de Noronha, primeiro contratante desse negdcio,
em 1501.

Capitanias Hereditarias e o Governo Geral

No inicio do século XVI, cerca de 65% da renda do Estado por-
tugués provinha do comércio ultramarino. O monarca portugués
transformou-se em um auténtico empresario, agraciando nobres e
mercadores com a concessdo de monopélios de rotas comerciais e
de terras na Asia, na Africa e na América.

Apesar da rentabilidade do pau-brasil, nas primeiras décadas
do século XVI a importancia do litoral brasileiro para Portugal era
sobretudo estratégica. A frota da india, que concentrava os negé-
cios portugueses, contava com escalas no Brasil para reparos de na-
vios de reabastecimento de alimentos e dgua. A presenga crescente
de navegadores franceses no litoral, também interessados no pau-
-brasil, foi vista pela Coroa portuguesa como uma ameaga.

Na pratica, disputavam o territério com os portugueses, igno-
rando o Tratado de Tordesilhas (1494), pois julgavam um abuso
esse acordo, fosse ele reconhecido ou ndo pelo papa. Tornou-se
célebre a frase do rei francés Francisco |, dizendo desconhecer o
“testamento de Addo” que dividia o mundo entre os dois reinos
ibéricos.

1 Histdria. Ensino Médio. Ronaldo Vainfas [et al.] 3¢ edigdo. Sdo Paulo.
Saraiva.
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Capitanias Hereditdrias

Para preservar a seguranca da rota oriental, os portugueses or-
ganizaram a colonizagdo do Brasil. A solugao adorada por D. Jodo ll,
em 1532, foi o sistema de capitanias hereditarias, que ja havia sido
utilizado na colonizagdo do arquipélago da Madeira.

O litoral foi dividido em capitanias, concedidas, em geral, a ca-
valeiros da pequena nobreza que se destacaram na expansao para
a Africa e para a india. Em suas respectivas capitanias, os donatdrios
ficavam incumbidos de representar o rei no que se referia a defesa
militar do territdrio, ao governo dos colonos, a aplicagdo da justica
e a arrecadac¢do dos impostos, recebendo, em contrapartida, privi-
|égios particulares.

Os direitos e deveres dos donatdrios eram fixados na carta de
doagdo, complementada pelos forais. Em recompensa por arcar
com os custos da colonizagdo, os donatarios recebiam vasta exten-
sdo de terras para sua prépria exploracdo, incluindo o direito de
transmitir os beneficios e o cargo a seus herdeiros.

Além disso, eram autorizados a receber parte dos impostos de-
vidos ao rei, em especial 10% de todas as rendas arrecadadas na
capitania e 5% dos lucros derivados da exploragédo do pau-brasil.

Outra atribuicdo dos capitdes era a distribuicdo de terras aos
colonos que as pudessem cultivar, o que se fez por meio da conces-
sdo de sesmarias, cujos beneficidrios ficavam obrigados a cultivar a
terra em certo periodo ou a arrenda-la. No caso das terras conce-
didas permanecerem incultas, a lei estabelecia que estas deveriam
ser confiscadas e retornar ao dominio da Coroa. Mas ndo foi raro,
no Brasil, burlar-se essa exigéncia da lei, de modo que muitos co-
lonos se assenhoravam de vastas terras, mas sé exploravam parte
delas.

O regime de capitanias hereditarias inaugurou no Brasil um sis-
tema de tremenda confusdo entre os interesses publicos e particu-
lares, o que, alids, era tipico da monarquia portuguesa e de muitas
outras desse periodo.

D. Jodo Ill estabeleceu o sistema de capitanias hereditarias com
o objetivo especifico de povoar e colonizar o Brasil. Com exce¢do de
Sdo Vicente e Pernambuco, as demais capitanias ndo prosperaram.
Em 1548, o rei decidiu criar o Governo-geral, na Bahia, com vistas a
centralizar a administragdo colonial.

Governo Geral

Foi por meio das sesmarias que se iniciou a economia aguca-
reira no Brasil, difundindo-se as lavouras de cana-de-agucar e os
engenhos. Embora tenha comegado em Sao Vicente, ela logo se de-
senvolveu em Pernambuco, capitania mais prospera no século XVI.

As demais fracassaram ou mal foram povoadas. Vdrias delas
ndo resistiram ao cerco indigena, como a do Espirito Santo. Na
Bahia, o donatdrio Francisco Pereira Coutinho foi devorado pelos
tupinambas. Em Porto Seguro, o capitdo Pero do Campo Tourinho
acabou se indispondo com os colonos e enviado preso a Lisboa.

A Coroa portuguesa percebeu as deficiéncias desse sistema
ainda no século XVI e reincorporou diversas capitanias ao patrimo-
nio real, como capitanias da Coroa. Constatou também que mui-
tos donatarios nao tinham recursos nem interesse para desbravar




o territério, atrair colonos e vencer a resisténcia indigena. Assim,
a partir da segunda metade do século XVI, a Coroa preferiu criar
capitanias reais, como a do Rio de Janeiro. Algumas delas foram
mantidas como particulares e hereditarias, como a de Pernambuco.

Porém, a maior inovac¢do foi a criagdo do Governo-geral, em
1548, com o objetivo de centralizar o governo da col6nia, coorde-
nando o esforco de defesa, fosse contra os indigenas rebeldes, fosse
contra os navegadores e piratas estrangeiros, sobretudo franceses,
que acossavam varios pontos do litoral. A capitania escolhida para
sediar o governo foi a Bahia, transformada em capitania real.

Tomé de Souza, primeiro governador do Brasil, chegou a Bahia
em 1549 e montou o aparelho de governo com funcionarios previs-
tos no Regimento do Governo-geral: o capitdo-mor, encarregado
da defesa militar, o ouvidor-mor, encarregado da justica; o prove-
dor-mor, encarregado das finangas; e o alcaide-mor, incumbido da
administragdo de Salvador, capital do entdo chamado Estado do
Brasil.

No mesmo ano, chegaram os primeiros jesuitas, iniciando-se
0 processo de evangelizagao dos indigenas, sendo criado, ainda, o
primeiro bispado da col6nia, na Bahia, com a nomeacéo do bispo D.
Pero Fernandes Sardinha.

Aimplantagdo do Governo-geral, a criagdo do bispado baiano e
a chegada dos missionarios jesuitas foram, assim, processos articu-
lados e simultdneos. Por outro lado, a Bahia passou a ser importan-
te foco de povoamento, tornando-se, ao lado de Pernambuco, uma
das principais areas agucareiras da América portuguesa.

Disputas Coloniais

Nos primeiros trinta anos do século XVI, os grupos indigenas do
litoral ndo sofreram grande impacto com a presenga dos europeus
no litoral, limitados a buscar o pau-brasil. E certo que franceses e
portugueses introduziram elementos até entdo estranhos a cultura
dos tupis, como machados e facas, entre outros. Mas isso nao alte-
rou substancialmente as identidades culturais nativas.

A partir dos anos 1530, franceses e portugueses passaram a
disputar o territério e tudo mudou. A implanta¢do do Governo-ge-
ral portugués na Bahia, em 1549, ndo inibiu tais iniciativas. Mas foi
na segunda metade do século XVI que ocorreu a mais importan-
te iniciativa de ocupagdo francesa, do que resultou a fundagdo da
Franga Antartica, na baia da Guanabara.

Franga Antdrtica

Por volta de 11550, o cavaleiro francés Nicolau Durand de Ville-
gagnon concebeu o plano de estabelecer uma col6nia francesa na
baia da Guanabara, com o objetivo de criar ali um reflugio para os
huguenotes (como eram chamados os protestantes), além de dar
uma base estavel para o comércio de pau-brasil. O lugar ainda nao
tinha sido povoado pelos portugueses.

Vlllegagnon recebeu o apoio do huguenote Gaspard de Coligny,
almirante que gozava de forte prestigio na corte francesa. A ideia
de conquistar um pedago do Brasil animou também o cardeal de
Lorena, um dos maiores defensores da Contrarreforma na Franca e
conselheiro do rei Henrique .

O projeto de colonizagdo francesa nasceu, portanto, marca-
do por sérias contradicdes de uma Franga dilacerada por conflitos
politicos e religiosos. Uns desejavam associar a futura colonia ao
calvinismo, enquanto outros eram catdlicos convictos. Henrique II,
da Franga, apoiou a iniciativa e financiou duas naus armadas com
recursos para o estabelecimento dos colonos. Villegagnon aportou
na Guanabara em novembro de ISSS e fundou o Forte Coligny para

HISTORIA

repelir qualquer retaliagdo portuguesa. O fator para o éxito inicial
foi o apoio recebido dos tamoios, sobretudo porque os franceses
nao escravizavam os indigenas nem lhes tomavam as terras.

Conflitos Internos

A colbnia francesa era carente de recursos e logo se viu ator-
mentada pelos conflitos religiosos herdados da metrépole. Os
colonos chegavam a se matar por discussdes sobre o valor dos
sacramentos e do culto aos santos, gerando revoltas e punigGes
exemplares.

Do lado portugués, Mem de Sa, terceiro governador-geral des-
de 1557, foi incumbido de expulsar os franceses da baia da Guana-
bara, regido considerada estratégica para o controle do Atlantico
Sul. Em 1560, as tropas de Mem de Sa tomaram o Forte Coligny,
mas a resisténcia francesa foi intensa, apoiada pela coalizdo indige-
na chamada Confederagdo dos Tamoios.

As guerras pelo territério prosseguiram até que Estacio de Sa,
sobrinho do governador, passou a comandar a guerra de conquista
contra a aliancga franco-tamoia. Aliou-se aos temiminds, liderados
por Arariboia, inimigos mortais dos tamoios. A guerra luso-francesa
na Guanabara foi também uma guerra entre temiminds e tamoios,
razdo pela qual cada grupo escolheu aliangas com os oponentes eu-
ropeus.

Em 12 de margo de 1565, em meio a constantes combates, foi
fundada a cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro. Seu governo
foi confiado a Estacio de Sa, morto por uma flecha envenenada em
20 de janeiro de 1567, mesmo ano em que os portugueses expulsa-
ram os franceses do Rio de Janeiro. Os tamoios, por sua vez, foram
massacrados pelos temiminds, cujo chefe, Arariboia, foi presentea-
do com terras e titulos por seus servigos ao rei de Portugal.

Franga Equinocial

Derrotados na Guanabara, os franceses tentaram ocupar outra
parte do Brasil, no inicio do século XVII. Desta vez o alvo foi a capita-
nia do Maranhdo. Confiou-se a tarefa a Daniel de la Touche, senhor
de La Ravardiére, que foi acompanhado de dois frades capuchinhos
gue se tornaram famosos: Claude d’Abbeville e Yves d’Evreux, auto-
res de crdnicas importantes sobre o Maranhdo.

Em 1612, os franceses fundaram a Franga Equinocial e nela
construiram o Forte de S3o Luis. Mas também ali houve disputas
internas e falta de recursos para manter a conquista. Os portugue-
ses tiraram proveito dessa situacdo, liderados por Jerénimo de Al-
buquerque. A frente de milhares de soldados, incluindo indigenas,
ele moveu campanha contra os franceses em 1613 e finalmente os
derrotou em 1615, tomando o Forte de S3do Luis.

Os Jesuitas

A catequese dos indigenas foi um dos objetivos da coloniza-
¢do portuguesa, embora menos importante do que os interesses
comerciais. No entanto, a crescente resisténcia indigena ao avango
dos portugueses e a alianga que muitos grupos estabeleceram com
os franceses fizeram a Coroa perceber que, sem a “pacificacdo” dos
nativos, o projeto colonizador estaria ameagado.

Assim, em 1549, desembarcaram os primeiros jesuitas, lidera-
dos por Manoel da Nébrega, incumbidos de transformar os “gen-
tios” em cristdos. A Companhia de Jesus era a ordem religiosa com
maior vocagdo para essa tarefa, pois seu grande objetivo era expan-
dir o catolicismo nas mais remotas partes do mundo. Desde o inicio,
os jesuitas perceberam que a tarefa seria dificilima, pois os padres
tinham de lidar com povos desconhecidos e culturas diversas.




A solugdo foi adaptar o catolicismo as tradi¢des nativas, come-
¢ando pelo aprendizado das linguas, procedimento que os jesuitas
também utilizaram na China, na india e no Japdo. Com esse apren-
dizado, os padres chegaram a elaborar uma gramatica que prepara-
va 0s missionarios para a tarefa de evangelizagdo. José de Anchieta
compds, por volta de 1555, uma gramatica da lingua tupi, que era a
lingua mais falada pelos indigenas do litoral. Por essa razao, o tupi
acabou designado como “lingua geral “.

As Missoes

Havia a necessidade de definir onde e como realizar a cateque-
se. De inicio, os padres iam as aldeias, onde se expunham a enor-
mes perigos. Nessa tentativa, alguns até morreram devorados pelos
indigenas.

Em Outros casos, eles tinham de enfrentar os pajés, aos quais
chamavam feiticeiros, guardides das crencas nativas. Para contor-
nar tais dificuldades, os jesuitas elaboraram um “plano de aldea-
mento”, em 1558, cujo primeiro passo era trazer os nativos de suas
malocas para os aldeamentos da Companhia de Jesus dirigidos pe-
los padres. Os jesuitas entendiam que, para os indigenas deixarem
de ser gentios e se transformarem em cristdos, era preciso deslo-
ca-los no espaco: leva-los da aldeia tradicional para o aldeamento
colonial.

Foi esse o procedimento que deu maiores resultados. Esta foi
urna alteragao radical no método da catequese, com grande impac-
to na cultura indigena. Os aldeamentos foram concebidos pelos je-
suitas para substituir as aldeias tradicionais. Os padres realizaram o
grande esforgo de traduzir a doutrina crista para a cultura indigena,
estabelecendo correspondéncias entre o catolicismo e as tradi¢Ges
nativas.

Foi assim, por exemplo, que o deus cristdo passou a ser cha-
mado de Tupd (trovdo, divinizado pelos indigenas). A doutrinagdo
colheu melhores resultados com as criangas, ja que ainda nao co-
nheciam bem as tradi¢des tupis. A encenacdo de pecas teatrais para
a exaltacdo da religido cristd - os autos jesuiticos - foi importante
instrumento pedagdgico. Os autos mobilizavam as criangas como
atores ou membros do coro.

Mas os indigenas resistiram muito a mudanca de hébitos. Os
colonos, por sua vez, queriam-nos como escravos para trabalhar
nas lavouras. Os jesuitas lutaram, desde cedo, contra a escravizagado
dos indigenas pelos colonos portugueses, alegando que o funda-
mental era doutrina-los, e assim conseguiram do rei varias leis proi-
bindo o cativeiro indigena.

Sociedade Colonial X Jesuitas

No século XVI, os jesuitas perderam a luta contra os interesses
escravistas. No século XVII, porém, organizaram melhor as missdes,
sobretudo no Maranhdo e no Par3, e afastaram os aldeamentos dos
nucleos coloniais para dificultar a acdo dos apresadores.

Defenderam com mais vigor a “liberdade dos indigenas”, no
que se destacou Antonio Vieira, principal jesuita portugués atuante
no Brasil e autor de inUmeros sermdes contra a cobica dos senhores
coloniais. Embora condenassem a escraviza¢do indigena, os jesuitas
sempre defenderam a escraviddo africana, desde que os senhores
tratassem os negros com brandura e cuidassem de prover sua Ins-
trugdo no cristianismo.

Assim os jesuitas conseguiram conciliar os objetivos missiona-
rios com os interesses mercantis da colonizagdo. Expandiram seus
aldeamentos por todo o Brasil, desde o sul até a regido amazdnica.
Na segunda metade do século XVIII, a Companhia de Jesus era uma
das mais poderosas e ricas instituicGes da América portuguesa.
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A Acgdo dos Bandeirantes

Na América portuguesa, desde o século XVI os colonos foram
0s maiores adversarios dos jesuitas. Preferiam, sempre que pos-
sivel, obter escravos indigenas, mais baratos do que os africanos.
No entanto, eram os chamados mamelucos, geralmente filhos de
portugueses com indias, os oponentes mais diretos dos nativos. Os
mamelucos eram homens que dominavam muito bem a lingua na-
tiva, chamada de “lingua geral” , conheciam os segredos das matas,
sabiam como enfrentar os animais ferozes e, por isso, eram contra-
tados para “cagar indigenas”.

Muitas vezes negociavam com os chefes das aldeias a troca de
prisioneiros por armas, cavalos e pdlvora. Outras vezes capturavam
escravos nas aldeias ou nos proprios aldeamentos dirigidos pelos
missionarios. Esses mamelucos integravam as expedi¢des chama-
das de bandeiras. Alguns historiadores diferenciam as bandeiras,
expedicGes de iniciativas particulares, das entradas, patrocinadas
pela Coroa ou pelos governadores.

Entretanto, os dois tipos de expedi¢do se confundiam, seja nos
objetivos, seja na composi¢do de seus membros, embora o termo
entrada fosse mais utilizado nos casos de repressdo de rebelides e
de exploragdo territorial. Desde o século XVI, o objetivo principal
das entradas e bandeiras era procurar riquezas no interior, chama-
do na época de sertbes, e escravizar indigenas.

Os participantes dessas expedi¢des eram, em geral, chamados
de bandeirantes. Ao longo do século XVII, as expedi¢Ges bandei-
rantes alargaram os dominios portugueses na América, que ultra-
passaram a linha diviséria estabelecida pelo Tratado de Tordesilhas.
No final do século XVII, os bandeirantes acabaram encontrando o
tdo cobicado ouro na regido depois conhecida como Minas Gerais.

Unido Ibérica e Brasil Holandés

Em 1578, o jovem rei portugués D. Sebastido partiu a frente de
numeroso exército para enfrentar o xarife do Marrocos na famosa
Batalha de Alcacer-Quibir. Perdeu a batalha e a vida. Como era sol-
teiro e nao tinha filhos, a Coroa passou para seu tio-avd, o cardeal
D. Henrique, que morreu dois anos depois.

Felipe Il, rei da Espanha, cuja mae era tia-avo de D. Sebastido,
reivindicou a Coroa e mandou invadir Portugal, sendo aclamado rei
com o titulo de Felipe I. Portugal foi unido a Espanha sob o governo
da dinastia dos Habsburgos, iniciando-se a Unido Ibérica, que dura-
ria 60 anos (1580-1640).

Durante esse periodo de dominacdo filipina, ocorreram modifi-
cagOes importantes na colonia. Em 1609, foi criado o Tribunal da Re-
lacdo da Bahia, o primeiro tribunal de justica no Brasil. No mesmo
ano, uma lei reafirmou a proibi¢do do cativeiro indigena. Em 1621,
houve a divisdo do territério em dois Estados: o Estado do Brasil e o
Estado do Maranhdo, este ultimo mais tarde chamado de Estado do
Grao-Para e Maranhdo, subordinado diretamente a Lisboa.

Outra inovagdo foram as visitagSes da Inquisi¢cdo, realizadas
para averiguar a fé dos colonos, sobretudo a dos cristdos-novos,
descendentes de judeus e suspeitos de conservar as antigas cren-
¢as em segredo.

Nesse periodo, da Unido Ibérica, as fronteiras estabelecidas
pelo Tratado de Tordesilhas foram atenuadas, uma vez que Portugal
passou a pertencer a Espanha. Por meio dos avangos dos bandei-
rantes, os limites do Brasil se expandiram para oeste, norte e sul.
Mas com essa unido Portugal acabou herdando vérios inimigos dos
espanhdis, dentre eles os holandeses. E ndo tardou muito para que
a atencdo deles se voltasse para as présperas capitanias agucareiras
do Brasil.




GEOGRAFIA

A CRIANGA E AS RELACOES ESPACIAIS

A exploragdo do espago ocorre a partir do nascimento, através
de experiéncias que a crianca realiza no seu redor e em todas as
interagdes com o meio. Neste processo de conscientizagao do es-
pago ocupado pelo préprio corpo, ha dois aspectos essenciais: o
esquema corporal e a lateralidade.

A base cognitiva sobre a qual se define a exploragdo do espa-
¢o, depende tanto de fungGes motoras, quanto da percepgdo do
espacgo imediato. A consciéncia do préprio corpo, de suas postu-
ras e dos seus movimentos desenvolve-se lentamente na crianga,
e constroi-se desde o nascimento até a adolescéncia em fungdo do
amadurecimento do sistema nervoso

Na escola a aprendizagem espacial esta voltada para a compre-
ensdo das formas pelas quais a sociedade organiza seu espago. O
trabalho de orientagdo, localizagdo e representagao deve partir do
espago proximo. Aqui a realidade ou o meio em que se vive é o pon-
to de partida e de chegada. Suas primeiras relagdes espaciais que a
crianga estabelece, usando referenciais elementares como dentro,
fora, ao lado, na frente, atrds, perto, longe, dentre outros.

Essas relagGes todas, sdo a base para o trabalho sobre o espago
geografico, sendo que a localizagdo geografica se constréi a medida
que o sujeito se torna capaz de estabelecer relagGes de vizinhanga,
separagao, ordem, envolvimento e continuidade entre os elemen-
tos a serem localizados.

Temos ainda s relagdes espaciais projetivas, que surgem com
o0 aparecimento da perspectiva, trazendo uma alteragdo qualitativa
na concepgao espacial da criancga.

Depois dos 8-9 anos, a crianga ainda tem a nogdo de perspecti-
va inconcebivel: ela ndo consegue separar o mundo exterior de sua
representagdo. Em relagdo a distingdo de direita e esquerda (late-
ralidade), as criangas entre 5 e 8 anos distinguem apenas o que se
acha asua direita e a sua esquerda, o que ja é possivel para criangas
de 8 a 11 anos. No entanto, é somente a partir dos 11 ou 12 anos
que a crianga sera capaz de situar os objetos independente da sua
prépria posigao.

Analisando o objeto quanto a sua espacialidade, Hannoun con-
sidera trés categorias:

1) a interioridade (refere-se a nogdo de ‘dentro’),

2) a exterioridade (refere-se a no¢do de ‘fora de’) e

3) a delimitagdo (decorrente das duas anteriores, refere-se a
‘extremidade’, ‘limite’).

Hannoun distingue ainda quatro categorias que podem ser
aplicadas ao espaco geografico:

1) a interioridade (quando ha inclusdo),

2) a exterioridade (quando uma area é exterior a outra),

3) a intersecgdo (quando ha uma parte comum) e

4) a continuidade (quando as areas sdo limitrofes).
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Para que a crianga atinja um nivel de estudo geografico de or-
ganizac¢do espacial, é preciso criar nela os habitos de distinguir, ana-
lisar e reconhecer as partes de um todo.

AS ESCALAS DE PERCEPGCAO E ANALISE DO ESPAGO GE-
OGRAFICO: O BAIRRO, A CIDADE, O MUNICIPIO E O ES-
TADO

Aqui definimos os conceitos que distinguem e que auxiliam a
criagdo desses espagos:

Bairro - menor unidade de urbanizagdo. Assim sendo trata-se
de divisdes geograficas das cidades repletas de particularidades.
Podem ser classificados segundo a comunidade que os habita ou os
elementos que os compdem: residenciais, comerciais e industriais.

Cidade - espaco urbano de um municipio que é delimitado por
um perimetro urbano. Os critérios para essa classificagcdo é ter um
numero minimo de habitantes e uma infraestrutura que atenda mi-
nimamente as condi¢des dessa populagdo, mesmo que essa cidade
seja dependente de outras que se localizem préoximas a ela.

Municipio - espaco territorial politico dentro de um estado ou
unidade federativa. Trata-se do espago administrado por uma pre-
feitura. O municipio possui a sua zona rural e a zona urbanizada,
assim como ele pode possuir varias cidades.

Estado - entidade com poder soberano para governar um povo
dentro de uma area territorial delimitada.

A NATUREZA E A SOCIEDADE: PAISAGENS NATURAIS E
PAISAGENS CULTURAIS

A paisagem é aquilo que se vé (o conjunto dos elementos ma-
teriais) e se percebe (sons, cheiros, movimentos) num determinado
momento, em uma por¢do do espaco.

Paisagem natural - ambiente que apresenta apenas elementos
da natureza, ou seja, nesse tipo de area ndo ha intervengao huma-
na. Suas caracteristicas naturais sdo, portanto, preservadas, ndo
sofrem nenhum tipo de modificagdo que ndo seja de ordem natu-
ral. Note que que podemos encontrar paisagens naturais em meio
a paisagens culturais, como por exemplo as areas de preservag¢do
ambiental.

Paisagem cultural - ambiente que apresenta dois elementos
naturais e culturais, ou seja, é o ambiente que ja sofreu interven-
¢do humana. O ser humano, desde os primoérdios de sua existéncia,
estabelece relagGes com o meio em que vive utilizando os recursos
naturais disponiveis para sua sobrevivéncia e adapta-o segundo as
suas necessidades. A inclusdo de elementos culturais da-se segun-
do a construgdo do espago geografico, expressando-se assim a cul-
tura de determinadas sociedades. As paisagens culturais apresen-
tam maior dinamicidade, pois estdo em constante alterac¢do.




A CIDADE E O CAMPO: O MODO DE VIDA URBANO E O
MODO DE VIDA RURAL

Existem diferencas significativas entre os modos de vida rural
e urbano. Essas diferengas nos fazem sentir os mais variados domi-
nios: urbano e rural.

As atividades profissionais

O que vemos amplamente no meio rural é a predominancia da
agricultura, da pecuaria, da silvicultura e outras atividades ligadas
a exploragdo de recursos naturais. Por esta razdo, a populagdo per-
tence, na sua maioria, ao setor primario.

J4 no meio urbano, ao contrario, sdo atividades predominan-
tes: o comércio, os servigos, e a industria. A populagdo pertence, na
sua quase totalidade, aos setores secunddrios e terciarios.

A ocupagao dos tempos livres

Meio rural: sdo poucos e variam com a época do ano e com
o ritmo a que se desenrolam os trabalhos agricolas. Destacamos
como principais manifestagdes culturais nestas areas: os jogos tra-
dicionais, as dangas e os cantares populares.

Meio urbano: aqui encontramos uma situagdo bem diferente.
Os horarios de trabalho e os vérios ritmos de vida, bem como a exis-
téncia de uma variedade cultural, do desporto e de entretenimen-
to, permitem a populagdo uma escolha mais alargada na ocupagdo
dos tempos livres e de lazer.

Deslocamento

Meio rural: a populagdo dedica-se principalmente a agricultura
e as habitagdes, normalmente unifamiliares, encontram-se, muitas
vezes, integradas nos campos de cultura. Com isso, deslocamento
das pessoas para os locais de trabalho sdo geralmente curtas e fei-
tas a pé.

Meio urbano: as populagdes vivem normalmente em blocos
de apartamentos longe dos locais de trabalho, algumas vezes ou
na maior parte das vezes a quildémetros de distancia. Além disso, é
sobretudo no centro das cidades que se situam as zonas comerciais
e de servigos e as quais as pessoas afluem frequentemente.

A populagdo utiliza-se dos mais diversos meios de transporte:
automoveis, metros, trens, balsas, entre outros. Observa-se este
movimento nos dois sentidos: pela manhd é em dire¢do ao centro
urbano e ao fim da tarde é o regresso a casa.

As ruas das cidades sdo, portanto muito movimentadas e por
elas circulam, sem cessar, pessoas e veiculos. Com todo esse movi-
mento, os transportes sdo, por vezes, lentos e dificeis.
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A CROSTA TERRESTRE BRASILEIRA (FORMAGAO, CON-
SERVACAO, POLUICAO E EROSAO DO SOLO);

A crosta terrestre ' é a camada mais externa e fina da Terra.
Representa cerca de 1% do Planeta e estende-se a, no maximo, 80
quilémetros de profundidade. Ela é formada por trés tipos de estru-
turas geoldgicas, caracterizadas pelos tipos de rochas, processo de
formacéo e idade geoldgica. Sendo eles os dobramentos modernos,
0s macicos antigos e as bacias sedimentares. Além disso, ela é di-
vidida em:

- Crosta oceanica: formada por basalto. Recobre 60% da super-
ficie do Planeta e tem pelo menos 180 milhdes de anos, sendo a
mais jovem das camadas da Terra

- Crosta continental: composta por granito.

Sua formagdo ocorreu ha cerca de 4,5 bilhGes de anos no Pré-
-Cambriano. Nesse tempo geoldgico ocorreu o resfriamento do
magma, resultando na cristalizacdo de minerais e a transformacgao
molecular das rochas, classificadas como magmaticas e metamor-
ficas.

Crosta Continental

Crosta Oceanica

Estrutura da crosta terrestre 2

O territdrio brasileiro fica sobre a placa tectdnica sul-americana
e tem estrutura rochosa antiga e estavel, livre de tremores intensos.
A estrutura geoldgica do Brasil é feita de macigos antigos e bacias
sedimentares, ndo ocorrendo a existéncia de dobramentos moder-
nos. Os macigos antigos ou escudos cristalinos sdo os terrenos mais
antigos da crosta terrestre, constituidos por rochas magmaticas e
metamorficas. Nesses macigos apareceram as jazidas minerais me-
talicos (ferro, ouro, manganés, prata, cobre, aluminio e estanho)
que representam 36% da superficie do Brasil.

J3 as bacias sedimentares sdo o resultado do acumulo de sedi-
mentos do desgaste das rochas, de organismos vegetais, animais ou
de camadas de lava vulcanica solidificada. Como tem grande quanti-
dade de material fossilizado em suas camadas, essas estruturas for-
mam importantes recursos minerais energéticos como o petroéleo,
0 gds natural e o carvao mineral. A estrutura geoldgica brasileira é
constituida predominantemente por bacias sedimentares, que re-
cobrem 64% do seu territério.

1 Disponivel em https.//www.todamateria.com.br/crosta-terrestre/ Acesso
18.01.2023]
2 (Fonte: https://www.todamateria.com.br/crosta-terrestre/)




Conservagao do solo

Quando ndo recebe o devido tratamento, o solo pode perder
suas propriedades naturais e se tornar infértil. Para a conservagdo
do solo, algumas medidas podem ser adotadas:

- Conservagdo da vegetagdo nativa: uma dos meios mais impor-
tantes para conservar o solo é ndo praticar o desmatamento.

- Combate a erosdo: realizado através do sistema de curvas de
nivel. Sdo feitas valas em sentido circular no solo de regides altas
(montanhas, morros, serras).

- Reflorestamento: com a falta de vegetacdo pode ocorrer ero-
sdo. Com a plantagdo de arvores em regides que passaram por des-
matamentos, evita-se a erosao.

- Rotagdo de cultura: a drea de plantagdes pode ser dividida em
partes, de forma que uma delas ficard sempre em repouso. Com
isso, logo apds a colheita, é possivel deixar sempre uma drea em
repouso com a finalidade do mesmo se recuperar.

Poluigdo do Solo

Toda e qualquer mudanga na natureza do solo, causada pelo
contato com residuos sélidos e residuos liquidos, produtos quimi-
€0s 0s quais causam deterioragdo ao ponto de tornar-se a terra inu-
til ou até gerar um risco a saude.

Principais Tipos

- Detritos da vida urbana — grande quantidade de detritos é a
principal fonte causadora da poluigdo dos solos. E responsavel pela
producdo exacerbada de lixo nas grandes cidades.

- Depositos ilegais de despejos industriais - descarte indevido
metais pesados, produtos quimicos de alto risco, além de dejetos
sélidos pelas industrias.

- Agrotodxicos e adubacgdo incorreta — ocorrem principalmente
nas dareas rurais. Os principais vildes sdo a utilizagdo indiscriminada
de defensivos agricolas, bem como a adubagdo incorreta ou exces-
siva.

Principais consequéncias
Perda da fauna, a esterilizacdo da terra para plantagdo e a con-
taminagdo da agua (incluindo os lencdis freaticos).

Erosdo do solo

Trata-se de um processo natural e presente na dindmica do pla-
neta ha milhares de anos (tempo geoldgico). Esse fendmeno consis-
te no desgaste do solo e das rochas de dreas mais altas para dreas
mais baixas, ocasionando a sedimentagdo dos detritos.

Fatores que contribuem com a erosdo

Eles podem acontecer naturalmente ou por meio da a¢édo do
ser humano. Na natureza, o intemperismo (o conjunto de processos
quimicos, bioldgicos e fisicos que alteram toda a estrutura rochosa
do solo) causa a desintegracdo e transformacgdo das rochas.

O intemperismo quimico ocorre pela agdo das dguas (de rio,
mar ou precipitagdes). O contato das rochas com a agua, modifi-
cam-nas internamente, pois hd uma interacdo entre os componen-
tes da agua com os componentes minerais das rochas.

No intemperismo fisico (variagdo das temperaturas), com o
frio, as rochas contraem-se e, com o calor, elas dilatam.
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J4 no intemperismo bioldgico (o que mais contribui para os
processos erosivos), a agdo dos organismos vivos, como as raizes
de plantas e pequenos animais que vivem no solo (formigas, mi-
nhocas) que adentram as rochas e o solo, modificando-os e abrindo
pequenos canais, o que facilita a ocorréncia de processos erosivos.

Consequéncias da erosdo

O risco de deslizamento é maior quando ocorre o desmata-
mento das areas de morro, pois o solo sem cobertura vegetal fica
mais desprotegido das fortes chuvas.

O assoreamento é outra consequéncia da erosdo, que pode
causar a seca de varios cursos d’agua, por reduzir a profundidade e,
com o passar dos anos, causa a perda da biodiversidade aquatica.

ASPECTOS BASICOS DA FLORA E DA FAUNA BRASILEIRA

O Brasil possui uma das biodiversidades mais ricas do mundo,
detentor das maiores reservas de agua doce e de um tergo das flo-
restas tropicais que ainda ndo foram desmatadas. Ele é formado por
seis biomas de caracteristicas distintas: Amazonia, Caatinga, Cerra-
do, Mata Atlantica, Pampa e Pantanal. Cada um desses ambientes
abriga diferentes tipos de vegetagao e de fauna.

Como a vegetagdo é um dos componentes mais importantes
da biota, seu estado de conservagao e de continuidade definem a
existéncia ou ndo de habitats para as espécies, a manutencdo de
servicos ambientais e o fornecimento de bens essenciais a sobrevi-
véncia de populagdes humanas.

Amazonia

Constitui a maior drea remanescente de florestas tropicais do
mundo. Ela ocupa cerca de 49,29% do territdrio brasileiro.

Localizagdo: Abrange os estados do Acre, Amapa, Amazonas,
Pard, Roraima, Rond6nia e uma porgdo do Mato Grosso, Maranhdo
e Tocantins.

CondigGes climaticas: Clima quente e Umido, com temperatu-
ras variando entre 202C a 419C durante o ano. As precipita¢des plu-
viométricas sdo superiores a 1800 mm/ano. A umidade na regido
apresenta indices de 80 a 100%.

Flora: Castanheiro-do-para, a seringueira, a sumauma, o guara-
na e uma diversidade de plantas epifitas.

Fauna: insetos, anfibios, jiboias, sucuris, bichos-preguica, pei-
xe-boi, botos, oncas-pintadas e pirarucu.

Caatinga

Representa 10% do territério brasileiro. Uma de suas principais
caracteristicas sdo suas plantas que se adaptaram a falta de 4gua
do ambiente.

A sobrevivéncia das plantas da Caatinga é sua resisténcia em
periodos de seca, visto que elas armazenam agua em seus troncos
e folhas.

Localizacdo: Abrange os estados do Piaui, Ceara, Rio Grande
do Norte, Paraiba, Paraiba, Pernambuco, Sergipe, Alagoas, Bahia e
Norte de Minas Gerais.

CondigGes climaticas: Clima semi-arido, com indices pluviomé-
tricos entre 500 mm a 700 mm anuais e temperatura entre 242C a
269C.
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EVOLUGAO HISTORICA DA DIDATICA; CONCEITO DE
DIDATICA E SUAS RELACOES CO M A HISTORIA DA
PEDAGOGIA: TEORIAS E TENDENCIAS PEDAGOGICAS

A organizagdo didatica do processo de ensino-aprendizagem
passa por trés momentos importantes: o planejamento, a execugdo
e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre se apresen-
tam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis e abertos a no-
vas reformulagdes e contribuicdes dos professores e dos proprios
alunos, com a finalidade de aperfeigoa-los de maneira continua e
permanente a luz das teorias mais contemporaneas. Como proces-
S0, esses momentos também se apresentam interligados uns ao ou-
tros, sendo dificil identificarem onde termina um para dar lugar ao
outro e vice-versa. Ha execucdo e avaliagdo enquanto se planeja; ha
planejamento e avaliagdo enquanto se executa; ha planejamento e
execugdo enquanto se avalia. No texto pretendemos estudar o Pla-
nejamento, deixando claro que separar o planejamento dos demais
momentos da organiza¢do didatica do processo, apenas responde a
uma questdo metodoldgica para seu melhor tratamento.

No universo da educacgdo, especialmente no ambiente escolar
a palavra didatica estd presente de forma imperativa, afinal sdo
componentes fundamentais do cotidiano escolar os materiais dida-
ticos, livros didaticos, projetos didaticos e a prépria didatica como
um instrumento qualificador do trabalho do professor em sala de
aula. Afinal, a partir do significado atribuido a didatica no campo
educacional, € comum ouvir que o professor x ou 'y é um bom pro-
fessor porque tem didatica.

Para as teorias da educagdo, porém, a didatica é mais do que
um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom e o
mal professor ou para designar os materiais utilizados no ambiente
escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi instituida
no século XVI como ciéncia reguladora do ensino. Mais tarde Co-
menius atribuiu seu carater pedagdgico ao defini-la como a arte de
ensinar.

Nos dias atuais, a definicao de didatica ganhou contornos mais
amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de estudo
que discute as questdes que envolvem os processos de ensino.
Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um ramo da
ciéncia pedagdgica voltada para a formagdo do aluno em fung¢do de
finalidades educativas e que tem como objeto de estudo os proces-
sos de ensino e aprendizagem e as relagbes que se estabelecem en-
tre o ato de ensinar (professor) e o ato de aprender (aluno). Nesta
perspectiva a didatica passa a abordar o ensino ou a arte de ensinar
como um trabalho de mediagdo de ag¢Ges pré-definidas destinadas
a aprendizagem, criando condig¢Ges e estratégias que assegurem a
construgdao do conhecimento.

Nesse contexto, a Diddtica enquanto campo de estudo visa pro-
por principios, formas e diretrizes que sdo comuns ao ensino de
todas as areas de conhecimento. N3o se restringe a uma pratica de
ensino, mas se propde a compreender a relagdo que se estabelece
entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a ser ensinada.
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Ao investigar as relagdes entre o ensino e a aprendizagem media-
das por um ato didatico, procura compreender também as relacGes
que o aluno estabelece com os objetos do conhecimento. Para isso
privilegia a analise das condi¢des de ensino e suas relagdes com os
objetivos, conteudos, métodos e procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é res-
ponsavel por produzir conhecimentos sobre modos de transmissdo
de conteudos curriculares através de métodos e conhecimentos
ndo deve reduzir a Didatica a visdo de estudo meramente tecnicis-
ta. Ao contrario, a produgdo de conhecimentos sobre as técnicas de
ensino oriundos desse campo de estudo tem por objetivo tornar
a pratica docente reflexiva, para que a agdo do professor nao seja
uma mera reproducdo de estratégias presentes em livros didaticos
ou manuais de ensino. Ndo basta ao professor reproduzir pressu-
postos tedricos ou programas disciplinares pré-estabelecidos, as
informagdes acumuladas na pratica ao longo do processo ensino-
-aprendizagem devem despertar a capacidade critica capaz de pro-
porcionar questionamentos e reflexdes sobre essas informagdes a
fim de garantir uma transformagdo na pratica. Como um processo
em constante transformacdo, a formacdo do educador exige esta
interligacdo entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvi-
mento da capacidade critica profissional.t

A didatica, o processo de aprendizagem e a organizagdo do
processo didatico

A didatica é uma disciplina técnica e que tem como objeto es-
pecifico a técnica de ensino (dire¢do técnica da aprendizagem). A
Didatica, portanto, estuda a técnica de ensino em todos os aspectos
praticos e operacionais, podendo ser definida como:

“A técnica de estimular, dirigir e encaminhar, no decurso da
aprendizagem, a formagdo do homem”. (AGUAYO)

Didatica Geral e Especial

A Didatica Geral estuda os principios, as normas e as técnicas que
devem regular qualquer tipo de ensino, para qualquer tipo de aluno.

A Didatica Geral nos dar uma visdo geral da atividade docente.

A Didatica Especial estuda aspectos cientificos de uma determi-
nada disciplina ou faixa de escolaridade. A Didatica Especial analisa
os problemas e as dificuldades que o ensino de cada disciplina apre-
senta e organiza os meios e as sugestdes para resolve-los. Assim,
temos as didaticas especiais das linguas (francés, inglés, etc.); as
didaticas especiais das ciéncias (Fisica, Quimica, etc.).

Didatica e Metodologia

Tanto a Didatica como a metodologia estudam os métodos de
ensino. H3, no entanto, diferenca quanto ao ponto de vista de cada
uma. A Metodologia estuda os métodos de ensino, classificando-os
e descrevendo-os sem fazer juizo de valor.

A Didatica, por sua vez, faz um julgamento ou uma critica do va-
lor dos métodos de ensino. Podemos dizer que a metodologia nos
da juizos de realidades, e a Didatica nos da juizos de valor.

1 Fonte: www.infoescola.com




e  Juizos de realidade sdo juizos descritivos e constatativos.

Exemplos:
Dois mais dois sdo quatro.
Acham-se presentes na sala 50 alunos.

e Juizos de valor sdo juizos que estabelecem valores ou nor-
mas.

Exemplo:
A democracia é a melhor forma de governo.
Os velhos merecem nosso respeito.

A partir dessa diferenciagdo, concluimos que podemos ser me-
todologistas sem ser didaticos, mas ndo podemos ser didaticos sem
ser metodologistas, pois ndo podemos julgar sem conhecer. Por
isso, o estudo da metodologia é importante por uma razdo muito
simples: para escolher o método mais adequado de ensino precisa-
mos conhecer os métodos existentes.

Educagdo escolar, pedagogia e Diddtica

A educagdo escolar constitui-se num sistema de instrugdo e
ensino com propdsitos intencionais, praticas sistematizadas e alto
grau de organizagdo, ligado intimamente as demais praticas sociais.
Pela educagdo escolar democratizam-se os conhecimentos, sendo
na escola que os trabalhadores continuam tendo a oportunidade
de prover escolarizagdo formal aos seus filhos, adquirindo conheci-
mentos cientificos e formando capacidades de pensar criticamente
os problemas e desafios postos pela realidade social.

A Pedagogia é um campo de conhecimentos que investiga a na-
tureza das finalidades da educagdo numa determinada sociedade,
bem como os meios apropriados para a formagdo dos individuos,
tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida social.

Uma vez que a pratica educativa é o processo pelo qual sdo
assimilados conhecimentos e experiéncias acumulados pela pratica
social da humanidade, cabe a Pedagogia assegura-lo, orientando-o
para finalidades sociais e politicas, e criando um conjunto de condi-
¢0es metodoldgicas e organizativas para viabiliza-lo.

O carater pedagogico da pratica educativa se verifica como
acdo consciente, intencional e planejada no processo de formagao
humana, através de objetivos e meios estabelecidos por critérios
socialmente determinados e que indicam o tipo de homem a for-
mar, para qual sociedade, com que propdsitos. Vincula-se pois a
opgdes sociais. A partir dai a Pedagogia pode dirigir e orientar a
formulagdo de objetivos e meios do processo educativo.

Podemos, agora, explicar as relagGes entre educagdo escolar.
Pedagogia e ensino: a educacgdo escolar, manifestacdo peculiar do
processo educativo global: a Pedagogia como determinagdo do
rumo desse processo em suas finalidades e meios de agao; o ensino
como campo especifico da instrugdao e educagdo escolar. Podemos
dizer que o processo de ensino-aprendizagem é, fundamentalmen-
te, um trabalho pedagdgico no qual se conjugam fatores externos
e internos. De um lado, atuam na formag¢do humana como dire¢do
consciente e planejada, através de objetivos/contetidos/métodos e
formas de organizagdo propostos pela escola e pelos professores;
de outro, essa influéncia externa depende de fatores internos, tais
como as condigdes fisicas, psiquicas e socio-culturais do alunos.

A Pedagogia sendo ciéncia da e para a educagdo, estuda a edu-
cacdo, ainstrugdo e o ensino. Para tanto compde-se de ramos de es-
tudo préprios como a Teoria da Educacgdo, a Didatica, a Organizagdo
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Escolar e a Histdria da Educagdo e da Pedagogia. Ao mesmo tem-
po, busca em outras ciéncias os conhecimentos tedricos e praticos
gue concorrem para o esclarecimento do seu objeto, o fendmeno
educativo. S3o elas a Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo,
Psicologia da Educacdo, Biologia da Educacdo, Economia da educa-
¢do e outras.

A Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela in-
vestiga os fundamentos, condicdes e modos de realizagdo da ins-
trugdo e do ensino. A ela cabe converter objetivos sécio-politicos
e pedagodgicos em objetivos de ensino, selecionar conteudos e mé-
todos em funcdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre
ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das ca-
pacidades mentais dos alunos. A Diddtica estd intimamente ligada
a Teoria da Educagdo e a Teoria da Organizagao Escolar e, de modo
muito especial, vincula-se a Teoria do Conhecimento e a Psicologia
da Educacao.

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de ensi-
no formam uma unidade, mantendo entre si relagGes reciprocas. A
Didatica trata da teoria geral do ensino. As metodologias especifi-
cas, integrando o campo da Didatica, ocupam-se dos conteldos e
métodos proprios de cada matéria na sua relagdo com fins educa-
cionais. A Didatica, com base em seus vinculos com a Pedagogia ,
generaliza processos e procedimentos obtidos na investigacdo das
matérias especificas, das ciéncias que ddo embasamento ao ensi-
no e a aprendizagem e das situagdes concretas da pratica docente.
Com isso, pode generalizar para todas as matérias, sem prejuizo das
peculiaridades metodoldgicas de cada uma, o que é comum e fun-
damental no processo educativo escolar.

Ha uma estreita ligagdo da Didatica com os demais campo do
conhecimento pedagdgico. A Filosofia e a Histéria da Educagdo
ajudam a reflexdo em torno das teorias educacionais, indagando
em que consiste o ato educativo, seus condicionantes externos e
internos, seus fins e objetivos; busca os fundamentos da pratica do-
cente.

A Sociologia da Educacdo estuda a educagdo com processo so-
cial e ajuda os professores a reconhecerem as relagdes entre o tra-
balho docente e a sociedade. Ensina a ver a realidade social no seu
movimento, a partir da dependéncia mutua entre seus elementos
constitutivos, para determinar os nexos constitutivos da realidade
educacional. A partir disso estuda a escola como “fené6meno socio-
l6gico”, isto é, uma organizagdo social que tem a sua estrutura in-
terna de funcionamento interligada ao mesmo tempo com outras
organizagGes sociais(conselhos de pais, associa¢des de bairros, sin-
dicatos, partidos politicos). A prépria sala de aula é um ambiente
social que forma, junto com a escola como um todo, o ambiente
global da atividade docente organizado para cumprir os objetivos
de ensino.

A Psicologia da Educacdo estuda importantes aspectos do pro-
cesso de ensino e da aprendizagem, como as implica¢cdes das fases
de desenvolvimento dos alunos conforme idades e os mecanismos
psicoldgicos presentes na assimilagdo ativa de conhecimentos e ha-
bilidades. A psicologia aborda questdes como: o funcionamento da
atividade mental, a influéncia do ensino no desenvolvimento inte-
lectual, a ativagdo das potencialidades mentais para a aprendiza-
gem, organizagdo das relagdes professor-alunos e dos alunos entre
si, a estimulagdo e o despertamento do gosto pelo estudo etc.

A Estrutura e Funcionamento do Ensino inclui questdes da or-
ganizacdo do sistema escolar nos seus aspectos politicos e legais,
administrativos, e aspectos do funcionamento interno da escola




como a estrutura organizacional e administrativa, planos e progra-
mas, organizag¢do do trabalho pedagdgico e das atividades discentes
etc.?

O Processo Diddtico Pedagogico de Ensinar e Aprender

Didatica é considerada como arte e ciéncia do ensino, o
objetivo deste artigo é analisar o processo didatico educativo e suas
contribui¢Oes positivas para um melhor desempenho no processo
de ensino-aprendizagem. Como arte a didatica ndo objetiva apenas
0 conhecimento por conhecimento, mas procura aplicar os seus
préprios principios com a finalidade de desenvolver no individuo
as habilidades cognoscitivas, tornando-os criticos e reflexivos,
desenvolvendo assim um pensamento independente.

Nesse Artigo abordamos esse assunto acerca das visGes de
Libaneo (1994), destacando as relagdes e os processos didaticos de
ensino e aprendizagem, o carater educativo e critico desse processo
de ensino, levando em consideracdo o trabalho docente além da
organizacdo da aula e seus componentes didaticos do processo
educacional tais como objetivos, conteddos, métodos, meios
de ensino e avaliagdo. Concluimos o nosso trabalho ressaltando
a importancia da didatica no processo educativo de ensino e
aprendizagem.

Processos Diddticos Bdsicos, Ensino e Aprendizagem.

A Diddtica é o principal ramo de estudo da pedagogia, pois ela
situa-se num conjunto de conhecimentos pedagdgicos, investiga os
fundamentos, as condigdes e os modos de realizagdo da instrugdo
e do ensino, portanto é considerada a ciéncia de ensinar. Nesse
contexto, o professor tem como papel principal garantir uma relagdo
didatica entre ensino e aprendizagem através da arte de ensinar,
pois ambos fazem parte de um mesmo processo. Segundo Libaneo
(1994), o professor tem o dever de planejar, dirigir e controlar
esse processo de ensino, bem como estimular as atividades e
competéncias préprias do aluno para a sua aprendizagem.

A condicdo do processo de ensino requer uma clara e segura
compreensdo do processo de aprendizagem, ou seja, deseja
entender como as pessoas aprendem e quais as condigdes que
influenciam para esse aprendizado. Sendo assim Libaneo (1994)
ressalta que podemos distinguir a aprendizagem em dois tipos:
aprendizagem casual e a aprendizagem organizada.

a. Aprendizagem casual: E quase sempre espontanea, surge
naturalmente da interagdo entre as pessoas com o ambiente em
que vivem, ou seja, através da convivéncia social, observagdo de
objetos e acontecimentos.

b. Aprendizagem organizada: E aquela que tem por finalidade
especifica aprender determinados conhecimentos, habilidades
e normas de convivéncia social. Este tipo de aprendizagem é
transmitido pela escola, que é uma organizacdo intencional,
planejada e sistematica, as finalidades e condi¢des da aprendizagem
escolar é tarefa especifica do ensino (LIBANEO, 1994. Pag. 82).

Esses tipos de aprendizagem tem grande relevancia na
assimilagdo ativa dos individuos, favorecendo um conhecimento a
partir das circunstancias vivenciadas pelo mesmo.

O processo de assimilagdo de determinados conhecimentos,
habilidades, percepcdo e reflexdo é desenvolvido por meios
atitudinais, motivacionais e intelectuais do aluno, sendo o professor
o principal orientador desse processo de assimilagdo ativa, € através
disso que se pode adquirir um melhor entendimento, favorecendo
um desenvolvimento cognitivo.

2 Fonte: www.pedagogiadidatica.blogspot.com.br
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Através do ensino podemos compreender o ato de aprender
que é o ato no qual assimilamos mentalmente os fatos e as
relagdes da natureza e da sociedade. Esse processo de assimilagao
de conhecimentos é resultado da reflexdo proporcionada pela
percepgdo pratico-sensorial e pelas agdes mentais que caracterizam
o pensamento (Libdneo, 1994). Entendida como fundamental no
processo de ensino a assimilagdo ativa desenvolve no individuo
a capacidade de ldgica e raciocinio, facilitando o processo de
aprendizagem do aluno.

Sempre estamos aprendendo, seja de maneira sistematica ou
de forma espontdnea, teoricamente podemos dizer que ha dois
niveis de aprendizagem humana: o reflexo e o cognitivo. O nivel
reflexo refere-se as nossas sensagdes pelas quais desenvolvemos
processos de observacao e percepcao das coisas e nossas agoes
fisicas no ambiente. Este tipo de aprendizagem é responsavel pela
formacgédo de habitos sensdrio motor (Libaneo, 1994).

O nivel cognitivo refere-se a aprendizagem de determinados
conhecimentos e operagdes mentais, caracterizada pela apreensdo
consciente, compreensdo e generalizagdo das propriedades e
relagdes essenciais da realidade, bem como pela aquisicao de
modos de agdo e aplicagdo referentes a essas propriedades e
relagdes (Libaneo, 1994). De acordo com esse contexto podemos
despertar uma aprendizagem auténoma, seja no meio escolar ou
no ambiente em que estamos.

Pelo meio cognitivo, os individuos aprendem tanto pelo contato
com as coisas no ambiente, como pelas palavras que desigham das
coisas e dos fendmenos do ambiente. Portanto as palavras sdo
importantes condi¢cdes de aprendizagem, pois através delas sdo
formados conceitos pelos quais podemos pensar.

O ensino é o principal meio de progresso intelectual dos alunos,
através dele é possivel adquirir conhecimentos e habilidades
individuais e coletivas. Por meio do ensino, o professor transmite os
conteudos de forma que os alunos assimilem esse conhecimento,
auxiliando no desenvolvimento intelectual, reflexivo e critico.

Por meio do processo de ensino o professor pode alcangar seu
objetivo de aprendizagem, essa atividade de ensino esta ligada a
vida social mais ampla, chamada de pratica social, portanto o papel
fundamental do ensino é mediar a relagao entre individuos, escola
e sociedade.

O Cardter Educativo do Processo de Ensino e o Ensino Critico.

De acordo com Libaneo (1994), o processo de ensino, ao
mesmo tempo em que realiza as tarefas da instrugdo de criangas e
jovens, também é um processo educacional.

No desempenho de sua profissdo, o professor deve ter em
mente a formacdo da personalidade dos alunos, ndo apenas no
aspecto intelectual, como também nos aspectos morais, afetivos e
fisicos. Como resultado do trabalho escolar, os alunos vdo formando
0 senso de observagdo, a capacidade de exame objetivo e critico de
fatos e fendbmenos da natureza e das relagdes sociais, habilidades de
expressao verbal e escrita. A unidade instrugdo-educagao se reflete,
assim, na formacdo de atitudes e convicgoes frente a realidade, no
transcorrer do processo de ensino.

O processo de ensino deve estimular o desejo e o gosto pelo
estudo, mostrando assim a importancia do conhecimento para a
vida e o trabalho, (LIBANEO, 1994).

Nesse processo o professor deve criar situagées que estimule
o individuo a pensar, analisar e relacionar os aspectos estudados
com a realidade que vive. Essa realizagdo consciente das tarefas
de ensino e aprendizagem é uma fonte de convicgdes, principios
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PLANO MUNICIPAL DA EDUCAGAO (LEI N2 1477 DE
24/06/2015; IOM N2 660 DE 25/06/2015)

Prezado(a),

A fim de atender na integra o conteudo do edital, este tépico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area é re-
servada para a inclusdo de materiais que complementam a apostila,
sejam esses, legislagbes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do tépico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Visto a importancia das leis indicadas, |4 vocé acompanha me-
lhor quaisquer atualizagdes que surgirem depois da publica¢do da
apostila.

Se preferir, indicamos também acesso direto ao ht-
tps://educacao.sobral.ce.gov.br/media/com_download/fi-
les/20220810165826.pdf

Bons estudos!

A POLITICA DE ALFABETIZACAO COMO ESTRATE-
GIA PARA A ELEVACAO DO DESEMPENHO ESCOLAR
NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (LI-
VRO: PREMIO INOVAGCAO EM GESTAO EDUCACIONAL
— EXPERIENCIAS SELECIONADAS/ 2006; CAPiTULO 09/
MINISTERIO DA EDUCACAO/INEP)

CAPITULO 9

A Politica de Alfabetizacdo como Estratégia para a Elevacdo
do Desempenho Escolar nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Anisio Teixeira, (1900 — 1971), um dos educadores mais im-
portantes do Brasil, afirmava ser contra a educagdo como proces-
so exclusivo de formacgdo de uma elite, porque mantinha a grande
maioria da populagdo em estado de analfabetismo e ignorancia.
Revoltava-o saber que, dos milhdes que estavam na escola, ape-
nas poucos conseguiam chegar a 42 série, e os demais ficavam frus-
trados mentalmente e incapacitados para se integrarem em uma
civilizagdo industrial e alcangarem um padrdo de vida de simples
decéncia humana.

Decorridos muitos anos desde que o educador expressou essa
preocupagdo, o cenario pouco mudou. Foi pensando em somar es-
forgos para mudar a realidade citada por

Anisio Teixeira que a Secretaria Municipal de Educagdo de So-
bral implantou, em janeiro de 2001, a experiéncia de gestdo pe-
dagodgica “Politica de Alfabetizagdo como estratégia para elevagdo
do desempenho escolar nas séries iniciais do ensino fundamental”.
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Analfabetismo nas séries iniciais

No periodo de 1997 a 2000, a gestao educacional do munici-
pio de Sobral havia investido fortemente na reestruturagdo da rede
municipal, para garantir o acesso dos alunos a escola. Ja no inicio de
2001, o foco passou a ser a qualidade do ensino. Assim, a Secreta-
ria Municipal de Educacdo realizou um diagndstico de leitura com
todos os alunos de 22 a 42 série (12 mil alunos) a fim de conhecer
precisamente a condi¢do desses alunos com relagdo ao dominio
da leitura. Esse diagndstico apresentou um quadro critico sobre a
aprendizagem nas criangas nas séries iniciais.

Os resultados analisados apontaram que 60% dos alunos que
estavam iniciando a 22 série, 40% dos de 32 série e 20% dos de 42
série ndo dominavam os conhecimentos da alfabetiza¢do inicial,
nem mesmo as habilidades de decodificagao, a etapa mais bdsica
do processo. O problema agravou-se quando foi considerado o per-
centual de alunos inseridos na condi¢do de analfabetismo funcio-
nal. O que os gestores constataram, a partir dos resultados, é que
estavam diante de uma escola que ndo ensinava.

A partir desse diagndstico, a Secretaria Municipal de Educac¢do
definiu, entdo, metas prioritarias. A primeira foi a alfabetizacdo de
100% das criangas de 6 e 7 anos de idade matriculadas na 1la série
basica e 12 série regular, respectivamente. A segunda meta foi a al-
fabetizacdo de 100% das criangas de 8 anos e mais, que haviam sido
promovidas para as séries subseqiientes sem que ja soubessem ler.

Assim, a alfabetizagdo ganhou prioridade maxima na gestdo
2001/2004 e norteou a implantagdo de uma Politica de Alfabetiza-
¢do. A estratégia de combate ao analfabetismo no municipio teve
inicio com um trabalho nas séries iniciais, com alunos de 6 e 7 anos.

Foram estabelecidas, para isso, as seguintes metas prioritarias
da gestdo municipal:

" A garantia da alfabetizagdo das criangas no tempo certo;

* A alfabetiza¢do dos alunos que, apesar de estarem matricu-
lados da 22 a 42 série, ainda ndo haviam adquirido as habilidades
basicas de leitura e escrita correspondentes.

Gestdo escolar e agao pedagogica

Para atingir os resultados desejados, foram definidos dois ei-
x0s estratégicos: um no ambito da gestdo escolar como um todo
e outro relativo a gestdo pedagdgica ou aos processos de ensino-
-aprendizagem.

Com relagdo a gestdo escolar, foi feita uma parceria com o Cen-
tro Regional de Desenvolvimento da Educac¢do (Crede), da Secre-
taria Estadual de Educac¢do. Com essa parceria acabou a dualidade
das redes e todos os alunos de 12 a 42 série ficaram sob a respon-
sabilidade do municipio, enquanto os alunos de 52 a 82 série sdo
atendidos somente pelo Estado.

Houve grande disposicdo do Estado na operacionalizacdo do
processo.

Em seguida, a Secretaria Municipal de Educagdo promoveu se-
lecdo publica de diretores, que deveriam atender a critérios técni-
cos, em varias etapas, a saber: prova escrita eliminatéria, com con-
teudo divulgado anteriormente e seminarios gratuitos oferecidos
aos candidatos para que eles se preparassem; curso sobre gestdo




escolar de freqiiéncia obrigatdria; avaliagdo por meio de dindmicas
de grupo sobre as caracteristicas comportamentais dos candidatos;
e entrevistas com o secretario e a subsecretaria.

A selecdo renovou dois tercos do quadro de diretores. Poste-
riormente, o processo foi consolidado em uma lei municipal que
assegura a sele¢do de diretor e a autonomia da escola.

Como a equipe da Secretaria acreditava que o fortalecimen-
to da gestdo escolar traria uma maior autonomia administrativa,
pedagdgica e financeira para as escolas do municipio, os diretores
passaram a ser responsabilizados pelos resultados das escolas e
pela efetividade das a¢Ges do projeto. A proposta foi acabar com
a relagdo anterior entre as escolas e a Secretaria, onde os papéis
ndo eram muito claros, os diretores eram tutelados e a Secretaria
mantinha-se distante e autoritaria.

A autonomia da gestdo escolar é articulada ao estabelecimento
de metas anuais para as escolas com base nos dados de rendimento
do ano anterior. Cabe as escolas e seus diretores um conjunto de
deveres e direitos dai decorrentes: definir a lotagdo dos professo-
res; escolha do(s) coordenador(es) pedagdgico(s) no banco de da-
dos dos profissionais previamente selecionados pela Secretaria; e,
finalmente, a autonomia financeira da escola por meio do Fundo
para o Desenvolvimento e Autonomia da Escola (Fundae), que men-
salmente disponibiliza recursos para o custeio, a manutengdo e a
aquisicdo de material de consumo pelas escolas municipais.

Outra medida adotada dentro do eixo gestdo escolar foi a insti-
tuicdo do Prémio Escola Alfabetizadora, com um incentivo financei-
ro, inicialmente, para as cinco escolas com melhores resultados nas
avaliagcOes externas e, a partir de 2003, para todas que alcangarem
as metas propostas pela Secretaria da Educagdo. Segundo a secreta-
ria de Educacgdo, o que garante o sucesso da a¢do é a valorizagdo do
professor ao ser reconhecido publicamente diante das autoridades
locais.

O prémio é concedido aos alfabetizadores das turmas de 12
série basica (criangas de 6 anos) e regular (criangas de 7 anos de
idade), o que correspondeu a meta 1, e aos professores das turmas
de 22 a 42 série (meta 2), com crian¢as maiores de 8 anos e ndo-lei-
toras. Uma portaria de 2003 da Secretaria Municipal de Educagdo
estabeleceu os seguintes critérios para que a escola fosse contem-
plada:

- Percentual minimo de 90% de alfabetizadores, considerando
os alunos correspondentes as séries definidas;

- Resultado minimo de 75% de alunos alfabetizados na 12 série
basica;

- Todas as turmas deveriam alcangar um porcentual superior a
70% de alfabetizados;

- Pelo menos 98% dos alunos das metas 1 e 2 deveriam passar
pelo processo de avaliagdo externa de aprendizagem. As transfe-
réncias deveriam ser comprovadas por meio do documento de ma-
tricula do aluno na escola de destino.

Os valores anuais das premiacdes eram de RS 1,5 mil para di-
retores, RS 1.250 para coordenadores pedagdgicos, RS 1 mil para
vice-diretores e RS 1 mil, por turma, para professores alfabetizado-
res. No ano de 2003, 17 das 38 escolas foram premiadas; em 2004,
foram 20 as contempladas.

Com relagdo a a¢do pedagdgica, houve um fortalecimento por
meio da capacitagdo continuada minuciosamente preparada, espe-
cialmente para os professores da alfabetizagdo, somado a uma cul-
tura de monitoramento calcada na avaliagdo externa, que se tornou
obrigatodria e regular.

Foi reforgada, também, a avaliagdo externa como instrumento
para acompanhar o desempenho dos alunos. “E a escola vista por
dentro”, diz a secretaria de Educa¢do. Houve inicialmente rejei¢do
por parte dos professores, o que diminuiu com o tempo, a medida
que se mostrava que o objetivo do processo era apoid-los para o
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alcance das metas. Apds o tratamento dos dados pela equipe, cada
escola recebe o seu resultado para analisa-lo e discuti-lo com seus
professores. De acordo com os envolvidos no projeto, o sucesso
da Politica de Alfabetizagdo de Sobral deve-se em grande parte a
avaliagcdo externa, pois essa verificagdo periddica de aprendizagem,
somada a analise posterior dos dados pela Secretaria e escolas, for-
nece os subsidios vitais para planejar a¢des corretivas e ainda au-
mentar a abrangéncia e eficacia dos procedimentos metodoldgicos.

Também fez parte do fortalecimento da agdo pedagdgica a
formagdo continuada dos professores, pautada pela articulagdo
pragmatica entre contetidos mais filoséficos e a disponibilizagdo
de “rotinas pedagdgicas”, cujo objetivo é dar instrumentos para
os professores definindo o “passo a passo” do planejamento dia-
rio (divisdo do tempo e dos contetdos e dindmicas), semanal ou
mensal, facilitando especialmente aqueles que encontram maiores
dificuldades no trabalho docente. Ao lado das “rotinas”, a Secreta-
ria oferece material pedagdgico e material de consumo. Todo o pla-
nejamento é a seguir acompanhado semanalmente em cada escola
pelos coordenadores pedagdgicos, sob a supervisdo dos diretores,
responsaveis finais pelo sucesso do projeto. A fim de garantir os 200
dias letivos, e, diante da capacitagdo em servigo, a Secretaria conta
com um banco de dados de professores, para atuar como substitu-
tos, sempre que necessario.

Como forma de valoriza¢do e incentivo ao trabalho dos alfa-
betizadores, desde 2002, eles recebem uma gratificagdo salarial no
valor de 30% do salario. Outras estratégias estdo previstas para se-
rem agregadas a essa, como, por exemplo, a realizagdo de novos
concursos publicos e a atualizagdo do Plano de Cargos e Saldrios
compativel com o esforgo gasto na formacgdo continuada.

Resultados alcangados com a experiéncia

Entre os resultados obtidos pela “Politica de Alfabetizagao”
destaca-se o fato de que, em 2004, a rede municipal alcangou o
porcentual de 92% de criancas alfabetizadas ao final da 12 série re-
gular (7 anos). Esse porcentual é composto pelo nimero de criangas
que soube ler, em voz alta, o texto apresentado pelo avaliador em
uma aplica¢do individual que era gravada para posterior avaliagdo
de uma outra equipe examinadora. Na 12 série basica, 89,1% das
criangas (6 anos) conseguiram ler textos ou frases, a partir da mes-
ma sistematica de avaliagdo. Vale lembrar que a quase totalidade
desse grupo, até 2000, concluia o ano letivo sem nenhuma apren-
dizagem significativa nessa area, correndo o risco de permanecer
assim pelos anos seguintes.

Outro indicador de resultado importante é que, quando a po-
litica foi implantada, o nimero de alunos analfabetos ao longo do
ensino fundamental era de cerca de 5 mil alunos, dos 18 mil matri-
culados de 12 a 42 série. Em 2004, esse total chegou a 964 alunos,
em 2005, a 699 e, finalmente, em 2006, caiu para 696 alunos.

Além disso, segundo informagGes da Secretaria de Educagdo,
houve importantes transformagdes na cultura educacional da rede
municipal, como o senso de responsabilizacdo da escola pelos re-
sultados de seus alunos. “A escola passou a responder efetivamente
pelos resultados e entender que a condigdo social desfavoravel da
grande maioria das familias ndo condena o aluno ao fracasso”, diz
a secretaria.

Os indicadores de distor¢cdo idade/série e abandono também
melhoraram. Em 2000, a taxa de abandono no ensino fundamental
da rede municipal era de 9,94%. Em 2005, foi de 1,75%. Ja o indice
de distor¢do idade-série em 2000 era de 57,5%, enquanto que em
2005 caiu para 17,77%.
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Quadro 2 - Despesas anuais do projeto

= i ' 1 m
Instrutores 3 666,67 2.000,00 22.000,00
Kit dos professores 140 2500  3.500,00 10 35.000,00

Deslocamento dos
profs fencontro (2/més)
Alimentacac 10 7,50 82500 10 8.250,00
Material didatico
(aluno/professor/classe)

38 11,25 427,50 10 4.275,00

3.047 641 1951920 10  195.192,00

Substituicaes
professores (dia da 188 1500 2.820,00 10 28.200,00
2001 2002 2003 1004 formacao)
. . - Gratificacao
I 1. Série Basica M 1.® Série Regular O Total prafessores 140 11686 16.360,00 11 179.960,00

Fgura 1 - Municipio de Sobral - Evolucto d taxa o meue asene
de alfabetizacao - 2001 a 2003 (%)
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Sobral.

O quadro abaixo apresenta o nimero alunos beneficiados com Quadro 2 - Despesas anuals do projeto I

a experiéncia, entre as turmas de alfabetizagdo da 12 série basica -.--
(6 anos) e da 12 série regular (7 anos) e os alunos de 22 a 42 série

. . L. R Instrutores /
ndo-leitores, regularmente matriculados nas escolas publicas muni- Elaboracio de 3 110000  3300,00 36.300,00
. . N . . material
cipais da rede de ensino do municipio de Sobral. pEm——— TIl1.00000 100000 10| 1800000
Kit dos professores 19 25,00 2.975,00 10 29.750,00
Deslocamento dos
25 11,25 281,25 10 2.812,50
Quadro 1 professores/encontra .
f;":“f::‘::] 100 7,50 75000 10 7.500,00
Material didatico
{alune / profs/ 3.081 270 832500 10 £3.250,00
coordenador)
Substituicoes
professores (dia da 159 15,00 2.385,00 n 26.235,00
2001 7.106 4.534 11.640 formacao)
Gratificacao
2002 6.577 4557 11.134 | T 11.000,00 121.000,00
2003 6.043 3.048 9,091
2004 6.108 964 7.072 = =
2005 6.208 £99 6.907
S T e Instrutores 4 250,00 I,OOU_UO 7 7.000,00
nte: retana Munmicioal oe uCacao ae ral. H
Alimentagdo profs/ 750 30750 7 2.152,50
Kit dos professores 41 20,00 820,00 7 5.740,00
i Ari Deslocamento dos
:vango padra :s demalls (sjerlEe; ) ) ot WL 125 12375 7 866,25
equipe da ecreta.rla Ne ucagdo constatou que os ganhos En:lf::\sdldéuac . s00 eousss B 4802930
com o projeto de alfabetizagdo estavam correndo o risco de se per- Substituiches
der com a promogdo dos alunos das 12 séries basica e regular para m’f(ﬂ*’a 46 1500 63000 8 5.520,00
as se'rles seguintes do eps.mo fundameNntaIf ja que estas cgn.t'lr.ufam Crtficagio 55 7s00 37500 8 5012000
segumdo o modelo tradicional. Em razao dISSO, a Secretaria iniciou, —_—-—
em 2005, o uso da mesma metodologia na 22 série e, em 2006, vem Fonta, Secretar hunicipal de Educagio de Sobral,

estendendo o procedimento as 32 e 42 séries.

Mudanga de paradigma
. ~ A . . . Quadro 3
No processo de implantagdo da experiéncia, a Secretaria foi
pouco a pouco conquistando o respeito e o apoio da sociedade em _
geral, das familias e mesmo do legislativo local. Boa parte disso se Estimatia mais recente da populagio municpal o818
d as iniciativas de mobilizagdo das familias quanto a importancia e P e 1 - S
eveasinicia ) ¢ q P Valor da arrecadacao municipal (RE) 2004‘ 139.685.711
da escola para seus filhos. Os bons resultados alcangados pela expe- PIE municipal total (RS) 757.088.95
riéncia fizeram com que fosse viabilizada a formalizagdo juridica da _
iniciativa e inaugurado um novo paradigma na gestdo educacional Mamero de estabelecimentos de ensino da rede 5005 o7
do municipio. pliblica municipal
Matricula total da rede piiblica municipal 2005 31.901
Funcoes docentes™™ na rede publica municipal 2005 1.076
Porcentual de docentes com curso superior 2005 62,3

Fonte: nep, Edudata, [BGE, Datasus, Ipea, STH.
* Ndo ha dados de 2005 no sitio do Tesouro Nacional (24/11/06).
** 0 mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um esta-
belecimento.
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AUTONOMIA DA CRIANCA: SIGNIFICADO E
IMPORTANCIA;

Autonomia é um termo de origem grega cujo significado esta
relacionado com independéncia, liberdade ou autossuficiéncia..

Em Filosofia, autonomia é um conceito que determina a liber-
dade de individuo em gerir livremente a sua vida, efetuando racio-
nalmente as suas proprias escolhas.

Na educagdo, a autonomia é, ou pelo menos deveria ser, um
processo de construgdo.

“Autonomia: termo introduzido por Kant para designar a inde-
pendéncia da vontade em relagdo a todo sujeito ou objeto de dese-
jo e a sua capacidade de determinar-se em conformidade com uma
lei prépria, que é a da razdo. A autonomia é contraposta por Kant a
heteronomia pela qual a vontade é determinada pelos objetos da
faculdade de desejar”.

As criangas estdo entrando cada vez mais cedo em nossas esco-
las, e isso implica na questdo de prepara-las para uma vida escolar
mais propicia ao seu desenvolvimento integral, até mesmo, na for-
macdo do sua identidade. Com isso e para isso, torna-se indispensa-
vel um olhar mais que especial e sim de extrema importancia, para
o desenvolvimento da autonomia das criangas, tanto fisica, intelec-
tual e moral, para que seu desenvolvimento seja pleno, saudavel, e
prazeroso, tanto pra nds docentes quanto para as criangas.

Autonomia ndo é algo que se conquista do dia para noite. Ndo
tem tempo estimado nem pontos especificos para um determinado
grupo: a construgdo da autonomia é um processo individual de cada
individuo, levando em consideragdo todo seu histérico de vida, seus
estimulos ou falta deles, vida familiar, vida escolar, etc.

Por isso, a autonomia é um processo, ndo um resultado.

Desenvolver a autonomia das criangas é fundamental para a
formagdo. Quando estimulamos os alunos a serem mais auténo-
mos, oferecemos uma educagdo que vai durar por toda vida, ndo
apenas durante o periodo escolar.

O conceito de autonomia significa “capacidade de tomar de-
cisdes ndo for¢cadas e baseadas em informagdes disponiveis”, ou
seja, é quando a pessoa consegue transformar todo o repertdrio de
informacgdes que ela recebe ao longo da vida em um conhecimento
pratico e funcional.

Um estudo feito pela Universidade de Montreal afirma que de-
senvolver a autonomia desde cedo para as criangas ajuda inclusive
no desempenho cognitivo delas.

Desenvolver a autonomia traz vdrios beneficios a crianga:
- Possibilita a pro-atividade.

- Estimula a capacidade de resolugdo de problemas.

- Incentiva a construgdo de um pensamento critico.

- Aumenta a independéncia emocional.

- Constrdi autoestima.

- Colabora no desenvolvimento do corpo e da mente.

Nao faga pela crianga aquilo que ela tem autonomia para fa-
zer

E muito comum adultos confundirem o cuidado excessivo com
o afeto. Muitas vezes essa vontade de ajudar a todo momento
pode, na verdade, atrapalhar o desenvolvimento da crianga. Além
disso, na correria do dia a dia, acaba sendo mais facil fazer por eles
do que esperar o tempo que eles aplicam em atividades simples,
como calgar o ténis.

Aprender a controlar essas agdes que muitas vezes podem ser
involuntdrias é necessario. O que as criangas mais precisam nesse
momento é de adultos que entendam suas dificuldades e colabo-
rem para que elas consigam supera-las sozinhas.

Nessas horas um bom educador deve ser:

- Um facilitador

- Empatico

- Compreensivo

- Equilibrado

- Disposto a dialogar

E como a autonomia pode ser aplicada em sala de aula?

E preciso perceber que cada aluno tem seu tempo de apren-
dizado e seu ritmo proprio. O ideal é pensar em outras formas de
educacdo, fazendo com que as criangas realmente aprendam. Torne
o aprendizado mais interessante, saindo da ldgica de decorar con-
tetdos

Algumas dicas para o desenvolvimento da autonomia:

- Durante o projeto de leitura, ao invés de propor uma leitura,
deixe os alunos escolherem o que serd lido;

- Permita que eles criem e testem teorias, brincadeiras e ativi-
dades. Coordene atividades praticas;

- Estimule a percepc¢do dos sentimentos. Isso cria alunos com
mais autonomia emocional;

- Incentive o auxilio ao préximo, fazendo com que eles se sin-
tam uteis;

- Motive a producdo de textos de interesses e temas propostos
por eles;

- Estimule debates em grupo;

- Use a tecnologia para ensinar em sala de aula;

- Permita que eles errem. Errar faz parte de qualquer processo
de aprendizagem e nao deve ser algo traumatico. Vocé pode elabo-
rar uma atividade que dé o foco justamente na importéancia do erro
para as pessoas.

Desenvolva atividades de acordo com a idade do aluno

Para que a autonomia seja exercida de uma forma efetiva, é ne-
cessario se atentar as limitagdes de cada crianga. A ideia é oferecer
desafios que estejam de acordo com a idade delas para que os de-
safios possam ser concluidos sem aumentar ainda mais a limitagdo
e a frustragéo.
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Veja o que a crianga é capaz de fazer de acordo com cada idade:

- Dos 2 aos 3 anos: A crianca é capaz de se alimentar sozinha, se
sentar a mesa, guardar brinquedos e colocar sapatos sem cadargco.

- Dos 3 aos 4 anos: Ir ao banheiro sozinha, com a supervisdo de
um responsavel, arrumar a mochila para ir a escola e separar roupas
sujas das limpas.

-Dos 4 aos 5 anos: A crianga consegue se trocar e fazer sua pro-
pria higiene pessoal e até mesmo fazer coisas mais precisas como
passar a geleia no pao.

- A partir dos 5 anos: Ela pode organizar o préprio quarto, arru-
mar a cama, lavar lougas ndo pesadas e ainda ajudar na preparagao
de alguns alimentos.

E importante também estimular a crianca a cuidar da casa de
diversas formas, como: regando as plantas, alimentando os animais
e cuidando dos lixos reciclaveis, por exemplo. Isso faz com que ela
se sinta inclusa na rotina.

A aprendizagem so6 ocorre de fato quando se da autonomia as
criangas, pois esta so se concretiza quando elas préprias a viven-
ciam. Com isso professores devem estar abertos para novos apren-
dizados e novos desafios.

Ninguém disse que é facil, e de fato, ndo o é. Pois o ato de edu-
car, principalmente sob essas novas visdes pedagdgicas é complexo,
é instigante, nos tira totalmente de um comodismo de anos, nos
tira da zona de conforto de ser o centro do ensino, pois hoje nossos
alunos sdo o centro de nossa agdo pedagogica.

Ensinar a autonomia as criangas, nao significa sé dar total li-
berdade a elas e sim estimula-las a serem responsaveis, pelas suas
aprendizagens, escolhas, pelo seu comportamento, e de agregarem
novos conhecimentos, para que possam de forma prazerosa des-
vendar seus erros e acertos aprimorando seus aprendizados.

Quando uma crianga tem o direito de escolha, ela observa e des-
cobre por si mesma, novas estratégias, novos meios, como aconte-
cem certos erros, como calcular a distancia do prato do buffet para
nao derrubar a comida, como saber quando é o limite para ir ao ba-
nheiro sem fazer na roupa, como repensar suas decisdes como suas e
que tudo traz uma conseqiiéncia boa ou ruim, enfim, o mais magico
disso, é que essa crianga se sente segura para ser simplesmente, ela
mesma. Como um ser critico e pensante, que tem caracteristicas in-
dividuais, que sdo Unicas.!

A BRINCADEIRA E O PENSAMENTO DA CRIANCA

O ludico é importante na educagdo infantil é através dele
que a crian¢a vem a desenvolver habilidades para a aprendiza-
gem se efetivar.

A educacgdo ludica sempre esteve presente em todas as
épocas entre os povos e estudiosos, sendo de grande importan-
cia no desenvolvimento do ser humano na educagdo infantil e
na sociedade.

Os jogos e brinquedos sempre estiveram presentes no ser
humano desde a antiguidade, mas nos dias de hoje a visdo so-
bre o ludico é diferente. Implicam-se o seu uso e em diferentes
estratégias em torno da pratica no cotidiano.

1 Fonte: www.blog.wpensar.com.br/www2.faccat.br
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Para que o ludico contribua na construgdao do conhecimen-
to faz-se necessario que o educador direcione toda a atividade
estabeleca os objetivos fazendo com que a brincadeira tenha
um cardter pedagégico e ndo uma mera brincadeira, promoven-
do assim, interagdo social e o desenvolvimento de habilidades
intelectivas.

Contexto Histdrico da Ludicidade

A histéria da humanidade a partir da Idade Média mostra
que os jogos, embora sempre presentes nas atividades sdcio
educacionais, ndo eram vistos como um recurso pedagdgico ca-
paz de promover a aprendizagem, mas tendo como foco as
atividades recreativas

Ariés (1981) afirma que:

Na Idade Média, os jogos eram basicamente destinados aos
homens, visto que as mulheres e as criangas ndo eram conside-
radas cidaddos e, por conseguinte, estando sempre & margem,
ndo participavam de todas as atividades organizadas pela so-
ciedade. Porém, em algumas ocasibes nas quais eram realiza-
das as festas da comunidade, o jogo funcionava como um gran-
de elemento de unido entre as pessoas.

Aries, relata que apenas os homens tinham o privilegio de
participar dos jogos, pois nesse periodo as mulheres e as crian-
¢as ndo exerciam esse direito, por ndo serem considerados ci-
dad3dos. Na Idade Média as criangas eram vista como adultos
em miniaturas e tinham que trabalhar, raramente os meninos
eram inseridos nas brincadeiras.

Apesar de todas essas restricdes, nos momentos festivos os
jogos eram considerados um instrumento de unido e integracao
entre a comunidade.

No Renascimento, inicia-se o periodo no qual uma nova
concepgdo de infancia desponta e tem como caracteristicas o
desenvolvimento da inteligéncia mediante o brincar, alterando
a ideia anterior de que o jogo era somente uma distragao.

Sobre isto, Kishimoto (2002, p. 62) afirma que:

O renascimento vé a brincadeira como conduta livre que fa-
vorece o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Por
isso, foi adotada como instrumento de aprendizagem de con-
tetdos escolares. Para se contrapor aos processos verbalistas
de ensino, a palmatdria vigente, o pedagogo deveria dar forma
ludica aos conteudos.

A autora confirma a informacdo de que durante o Renasci-
mento o jogo serviu para divulgar principios de moral, ética e
conteudos de areas como histdria e geografia, com base de que
o ludico era uma conduta livre que favorecia o desenvolvimento
da inteligéncia, facilitando o estudo. Iniciando um processo de
entendimento por parte das sociedades, com relagdo a algumas
especificidades infantis, mudando a concepg¢do de que as crian-
¢as eram adultas em miniatura.

No Romantismo o jogo aparece como conduta tipica e es-
pontadnea da crianga, que com sua consciéncia poética do mun-
do, reconhece a mesma como uma natureza boa, mais que um
ser em desenvolvimento com caracteristicas préoprias, embora
passageiras, a crianga € vista como um ser que imita e brinca
dotada de espontaneidade e liberdade, semelhante a alma do
poeta.
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Froebel 1913, foi influenciado pelo grande movimento de
seu tempo em favor do jogo. Ao elaborar sua teoria da lei da
conexdo interna, percebe que o jogo resulta em beneficios in-
telectuais, morais e fisicos e o constitui como elemento impor-
tante no desenvolvimento integral da crianca.

Nesse contexto, o ludico torna-se uma das formas adequa-
das para a aprendizagem dos conteudos escolares, em que o
professor devera usa-lo como uma ferramenta fundamental na
prdtica pedagdgica.

O ludico no contexto histérico do Brasil surgiu por meio de
raizes folcldricas nos quais diversos estudos cldssicos apontam
que as origens brasileiras sdo provenientes da mistura de trés
ragas, negros, indios e portugueses durante o processo de sua
colonizagdo.

Em virtude da ampla miscigenagdo étnica a partir do pri-
meiro grupo de colonizagdo, fica dificil precisar a contribuicdo
especifica de brancos, negros e indios nos jogos tradicionais in-
fantis atuais no Brasil.

E bastante conhecida a influencia portuguesa através de
versos, advinhas e parlendas.

Sobre isso Kishimoto (2002, p.22), afirma que:

Desde os primdrdios da coloniza¢do a crianga brasileira
vem sendo ninada com cantigas de origem portuguesas. E gran-
de parte dos jogos tradicionais popularizados no mundo intei-
ro como, jogo o de saquinho (ossinho), amarelinha, bolinha de
gude, jogo de botdo, pido e outros, chegou ao Brasil, sem du-
vida por intermédio dos primeiros portugueses. Posteriormen-
te, no Brasil receberam novas influencias aglutinando-se com
outros elementos folcléricos como, o do povo negro e do indio.

Kishimoto relata que as brincadeiras e as cantigas que fa-
zem parte da cultura brasileira, receberam fortes influencias
dos portugueses, ndo descartando a contribuigdo de outras cul-
turas de povos, como a do negro e do indio.

Muitos pesquisadores denominam o século XXI como o
século da ludicidade. Peiodo que a diversao, lazer e entreteni-
mento, apresentam-se como condigdes muito pesquisadas pela
sociedade. E por tornar-se a dimensdo ludica alvo de tantas
atencgbes e desejos, faz-se necessario e fundamental resgatar
sua esséncia, dedicando estudos e pesquisas no sentido de evo-
car seu real significado.

Dalla Valle, (2010, p.22) relata que:

independente do tempo historico; o ato de brincar possibili-
ta uma ordenag¢do da realidade, uma oportunidade de lidar com
regras e manifestagbes culturais, além de lidar com outro, seus
anseios, experimentando sensagdes de perda e vitoria.

Dalla Valle, considera que a importancia do brincar ndo
depende do espagco e nem do tempo o qual estd inserido, em
qualquer contexto desempenha muito bem seu papel de opor-
tunizar a crianga a compreensdo de regras, de estar em grupo
e poder absorver para sua vida manifestagdes culturais e emo-
¢Ges novas por meio das brincadeiras infantis.

E por isso que a proposta de incluir as atividades ltdicas na
educacdo infantil vem sendo discutida por muitos pensadores
e educadores, que a formagdo do educador seja de total
responsabilidade pela permanéncia do aluno na escola, para
adquirir valores, melhorar os relacionamentos entre os colegas
na sociedade que é um direito de todos.

(265)

O sentido real, verdadeiro, funcional da educag¢do ludica
estara garantindo se o educador estiver preparado para realiza-
-lo. Nada sera feito se ele ndo tiver um profundo conhecimento
sobre os fundamentos essenciais da educagdo ludica, condi¢oes
suficientes para socializar o conhecimento e predisposicdo para
levar isso adiante (ALMEIDA, 2000, p.63)

Encontra-se nos dias de hoje, lugares que ainda ndo co-
locaram em seu cotidiano, atividades ludicas para enriquecer
as ferramentas para o processo de ensino e aprendizagem. A
educacdo ludica sempre esteve presente em todas as épocas, é
ainda desvalorizado em algumas instituicdes. defasando o pro-
cesso de construgdo de conhecimento.

Os Varios Olhares Sobre a Ludicidade

Existem muitos olhares, e muitos contares de pessoas que
vivem, pensam e escrevem sobre a ludicidade, nos possibilitan-
do ter ideias do papel e da importancia deste termo tdo discuti-
do e utilizado na educacdo infantil.

Evoluimos muito no discurso a cerca do brincar e reconhe-
cemos cada vez mais seu significado para a crianga e suas pos-
sibilidades nas areas da educacgado, cultura e lazer. Abordaremos
aqui trés Teorias: a Sociantropoldgica, Filoséfica e Psicoldgica,
como exemplos desta vastiddao de “olhares’ sobre a ludicidade”.

Nesses “varios olhares sobre a ludicidade” percebe-se que
ndo ha uma concordancia entre suas ideias, muito pelo con-
trario as dissonancias foram fundamentais para que houvesse
diferentes embasamentos tedérico-metodoldgico que sustenta-
ram suas obras.

Nas teorias Socioantropoldgicas verifica-se o ato de brin-
car como uma agao psicolégico onde o brincar seria oposto a
realidade.

Sobre isto Brougere afirma:

Brincar é visto como um mecanismo psicolégico que garan-
te ao sujeito manter certa distdncia em relagéo ao real, fiel na
concepgdo de Freud, que vé no brincar o modelo do principio
de prazer oposto ao principio da realidade. Brincar torna-se o
arquétipo de toda atividade cultural que, como a arte, ndo se
limita a uma relagdo simples como o real. (O Brincar e suas teo-
rias, 2002, p.19)

Essa concepcdo traduz a psciologizacdo contemporanea do
brincar, ou seja, tenta justificar a necessidade de um individuo
de se isolar das influéncias do mundo, durante uma brincadeira.

Ainda sobre esta concepg¢do Brougére afirma:

Concepgbes como essas apresentam o defeito de ndo levar
em conta a dimensdo social da atividade humana que o jogo,
tanto quanto outros comportamentos ndo podem descartar.
Brincar ndo é uma dindmica interna do individuo, mas uma
atividade dotada de uma significagdo social precisa que, como
outras, necessitam de aprendizagem. (O Brincar e suas teorias,
2002, p.20)

A concep¢do socioantropoldgica, também garante que o
processo de aprendizagem é que torna possivel o ato de brin-
car, pois afirma que antes que a crianga brinque ela tem que
aprender a brincar, reconhecendo assim certas caracteristicas
essenciais do jogo como o aspecto ficticio que possui alguns
deles. A respeito disto, Brougeére, afirma:




