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LINGUA PORTUGUESA

ELEMENTOS DE CONSTRUGAO DO TEXTO E
SEU SENTIDO: GENERO DO TEXTO (LITERARIO
E NAO LITERARIO, NARRATIVO, DESCRITIVO E
ARGUMENTATIVO); INTERPRETAGAO E ORGANIZAGAO
INTERNA

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. SO depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungbes e preposigdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagBes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das quest&es. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢do do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fung¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagoes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com agdes e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos sélidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >

desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagoes, informacgdes,
definig¢Ges, conceitualizagdes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém.
Com isso, é um texto rico em adjetivos e
em verbos de ligacdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugGes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se dd a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagGes ao longo do tempo, as-
sim como a prépria lingua e a comunicagao, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

* Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual




e Noticia

e Poema

® Propaganda

® Receita culinaria
® Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culindria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma
informagdo a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado,
ou inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz
seja admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de
convencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e faca o que ele propoe.

Se essa ¢é a finalidade Ultima de todo ato de comunicacgéo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocutor
a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o que
estd sendo transmitido. A argumentagdo pertence ao dominio da
retorica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recursos
de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e
uma desvantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos
argumentar. Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher
entre duas coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse
caso, precisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel.
O argumento pode entdo ser definido como qualquer recurso que
torna uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua
no dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor
crer que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais
possivel que a outra, mais desejdvel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador estd propondo.

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumentacdo.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das
premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos
postulados admitidos. No raciocinio légico, as conclusGes ndo
dependem de crencgas, de uma maneira de ver o mundo, mas
apenas do encadeamento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

AéigualaC.

Entdo: C é igual a B.
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Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-
se mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais
plausivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-
se mais confidvel do que os concorrentes porque existe desde a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-
nos que um banco com quase dois séculos de existéncia é sdlido
e, por isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre
a solidez de uma instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem
peso argumentativo na afirmag¢do da confiabilidade de um banco.
Portanto é provavel que se creia que um banco mais antigo seja
mais confidvel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o
auditorio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais
facil quanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas
crengas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer
um auditério pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas
que ele abomina. Serd mais facil convencé-lo valorizando coisas
que ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem
com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos
Estados Unidos, essa associagcdo certamente ndo surtiria efeito,
porque la o futebol ndo é valorizado da mesma forma que no Brasil.
O poder persuasivo de um argumento esta vinculado ao que é
valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado
a fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber,
para servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse
recurso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do
produtor do texto a respeito do assunto de que esta tratando; da ao
texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto, nio fazer do
texto um amontoado de cita¢des. A citagao precisa ser pertinente e
verdadeira. Exemplo:

“A imaginacdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginagdo, ndo ha
conhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2




A tese defendida nesse texto é que a imaginacdo é mais
importante do que o conhecimento. Para levar o auditdrio a aderir
a ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo.
Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior
numero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior nimero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmacGes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que
0 objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia
de que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao
indiscutivel, ao verdadeiro e, portanto, € melhor do que aquilo que
nao desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo,
as afirmagbes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de
que as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos.
Ao confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos
argumentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as
frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o
argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na
mao do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravaces, etc.) ou provas
concretas, que tornam mais aceitdvel uma afirmagdo genérica.
Durante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o
exército americano era muito mais poderoso do que o iraquiano.
Essa afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia
ser vista como propagandistica. No entanto, quando documentada
pela comparac¢do do nimero de canhdes, de carros de combate, de
navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implica¢do, identidade, etc. Esses raciocinios
sdo chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios
légicos, eles ndao pretendem estabelecer relagGes necessdrias
entre os elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis,
plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a
C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade
légica. Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu
amigo” ndo se institui uma identidade légica, mas uma identidade
provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Vdrios sdao os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista logico: fugir
do tema proposto, cair em contradicdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizagGes
indevidas.
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Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipicas
daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc.,, com base no fato de que o
consumidor tende a associar o produto anunciado com atributos
da celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal
da lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica
socialmente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um
texto em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o
modo de dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de
salde de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais
adequada para a persuasao do que a segunda, pois esta produziria
certa estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do
médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o carater invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque
alguns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no
hospital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo
argumentativa, porque ninguém fala para nao ser levado a sério,
para ser ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de
comunicacdo deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que
pretenda ser, um texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengao de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos
episodios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e
nao outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras
trocavam abracgos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras ndo se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
que serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitacdo adequada de palavra de sentido tdo
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrdrio. S3o nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmente,
pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras
podem ter valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia)
ou vir carregadas de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do
meio ambiente, injustica, corrupg¢do).

- Uso de afirmagGes tdo amplas, que podem ser derrubadas por
um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sdo
ladrdes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
0 argumento.




RACIOCINIO LOGICO

ESTRUTURA LOGICA DE RELACOES ARBITRARIAS EN-
TRE PESSOAS, LUGARES, OBJETOS OU EVENTOS FIC-
TiCl0S; DEDUGCAO DE NOVAS INFORMAGOES DAS RE-
LACOES FORNECIDAS E AVALIACAO DAS CONDICOES
USADAS PARA ESTABELECER A ESTRUTURA DAQUELAS
RELACOES. COMPREENSAO E ANALISE DA LOGICA DE
UMA SITUACAO, UTILIZANDO AS FUNCOES INTELEC-
TUAIS: RACIOCINIO VERBAL, RACIOCINIO MATEMATI-
CO, RACIOCINIO SEQUENCIAL, ORIENTAGCAO ESPACIAL
E TEMPORAL, FORMACAO DE CONCEITOS, DISCRIMI-
NACAO DE ELEMENTOS

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Este tipo de raciocinio testa sua habilidade de resolver proble-
mas matematicos, e é uma forma de medir seu dominio das dife-
rentes dreas do estudo da Matematica: Aritmética, Algebra, leitura
de tabelas e graficos, Probabilidade e Geometria etc. Essa parte
consiste nos seguintes conteudos:

- Operagao com conjuntos.

- Cdlculos com porcentagens.

- Raciocinio légico envolvendo problemas aritméticos, geomé-
tricos e matriciais.

- Geometria basica.

- Algebra basica e sistemas lineares.

- Calendarios.

- Numeragao.

- Razdes Especiais.

- Analise Combinatdria e Probabilidade.

- ProgressGes Aritmética e Geométrica.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO
Este tipo de raciocinio esta relacionado ao conteudo Légica de
Argumentagdo.

ORIENTAGCOES ESPACIAL E TEMPORAL

O raciocinio légico espacial ou orientagdo espacial envolvem
figuras, dados e palitos. O raciocinio légico temporal ou orientagdo
temporal envolve datas, calenddrio, ou seja, envolve o tempo.

O mais importante é praticar o maximo de questGes que envol-
vam os contetdos:

- Logica sequencial

- Calendarios

RACIOCINIO VERBAL

Avalia a capacidade de interpretar informacgdo escrita e tirar
conclusdes ldgicas.

Uma avaliagdo de raciocinio verbal é um tipo de analise de ha-
bilidade ou aptidao, que pode ser aplicada ao se candidatar a uma
vaga. Raciocinio verbal é parte da capacidade cognitiva ou inteli-
géncia geral; é a percepgdo, aquisicdo, organiza¢do e aplica¢do do
conhecimento por meio da linguagem.
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Nos testes de raciocinio verbal, geralmente vocé recebe um
trecho com informagdes e precisa avaliar um conjunto de afirma-
¢Oes, selecionando uma das possiveis respostas:

A — Verdadeiro (A afirmagdo é uma consequéncia ldgica das in-
formacdes ou opinides contidas no trecho)

B — Falso (A afirmacdo é logicamente falsa, consideradas as in-
formacdes ou opinides contidas no trecho)

C — Impossivel dizer (Impossivel determinar se a afirmacdo é
verdadeira ou falsa sem mais informagdes)

ESTRUTURAS LOGICAS

Precisamos antes de tudo compreender o que sdao proposi¢oes.
Chama-se proposi¢do toda sentenca declarativa a qual podemos
atribuir um dos valores légicos: verdadeiro ou falso, nunca ambos.
Trata-se, portanto, de uma sentenca fechada.

Elas podem ser:

¢ Sentenca aberta: quando ndo se pode atribuir um valor |6gi-
co verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposicdo!), portanto,
nao é considerada frase légica. Sdo consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando sera prova? - Estudou ontem?
— Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atengdo. — Desligue a
televisdo.

- Frases sem sentido logico (expressdes vagas, paradoxais, am-
biguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro
do meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenca fechada: quando a proposicdo admitir um UNICO
valor légico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera conside-
rada uma frase, proposicdo ou sentenga légica.

Proposi¢Ges simples e compostas

e Proposig¢des simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém
nenhuma outra proposi¢cdo como parte integrante de si mesma. As
proposi¢oes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas
p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

® Proposigoes compostas (ou moleculares ou estruturas l6gi-
cas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposi¢Ges
simples. As proposigdes compostas sdo designadas pelas letras lati-
nas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

ATENCAO: TODAS as proposi¢des compostas sdo formadas
por duas proposicoes simples.
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Proposigoes Compostas — Conectivos
As proposicGes compostas sdao formadas por proposi¢cGes simples ligadas por conectivos, aos quais formam um valor légico, que po-
demos vé na tabela a seguir:

OPERACAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P |~p |
Negagdo ~ Nao p \ F ‘
F \
P| Q9 |PaAQ
VIV
Conjungdo A peq Vv F F
FIV | F
FIF| F
P| Q9 | PVq
V|V Vv
Disjuncdo Inclusiva \ pouq Vv F Vv
F| V v
FI|F| F
Pl 9 |Pvq
VI iV F
Disjungdo Exclusiva v Oupouq v E v
F| V Vv
FI|F | F
p|la |p=>q
V|V v
Condicional - Se p entdo q Vv F E
F| V v
F| F v
P9 |Peq
V|V v
Bicondicional & p se e somente se q V| F i
FIlVv | F
FIF | V
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Em sintese temos a tabela verdade das proposi¢des que facilitard na resolugdo de diversas questdes

Disjungdo |Conjuncdo |Condicional | Bicondicional
P q pVg pAg p—q P g
\ v V v V vV
Vv F v F F F
F v V F \ F
F 3 F F Vv v

Exemplo:
(MEC — CONHECIMENTOS BASICOS PARA OS POSTOS 9,10,11 E 16 — CESPE)

@l®le|e|e

===l =<|=T|=<|=
M|l == =] =0

ool e T o B e N Rl Il Rl Il - =

@|la|@

A figura acima apresenta as colunas iniciais de uma tabela-verdade, em que P, Q e R representam proposicGes ldgicas, e V e F corres-
pondem, respectivamente, aos valores logicos verdadeiro e falso.

Com base nessas informagGes e utilizando os conectivos légicos usuais, julgue o item subsecutivo.

A ultima coluna da tabela-verdade referente a proposigdo logica P v (Q¢>R) quando representada na posi¢do horizontal é igual a

QO0RREO®
[rv@en|v|v]v|F|v]F|v]v]
() Certo
( )Errado
Resolugdo:
P v (Q¢>R), montando a tabela verdade temos:
R Q P [P v (Q & R) 1]
\'% \Y \Y \Y \') \Y V \Y
\% \Y F F \") \Y V \Y
\% F \Y \Y v F F \Y
v F F F F F F v
F \Y \Y \Y \) \Y F F
F v F F F v F F
F F \Y \Y \) F V F
F F F F | v F v F

Resposta: Certo

Proposicao
Conjunto de palavras ou simbolos que expressam um pensamento ou uma ideia de sentido completo. Elas transmitem pensamentos,
isto é, afirmam fatos ou exprimem juizos que formamos a respeito de determinados conceitos ou entes.




ATUALIDADES

O BRASIL E O MUNDO: NOGOES GERAIS SOBRE A
ECONOMIA, A POLITICA E AS RELAGOES EXTERIORES.
DESCOBERTAS E INOVACOES CIENTIFICAS E SEUS
IMPACTOS NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e
estudantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem
se tornado cada vez mais relevante. Quando pensamos em
matematica, lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas,
inevitavelmente as colocamos em um patamar mais elevado que
outras que nos parecem menos importantes, pois de algum modo
nos é ensinado a hierarquizar a relevancia de certos conhecimentos
desde os tempos de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformagdes. O conhecimento do mundo em que se vive
de modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para
concursos, pois permite que o individuo va além do conhecimento
técnico e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de
mundo.

Em sua grande maioria, as questdes de atualidades em
concursos sdo sobre fatos e acontecimentos de interesse publico,
mas podem também apresentar conhecimentos especificos do
meio politico, social ou econémico, sejam eles sobre musica, arte,
politica, economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a drea,
as questdes de atualidades auxiliam as bancas a peneirarem os
candidatos e selecionarem os melhores preparados ndo apenas de
modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter
constantemente informado. Os temas de atualidades em concursos
sdo sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que vocé
Vé na televisdo ou ouve no radio aparecem nas questdes, manter-
se informado, porém, sobre as principais noticias de relevancia
nacional e internacional em pauta é o caminho, pois sdo debates de
extrema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do trigo.
Com o grande fluxo de informagGes que recebemos diariamente, é
preciso filtrar com sabedoria o que de fato se esta consumindo. Por
diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV, internet, radio etc.)
adaptam o formato jornalistico ou informacional para transmitirem
outros tipos de informagdo, como fofocas, vidas de celebridades,
futebol, acontecimentos de novelas, que ndo devem de modo
algum serem inseridos como parte do estudo de atualidades. Os
interesses pessoais em assuntos deste cunho ndo sdo condenaveis
de modo algum, mas sdo triviais quanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo interminavel e ininterrupto
de informagGes veiculados impede que saibamos de fato como
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estudar. Apostilas e livros de concursos impressos também se
tornam rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atualidades
é uma disciplina que se renova a cada instante.

O mundo dainformagdo esta cada vez mais virtual e tecnoldgico,
as sociedades se informam pela internet e as compartilham em
velocidades incalculdveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos campos
do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio ambiente,
jurisdicdo etc.) na “Area do Cliente”.

La, o concurseiro encontrara um material completo de aula
preparado com muito carinho para seu melhor aproveitamento.
Com o material disponibilizado online, vocé podera conferir e checar
os fatos e fontes de imediato através dos veiculos de comunicagdo
virtuais, tornando a ponte entre o estudo desta disciplina tdo fluida
e a veracidade das informagdes um caminho certeiro.

A QUESTAO AMBIENTAL: DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL E RESPONSABILIDADE
SOCIOAMBIENTAL

A preocupagdo com o meio ambiente! vem sendo questionada
e centro de tomada de decisdes, pois, a grave problematica ameacga
romper com o equilibrio ecolégico do Planeta.

Grande marco a respeito da preocupacdo ambiental estd na
Declaragdo de Estocolmo, de 1972, onde se enunciou, dentre ou-
tros, os direitos fundamentais do homem a liberdade, a igualdade
e ao gozo de condi¢Ges de vida adequadas num meio ambiente de
tal qualidade que Ihe permita levar uma vida digna com solene obri-
gacdo de proteger e melhorar o meio ambiente para as geragdes
presentes e futuras.

Ja na Declaragdo do Rio de Janeiro, de 1992, a formulagdo é
mais sutil, reza que os seres humanos estdo no centro da preocu-
pagdo com o desenvolvimento sustentavel, com direito a uma vida
mais saudavel e produtiva, em harmonia com a natureza.

Breve histdrico

A sociedade passou por profundas transformagdes em que a
realidade socioeconémica se modificou com rapidez junto ao de-
senvolvimento incessante das economias de massas.

Os mecanismos de producdo desenvolveram-se de tal forma a
adequar as necessidades e vontades humanas. Contudo, o homem
ndo mediu as possiveis consequéncias que tal desenvolvimento pu-
desse causar.

N&do apenas o meio natural foi alterado, como também a glo-
balizagdo e seus mecanismos trouxeram para grande parcela da po-
pulagdo mundial o aumento da pobreza, desigualdade social, além
dentre outros, a exclusdo estrutural e cultural, como a perda de
identidade cultural e social, dando lugar ao consumismo cultural.

1 https://ambitojuridico.com.br/cadernos/direito-ambiental/educacao-am-
biental-perspectivas-e-desafios-na-sociedade-de-risco/




Ou seja, os avancos tecnoldgicos ndo tdao adequados e prepa-
rados ameagam aos Direitos Humanos, onde as classes excluidas
sofrem diretamente muito mais com todo este cendrio.

Sociedade atual — a crise e os riscos

A sociedade atual é caracterizada por uma sociedade de risco
ambiental, em que ndo se sabe exatamente quais os riscos, quais
suas proporgoes e devidas consequéncias.

A exploragdo irracional dos recursos naturais pelo homem de-
sencadeou uma série de eventos negativos em que a propria vida
do planeta se coloca em risco.

Destarte, o préprio homem se colocou na situagdo de crise
ambiental e sociedade de risco, pois, os fatos como o advento da
industrializagdo, globalizagdo, crescimento populacional, guerras
mundiais, fixagdo da cultura do consumismo, falta de estrutura e
adequacdo, dentre outros, contribuiram para a atual crise ambien-
tal.

Ainda, verifica-se que o modelo capitalista, irracional de ex-
ploragdo e apropriagao dos recursos naturais ndo apenas alterou o
meio natural, mas também houve o desencadeamento da miséria,
de desigualdade social, concentragao de renda e a prépria violagdo
aos direitos fundamentais inerentes a pessoa humana. E, também,
desestruturou ou extinguiu a identidade cultural de muitos povos.

Segundo, PHILIPPI Jr.,, o modelo de desenvolvimento econ6-
mico escolhido e assumido pelo governo brasileiro, nem sempre
esteve associado ao meio ambiente, provocando, dentre outros, o
incremento de uma sociedade dita consumista onde impera a forga
do mercado com regras que priorizam “ter” e ndo o “ser”, a quan-
tidade, ndo a qualidade, de vida ou de qualquer outro objeto, de
onde emerge o vocabulo “descartavel”, neologismo que provoca a
geracdo alucinada de residuos sélidos, de todos os tipos, tamanhos
e matérias. (Fonte: Urbanizagdo e Meio Ambiente, Suetbnio Mota,
ABES, RJ, 2003, pg.50)

Isto é, o resultado desse tipo de desenvolvimento tem sido a
degradagdo dos recursos naturais. Sendo que, respeitar a vida com-
preende respeitar ao meio ambiente e, sendo assim, o cuidado com
0 meio ambiente exige “ultrapassar fronteiras e geragbes”, pois re-
quer o “dever de atuacdo” da presente geracdo a fim de resguardar
o “direito a vida” das futuras geragdes.

SOCIEDADE BRASILEIRA: FORMACAO, ESTRUTURA
E ORGANIZACAO; POBREZA E EXCLUSAO SOCIAL;
PRECONCEITO E DISCRIMINACAO

Politicas afirmativas

Agbes afirmativas constituem medidas politicas que visam
acabar com a exclusdo social, cultural e econémica de individuos
pertencentes a grupos que sofrem qualquer discriminagdo. Isso ge-
ralmente é realizado através do fornecimento de recursos ou outros
beneficios, com o objetivo de interromper processos histéricos de
discriminag0es (raciais, étnicas, religiosas, de género, entre outras).

Assim, se estimula o incremento na participacdo politica dos
grupos sociais considerados como minorias (mulheres, homosse-
xuais, indigenas, negros, entre outros) que, com tais auxilios, con-
seguiriam ainda um melhor acesso a direitos basicos da cidadania
— saude, educagdo, cultura, emprego. Nesse sentido, o principal
objetivo das a¢des afirmativas é o combate as desigualdades, bus-
cando garantir o acesso a posi¢gdes importantes na sociedade de
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individuos que, de outro modo, ficariam ainda excluidos. Mesmo
sendo geralmente medidas temporarias, ndo é exagero afirmar que
as agOes afirmativas acabam por transformar o perfil demogréfico
da sociedade.

S3do consideradas ag¢des afirmativas, portanto, o aumento e
estimulo na contratagdo profissional de pessoas de grupos histo-
ricamente discriminados no ambiente de trabalho e escolar. As
acOes afirmativas se desenvolvem através do estabelecimento, por
exemplo, de cotas e outros modos de estimulo a individuos que se
sentem vitimas de discriminagdo (bolsas, auxilios e empréstimos
de recursos financeiros; redistribuicdo de terras e casas; prote¢do
governamental a estilos e modos de vida ameacados de extingdo).
Portanto, agOes afirmativas incluem medidas que abrangem desde
o estabelecimento da igualdade de direitos classicos de cidadania
até modos de valorizagdo simbdlica de culturas, ragas e etnias.

Geralmente tais agdes tomam parte nos limites territoriais de
um pais ou regido, podendo ser de iniciativa dos governos ou até
mesmo movidas pelo setor privado e a sociedade civil.

A diferenca entre uma agdo afirmativa e uma agdo politica me-
ramente antidiscriminatéria reside no fato de que a primeira age
sempre de modo preventivo a discriminagdo ou apaziguando seus
efeitos. Considera-se uma ag¢do antidiscriminatéria, por outro lado,
aquela que age apenas através da repressdo aos que discriminam
ou aquela que visa somente conscientizar a populagdo dos efeitos
nocivos das discriminagdes.

Cotas

As ac¢Oes afirmativas sdo um tema bastante controverso, e ge-
ralmente geram bastante polémica. No Brasil, no inicio do século
XXI, passou a vigorar em algumas universidades publicas o sistema
de cotas (que sdo agdes afirmativas). O objetivo seria corrigir injus-
ticas histdricas causadas pela escravidao. A Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (Uerj) foi a primeira universidade do pais a adotar
um sistema de cotas para o ingresso de estudantes. Inicialmente
50% das vagas seriam destinados a alunos oriundos de escolas pu-
blicas da cidade.

A partir de 2004, esse percentual passou a ser de 20%, o mes-
mo para quem se declara negro ou indigena (e 5% das vagas des-
tinadas a deficientes fisicos, outras minorias étnicas e filhos de
policiais, bombeiros e outros agentes publicos). Ou seja, o sistema
de cotas da Uerj beneficia 45% dos que ingressam na universidade
(além disso, a renda per capita mensal do candidato deve ser de
960 reais).

Um dos pontos mais polémicos do sistema de cotas gira em
torno da raga no Brasil ser auto declaravel, ou seja, cada um pode
decidir a propria raga. Diante de critérios subjetivos, como controlar
quem tem direito as cotas? As vezes ocorre de alguém branco se de-
clarar negro para usufruir dos beneficios. A prépria Uerj ja declarou
que se trata de casos pontuais, que nao invalidariam o sucesso do
sistema, cujo éxito estaria nos exemplos de mobilidade social — in-
dividuos que, de outro modo, ndo teriam as mesmas condigdes de
ingressar em uma universidade publica, conseguem melhorar suas
condi¢des de trabalho e de vida.

Os criticos ao sistema de cotas argumentam, por outro lado,
que ele acaba por reiterar as distingdes por raga no pais, aumen-
tando a segregacdo e o racismo. Ao invés de eliminar ou diminuir
0s preconceitos, as cotas resultariam em mais problemas sociais
causados por diferengas de cor, raga e etnia. Além disso, o sistema
de cotas é criticado por ndo ser meritocratico, ou seja, por ndo su-
jeitar o sucesso individual ao mérito proprio de cada um. Em rela-
¢do a isso, quando em 2012 proferiu voto favordvel ao sistema de
cotas raciais nas universidades publicas brasileiras, o ministro do
Supremo Tribunal Federal (STF) Marco Aurélio Mello afirmou que




o sistema deveria ser extinto apenas quando diminuissem substan-
cialmente as desigualdades sociais no Brasil — as cotas seriam, por-
tanto, uma medida paliativa, temporaria.

Luta pelos direitos civis

Desde a Antiguidade, os homens buscam traduzir em leis os
direitos que Ihes sdo devidos. A histéria dos direitos e da cidadania,
pode-se afirmar, inicia-se com os babildnios e o Cédigo Hamurabi,
ainda no século XVIII a.C., quando suas leis foram devidamente es-
critas e registradas.

O periodo de nascimento da filosofia, a partir do século VI a.C.
na Grécia Antiga, também foi marcado pela escritura das normas
das instituicGes democraticas. De todo modo, foi somente na Idade
Média na Inglaterra, com a Magna Carta (1215-1225), que alguns
dos direitos humanos passaram a ser assegurados pela constitui-
¢do, posto que os exemplos citados da Antiguidade ndo contem-
plavam os direitos humanos, abrangendo, geralmente, apenas as
fungdes e limites do Estado.

Além da Inglaterra, também deixaram importante legado cons-
titucionalista os Estados Unidos — com a Declaragdo de Direitos
da Virginia (1776) e a Constituicdo (1787) — e a Franga que, com
a Revolucdo Francesa (1789), postulou a universalidade dos direi-
tos fundamentados nos principios da igualdade e da liberdade: a
luta pela conquista de direitos pelos cidaddos é sempre remetida
a Declaragdo de Direitos do Homem e do Cidadao, criada pela As-
sembleia Nacional daquele pais. Este documento, junto a outros
oriundos dos movimentos pela independéncia dos Estados Unidos
no final do século XVIII, representa o embrido da Declaragdo Univer-
sal dos Direitos Humanos, feita pela Organizacdo das Nag¢des Unidas
(ONU), de 1948. O documento da ONU, elaborado logo apds o fim
da Segunda Guerra Mundial, passou a prever puni¢do aqueles que
desrespeitassem os direitos humanos, de carater universal.

1. “Dia da Mulher: género e politica se misturam em protestos
pelo mundo. Do Brasil a Espanha, muitos atos e eventos acontecen-
do hoje acabam por refletir os momentos politicos locais, tanto nas
ruas quanto nas redes sociais.” (Revista Exame)

No dia 08 de margo, comemora-se o Dia Internacional da Mu-
Ilher. Sobre o assunto, assinale a alternativa correta:

(A) Assim como as demais datas comemorativas, foi criada pelo

comércio e € mundialmente conhecida por ser uma data para

dar flores e fazer homenagens as mulheres.

(B) Foram as mulheres das fabricas no México e em alguns pa-

ises da Europa que comegaram uma campanha dentro do mo-

vimento capitalista para reivindicar seus direitos - as condi¢Ges
de trabalho delas eram ainda iguais as dos homens a época.

(C) Oficializado pela Organizagdo das Nagbes Unidas em 1995,

o chamado Dia Internacional da Mulher era celebrado muito

tempo antes, desde o inicio do século 18.

(D) Data é celebrada oficialmente desde 1975, mas sua origem

remonta do inicio do século 20, quando diversos protestos de

mulheres ecoaram pelos Estados Unidos e Europa reivindican-
do melhores condigdes de trabalho e igualdade de direitos.
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2. Uma das politicas do governo brasileiro nos Gltimos anos sao
as chamadas a¢des afirmativas ou politicas afirmativas, que sdo lou-
vadas por parte da populagdo e condenadas por outra. Assinale, a
seguir, um exemplo de politica afirmativa.

(A) Subsidios industriais governamentais.

(B) Sistema de cotas nas universidades publicas.

(C) Programa de Aceleragdo do Crescimento — PAC.

(D) Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio.

3. A respeito das questBes envolvendo as politicas raciais e a
situacdo dos negros no Brasil, assinale a afirmativa INCORRETA.

(A) O Dia da Consciéncia Negra é celebrado em 20 de novem-

bro.

(B) As herangas de uma sociedade escravocrata que se mante-

ve por quatro séculos ainda representam a exclusdo socioeco-

ndmica de milhares de brasileiros.

(C) A luta dos afrodescendentes pela conquista da cidadania

representa a expressao de uma sociedade mais justa em que a

diversidade étnico-cultural deve ser respeitada como uma ca-

racteristica essencial do povo brasileiro.

(D) A data escolhida para celebrar o dia da consciéncia negra

foi determinada por coincidir com o dia da morte de Machado

de Assis, importante representante da literatura brasileira e de-

fensor das politicas abolicionistas.

5 GABARITO 5
1 D
2
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CULTURA BRASILEIRA: ARTES, ARQUITETURA,
CINEMA, TELEVISAO, MUSICA E TEATRO. PANORAMA
DA ECONOMIA BRASILEIRA

Cultura Nacional

N0s, brasileiros, somos parte de um enorme grupo que com-
partilha uma determinada cultura e, dentro desse grupo, ha outros
grupos, menores, que compartilham outras culturas. Ou seja, ha
certas caracteristicas comuns a todos os brasileiros, porém, cada
povo dentro do Brasil compartilha outras caracteristicas particula-
res. Descomplicando isso tudo, o que se quer dizer é que paulistas,
baianos, cearenses, gauchos, cariocas, todos ndés somos brasileiros
e compartilhamos costumes e valores comuns como, por exemplo,
a nossa receptividade. No entanto, ha caracteristicas particulares
dentro de cada um desses grupos. Por exemplo: o funk, apesar de
ser escutado e dangado em muitas partes do pais, € uma particula-
ridade dos imaginarios culturais do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo.
Ainda assim, o mesmo funk, por vezes, tem caracteristicas dife-
rentes em cada um desses estados. Indo direto ao ponto: o Brasil,
como o grande pais que é, tem uma diversidade cultural tdo exten-
sa quanto seu tamanho.




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER

Quando entendida na perspectiva do senso comum, a relagao
ensino-aprendizagem é linear; assim, quando ha ensino, deve ne-
cessariamente haver aprendizagem.

Ao inverso, quando ndo houve aprendizagem, ndo houve en-
sino. Desse modo, o ensino é subordinado a aprendizagem. Essa
subordinagdo é expressa em concepg¢des que compreendem o pro-
fessor como facilitador da aprendizagem, ou ainda como mediador
do conhecimento.

Aqui a proposta é discutir referéncias tedricas e metodoldgicas
que possam revelar uma concepgdo nao linear da relagdo em foco,
bem como criticar as concepgOes de professor facilitador e profes-
sor mediador.

A mediagdo no campo educacional é geralmente considerada
como o produto de uma relagdo entre dois termos distintos que,
por meio dela podem ser homogeneizados. Essa homogeneizagao
elimina a diferenca entre eles e, por conseguinte, a possibilidade de
conflito entre ambos. Portanto, quando se compreende a mediagdo
como o resultado, como um produto, a necessaria relagdo entre
dois termos se reduz a sua soma, o que resulta na sua anulagao mu-
tua, levando-os ao equilibrio. Essa ideia concebe a mediagdo como
o resultado da aproximacgdo entre dois termos que, embora distin-
tos no inicio, quando totalmente separados, tendem a igualar-se a
medida que se aproximam um do outro.

Em estudos desse contexto discute-se o conceito de mediagdo
local, indicando que mediar implica solucionar conflitos por meio
de ag¢des educativas. Assim, a mediagdo restringe-se a uma agdo
pragmatica, circunscrita a uma situagdo de conflito. Este entendi-
mento da media¢do ndo é muito distante daquele em que ela é
compreendida na situagdo da sala de aula.

A mediacdo na sala de aula é também pragmatica, pois preten-
de que o aluno aprenda de modo imediato. Nos dois casos, em que
mediar é agir de modo pragmatico, todo conflito pode ser “solucio-
nado”, e o aluno pode “aprender”.

Para compreendermos a mediagdo na sala de aula, é preciso,
em primeiro lugar, estabelecermos que o estudante estd sempre
no plano do imediato, e o professor estd, ou deveria estar, no pla-
no do mediato. Assim, entre eles se estabelece uma mediagdo que
visa, como ja o dissemos, a superac¢do do imediato no mediato. Em
outras palavras, o estudante deve superar a sua compreensao ime-
diata e ascender a outra que é mediata. E isso s6 pode ocorrer pela
acdo do professor que medeia com o aluno, estabelecendo com ele
uma tensdo que implica negar o seu cotidiano. Por outro lado, o alu-
no tentard trazer o professor para o cotidiano vivido por ele, aluno,
negando, assim, o conhecimento veiculado pelo professor. Nessa
luta de contrarios — professor e aluno, conhecimento sistematizado

pela humanidade e experiéncia cotidiana — é que se da a media-
¢do; e ela ocorre nos dois sentidos, tanto do professor para o aluno
quanto do a E uma luta de contrarios.

Esse modo de compreender a mediagdo ndo aceita a ideia do
professor mediador do conhecimento, tampouco a nogdo de pro-
fessor facilitador da aprendizagem.

Essas duas acepgles sdo equivocadas, porque, em primeiro
lugar, o professor ndo é o Unico mediador, pois o aluno também
medeia, e, em segundo lugar, a media¢do nao se estabelece com o
conhecimento e sim entre o aluno e o professor. Trata-se de uma
automediagdo no segundo sentido atribuido por Mészaros; ou
seja, a mediagdo entre o homem e os outros homens: aluno para o
professor. Em outros termos, a mediagdo, na escola, é um processo
que ocorre a sala de aula e promove a superagao do imediato no
mediato por meio de uma tensdo dialética entre pdlos opostos.

A relagdo entre o homem e a natureza é ‘automediadora’
num duplo sentido. Primeiro, porque é a natureza que propicia a
mediagdo entre si mesma e o homem; segundo, porque a propria
atividade mediadora é apenas um atributo do homem, localizado
numa parte especifica da natureza. Assim,na atividade produtiva,
sob o primeiro desses dois aspectos ontoldgicos a natureza faz a
mediagdo entre si mesma e a natureza; e, sob o segundo aspecto
ontoldgico - em virtude do fato de ser a atividade produtiva ine-
rentemente social - o homem faz a mediagdo ente si mesmo e os
demais homens. (Mészdros, 1981, p.77-78)

Sendo a mediagdo na sala de aula uma automediagao, ndo po-
demos abrir mao da relagdo direta entre professor e aluno. Desse
modo, ndo podemos substitui-la por falsos mediadores, como por
exemplo, a exibigdo de filmes quando a temdtica ndo correspon-
de aquela tratada pelo professor, ou a execugdo aleatério de ati-
vidades de ensino. Os professores que se utilizam com frequéncia
desses recursos nutrem a esperanga de que essas praticas sejam
capazes de estabelecer mediagGes que eles, os professores, talvez
nao se sintam seguros para desenvolver. Alguns professores preci-
sam ser lembrados de que sala de aula ndo é sala de cinema nem
oficina de terapia ocupacional.

Os professores que se utilizam desses artificios o fazem mui-
tas vezes no intuito de facilitar a aprendizagem; porém, sendo a
relagdo entre o ensino e a aprendizagem uma luta de contrarios,
nao ha como facilitd-la. Ao inverso, o professor deve dificultar a
vida cotidiana do aluno inserindo nela o conhecimento, e, dessa
forma, negando-a. Pois, na vida cotidiana ndo ha conhecimento e
sim experiéncia. Desse modo, ndo ha como facilitar o que é dificil.
Aprender é dificil.

serd sempre necessdrio que ela [crianga] se fatigue a fim de
aprender e que se obrigue a privagdes e limitagées de movimen-
to fisico isto é que se submeta a um tirocinio psicofisico. Deve-se
convencer a muita gente que o estudo é também um trabalho e
muito fatigante com um tirocinio particular préprio, ndo sé mus-




cular-nervoso mas intelectual: é um processo de adaptagdo, é um
hdbito adquirido com esforco, aborrecimento e mesmo sofrimento.
(Gramsci, 1985, p. 89)

Como assinala Gramsci, a aprendizagem depende do esforco
pessoal de cada estudante. E claro que o professor sempre pode-
ra intervir, de modo direto, neste processo, auxiliando o aluno. Ele
deve esforcar-se para que os estudantes aprendam, mas nao pode
minimizar nem esconder as dificuldades inerentes a aprendizagem.

Quando se compreende a relagdo ensino-aprendizagem na
sala de aula como mediagdo, o ensino e aprendizagem sdo opostos
entre si e se relacionam por meio de uma tensao dialética. Desse
modo, esses termos, apesar de negarem-se mutuamente, se com-
pletam, mas, como ja o dissemos, essa unidade ndo se estabelece
de modo linear.

Neste artigo, conceituaremos primeiro o ensino e, pela sua
negacdo, conceituaremos aprendizagem. Sabemos da dificuldade
de conceituar esses dois termos, pois de modo geral os estudiosos
da drea de educacdo e os professores, talvez por influéncia das pe-
dagogias contemporaneas, ndo o fazem; pois preocupam-se quase
exclusivamente com o “como ensinar”, ou mais precisamente como
facilitar a aprendizagem dos alunos.

A ideia principal que informa o nosso conceito de ensino é a
de que ele expressa a relagdo que o professor estabelece com o
conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade. Assim,
o ensino constitui-se de trés atividades distintas a serem desenvol-
vidas pelo professor.

A primeira consiste em, diante de um tema, selecionar o que
deve ser apresentado aos alunos; por exemplo, no tema “Revoluc¢do
Francesa”, préprio da Histdria, selecionar o que é mais importante
ensinar aos alunos da 52 série (nomenclatura brasileira). Ja o pro-
fessor do 12 ano do Ensino Médio deve defrontar-se com a mesma
pergunta; a mesma situagdo se coloca ao professor universitario
encarregado de abord3a-lo. Dessa forma, o docente deve preocu-
par-se em compatibilizar a sele¢do do conhecimento a ser ensina-
do com a possibilidade de aprendizagem dos alunos. Nos dias de
hoje, é bastante comum que a selegdo seja abrangente; e isso pode
levar os professores a apresentarem aos seus alunos informagdes
supérfluas, que, quando confundidas com conhecimento, ndo Ihes
permitem fazer as sinteses necessdrias para a superagao do cotidia-
no, produzindo neles uma “erudi¢do balofa” que pode ao contrario
encerra-los na vida cotidiana. Esse equivoco ocorre, por exemplo,
quando o professor de Histéria, ao abordar a Revolugdo francesa,
preocupa-se com detalhes da vida privada de Maria Antonieta ou
com a moda ditada por Luis XV. Ainda exemplificando, o mesmo
pode ocorrer com o professor de Literatura que expde aos alunos
os periodos literarios e seus principais expoentes sem apresentar as
relagdes entre os autores, bem como entre os periodos literarios,
ocultando assim a historicidade inerente a literatura.

A erudicdo balofa pode também estar presente nas disciplinas
ligadas as ciéncias naturais; ela tem levado os professores a acredi-
tar que quanto maior a quantidade de informag¢des mais os alunos
sabem.

A segunda atividade desenvolvida pelo professor é a organiza-
¢do, ou seja, diante da selecdo feita a partir de um tema é preciso
organizar esta sele¢do para apresenta-la aos alunos. Desde o mo-
mento em que fazemos a selegéo ja ndo podemos falar mais em te-
mas; devemos preocupar-nos com os conceitos que os constituem.
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Agora o que o professor deve fazer é organizar os conceitos e as
relagOes entre eles. Esse processo, de acordo com Lefebvre (1983),
implica dois movimentos: a retrospec¢do e a prospecgao.

A retrospecc¢do permite que o estudante compreenda o pro-
cesso de formagdo e desenvolvimento do conceito abordado e a
prospecc¢do possibilita o entendimento do estado atual do conceito
a partir das relagdes que o conceito estudado estabelece com ou-
tros, tanto com aqueles que o corroboram quanto com os que a
ele se opGem. A prospecgao do conceito permite o estabelecimento
de relagdes interdisciplinares, a que temos chamado de interdisci-
plinaridade conceitual para distingui-la daquela que é corrente na
escola, a interdisciplinaridade tematica. Ndo podemos ensinar por
meio do tema, devemos fazé-lo por meio do conceito. Evitamos o
uso da expressdo conteldo de ensino em virtude da sua impreci-
sdo. Quando a organiza¢do do ensino é baseada nos processos de
retrospeccdo e prospecgdo de conceitos, o fundamental séo as re-
lagdes que se estabelecem nos dois processos. No primeiro, elas
dizem respeito ao desenvolvimento do conceito, a oposi¢cdo entre a
sua origem e o estado atual, no segundo, elas tratam dos vinculos
entre conceitos. Assim, podemos afirmar que ensinar é fazer rela-
¢oes. Por isso, ensinar é tdo dificil quanto aprender.

A terceira tarefa do professor é transmitir aos alunos aqui-
lo que foi previamente selecionado e organizado. Dessa forma, a
transmissdo é a Unica etapa do processo de ensino que ocorre efeti-
vamente na sala de aula. Em que pese o preconceito sobre a palavra
transmissdo, ndo abrimos mao dela, porque é isso o que o professor
faz na sala de aula. E na transmissdo do conhecimento que ocorrem
as mediagdes entre professores e alunos.

Se o ensino é a relagdo que o professor estabelece com o co-
nhecimento, a aprendizagem ao contrario é a relagdo que o estu-
dante estabelece com o conhecimento e, portanto, é nela que a
mediacdo se efetiva: pela superacdo do imediato no mediato.

Ndo é possivel discutir a aprendizagem como fizemos com o
ensino, porque ela é de cunho singular e, dessa forma, ocorre de
modo diverso em cada estudante. A discussdo da aprendizagem
na perspectiva deste texto, ou seja, em oposi¢ao ao ensino, ainda
deve ser elaborada e, certamente, ndo podera sé-lo pela psicologia,
mas sim pela filosofia. A Unica possibilidade, ainda que remota no
ambito da psicologia, estaria no desenvolvimento do pensamento
de Vigotski, desde que compreendido numa perspectiva filoséfica,
pois a psicologia como ciéncia tem por objeto o comportamento, e
aprender ndo é o mesmo que comportar-se, em que pese o esforgo
das pedagogias contemporaneas em desenvolver esta associa¢do.
Do nosso ponto de vista, o que a psicologia, no seu estado atual,
pode fazer é controlar a aprendizagem, o que é diferente de com-
preendé-la.

Quando a relagdo ensino-aprendizagem é tomada na perspec-
tiva da mediagdo no seu sentido original, ao mesmo tempo em que
nao hd uma relagdo direta entre ensino e aprendizagem, ndo ha
também uma desvinculagdo desses dois processos. Ou seja, para
haver aprendizagem, necessariamente deve haver ensino.

Porém, eles ndo ocorrem de modo simultdneo. Dessa forma, o
professor pode desenvolver o ensino — selecionar, organizar e trans-
mitir o conhecimento — e o aluno pode nédo aprender.

Para que o aluno aprenda, ele precisa desenvolver sua sintese
singular do conhecimento transmitido, e isso se da pelo confron-
to, por meio da nega¢do mutua, desse conhecimento com a vida
cotidiana do aluno. Como cada aluno tem um cotidiano, e o co-




nhecimento é aprendido por meio da sintese ja explicitada, o co-
nhecimento ndo pode ser aprendido igualmente por todos os alu-
nos, embora aquele transmitido pelo professor seja Unico. Assim,
a relagdo ensino-aprendizagem na perspectiva aqui apresentada
expressa o vinculo dialético entre unidade e diversidade. Por isso,
o conhecimento transmitido pelo professor pode ser uno e aquele
aprendido pelo aluno pode ser diverso. A unidade e a diversidade
sd0 opostos que se completam, ou e é proprio do humano.

A organizagao didatica do processo de ensino-aprendizagem

Passa por trés momentos importantes: o planejamento, a
execugdo e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre
se apresentam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis e
abertos a novas reformulacdes e contribuicdes dos professores e
dos préprios alunos, com a finalidade de aperfeicoa-los de manei-
ra continua e permanente a luz das teorias mais contemporaneas.
Como processo, esses momentos também se apresentam interliga-
dos uns ao outros, sendo dificil identificarem onde termina um para
dar lugar ao outro e vice-versa. Ha execugdo e avaliagdo enquanto
se planeja; ha planejamento e avaliagdo enquanto se executa; ha
planejamento e execugdo enquanto se avalia. No texto pretende-
mos estudar o Planejamento, deixando claro que separar o planeja-
mento dos demais momentos da organizagdo didatica do processo,
apenas responde a uma questdo metodoldgica para seu melhor
tratamento.

No universo da educagdo, especialmente no ambiente esco-
lar a palavra didatica esta presente de forma imperativa, afinal sdo
componentes fundamentais do cotidiano escolar os materiais dida-
ticos, livros didaticos, projetos didaticos e a prépria didatica como
um instrumento qualificador do trabalho do professor em sala de
aula. Afinal, a partir do significado atribuido a didatica no campo
educacional, € comum ouvir que o professor x ou'y € um bom pro-
fessor porque tem didatica.

Para as teorias da educacgdo, porém, a didatica é mais do que
um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom e o
mal professor ou para designar os materiais utilizados no ambiente
escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi instituida
no século XVI como ciéncia reguladora doensino.

Mais tarde Comenius atribuiu seu cardter pedagdgico ao defini-
-la como a arte de ensinar.

Nos dias atuais, a definicdo de didatica ganhou contornos mais
amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de estudo
que discute as questdes que envolvem os processos de ensino.
Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um ramo da
ciéncia pedagdgica voltada para a formagdo do aluno em fungdo de
finalidades educativas e que tem como objeto de estudo os proces-
sos de ensino e aprendizageme as relagGes que se estabelecem en-
tre o ato de ensinar (professor) e o ato de aprender (aluno). Nesta
perspectiva a didatica passa a abordar o ensino ou a arte de ensinar
como um trabalho de mediacdo de agGes pré-definidas destinadas
a aprendizagem, criando condig¢Ges e estratégias que assegurem a
construgdo do conhecimento.

Nesse contexto, a Didatica enquanto campo de estudo visa pro-
por principios, formas e diretrizes que sdo comuns ao ensino de
todas as areas de conhecimento. N3o se restringe a uma pratica de
ensino, mas se propde a compreender a relagdo que se estabelece
entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a ser ensinada.
Ao investigar as relagdes entre o ensino e a aprendizagem media-
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das por um ato didatico, procura compreender também as relagbes
que o aluno estabelece com os objetos do conhecimento. Para isso
privilegia a analise das condi¢des de ensino e suas relagdes com os
objetivos, contetddos, métodos e procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é res-
ponsavel por produzir conhecimentos sobre modos de transmissado
de conteudos curriculares através de métodos e conhecimentos
ndo deve reduzir a Didatica a visdo de estudo meramente tecnicis-
ta. Ao contrario, a produgdo de conhecimentos sobre as técnicas de
ensino oriundos desse campo de estudo tem por objetivo tornar
a pratica docente reflexiva, para que a agdo do professor ndo seja
uma mera reproducdo de estratégias presentes em livros didaticos
ou manuais de ensino. N3do basta ao professor reproduzir pressu-
postos tedricos ou programas disciplinares pré-estabelecidos, as
informagdes acumuladas na pratica ao longo do processo ensino-
-aprendizagem devem despertar a capacidade critica capaz de pro-
porcionar questionamentos e reflexdes sobre essas informagdes a
fim de garantir uma transformag¢do na pratica. Como um processo
em constante transformacdo, a formagdo do educador exige esta
interligacdo entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvi-
mento da capacidade critica profissional.t

Plano de Ensino e Plano de Aula

Anastasiou e Alves (2009) explicam que durante muito tempo
as ac¢Oes dos professores eram organizadas a partir dos planos de
ensino que “tinham como centro do pensar docente o ato de en-
sinar; portanto, a a¢cdo docente era o foco do plano” (2009, p. 64).
Atualmente as propostas ressaltam a importancia da construgdo de
um processo de parceria em sala de aula com o aluno deslocando
o foco da agdo docente e do ensino para a aprendizagem, ou seja,
0 protagonista para a ser o aluno conforme defendem as teorias
construtivistas e sociointeracionistas.

Dentro desse contexto, o planejamento assume tamanha im-
portancia a ponto de se constituir como objeto de teorizacdo e se
desenvolve a partir da a¢do do professor que envolve: “decidir a
cerca dos objetivos a ser alcangados pelos alunos, contetdo pro-
gramatico adequado para o alcance dos objetivos, estratégias e
recursos que vai adotar para facilitar a aprendizagem, critérios de
avaliagdo, etc.” (GIL, 2012, p. 34).

O plano de ensino ou programa da disciplina deve conter os
dados de identificacdo da disciplina, ementa, objetivos, conteddo
programatico, metodologia, avaliagdo e bibliografia basica e com-
plementar da disciplina.

Entretanto, Gandim (1994), Barros (20077?), Gil (2012), Anasta-
siou e Alaves (2009) afirmam que ndo ha um modelo fixo a ser se-
guido. Devem apresentar uma sequéncia coerente e os elementos
necessarios para o processo de ensino e de aprendizagem.

Sera o plano de ensino que norteard o trabalho docente e faci-
litara o desenvolvimento da disciplina pelos alunos. Além disso, ao
elaborar o plano de ensino, o professor deve se questionar: O que
eu quero que meu aluno aprenda? Paraisso, o plano de ensino deve
ser norteado pelo perfil do aluno que o curso vai formar e também
de acordo com as concepgdes do projeto pedagdgico de um curso.

1 Fonte: www.infoescola.com
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O SISTEMA NACIONAL DE ENSINO: LEI N2 9394/96 (LEI
DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL)

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
Da Educacdo

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des prdprias.

§ 22 A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TiTULO Il
Dos Principios e Fins da Educagao Nacional

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagodgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

XIlI - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n? 13.632, de 2018)
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IV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e iden-
titdria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lein? 14.191, de 2021)

TITULO Il
Do Direito a Educag¢do e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lein2 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacgdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que nao os concluiram na idade prdpria; (Redagdo
dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢Ges
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigcGes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude; (Re-
dagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX — padrées minimos de qualidade do ensino, definidos como
a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indis-
pensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendiza-
gem adequados a idade e as necessidades especificas de cada estu-
dante, inclusive mediante a provisdo de mobilidrio, equipamentos
e materiais pedagdgicos apropriados; (Redacdo dada pela Lei n2
14.333, de 2022)

X — vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).




Xl — alfabetizagdo plena e capacitagao gradual para a leitura
ao longo da educacdo basica como requisitos indispensaveis para a
efetivagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desen-
volvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n2 14.407, de 2022)

XIl - educagdo digital, com a garantia de conectividade de todas
as instituicGes publicas de educagdo bésica e superior a internet em
alta velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o desenvol-
vimento de competéncias voltadas ao letramento digital de jovens
e adultos, cria¢do de conteldos digitais, comunicagdo e colabora-
¢do, seguranca e resolucdo de problemas. (Incluido pela Lei n2
14.533, de 2023)

Pardagrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso XIl do caput
deste artigo, as relagdes entre o ensino e a aprendizagem digital
deverdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais que for-
talecam os papéis de docéncia e aprendizagem do professor e do
aluno e que criem espagos coletivos de mutuo desenvolvimento.
(Incluido pela Lei n? 14.533, de 2023)

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado para
tratamento de salide em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n2
13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatoria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidaddos, associa-
¢do comunitaria, organizag¢do sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢3o basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judicidrio, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a ac¢do judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizacdo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responséveis efetuar a matricula das
criangas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigbes:
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| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestacGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢dao, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horério agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n®
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 12A prestacdo alternativa devera observar os pardmetros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 290 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 3%As instituigdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacgao de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide pardgrafo Unico do art. 2)

TITULO IV
Da Organizacdo da Educagao Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardao, em regime de colaboragao, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;




Ill - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educag¢do basica e na edu-
cac¢do superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo;
(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informag¢des sobre a educa-
¢ao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pds-gra-
duacao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes
de educagdo superior, com a cooperag¢ado dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional
de Educacgdo, com fungdes normativas e de supervisdo e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informacgGes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgaos educacionais.

§ 32 As atribuigdes constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tuicOes de educacgdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribui¢do
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Ill - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
0 ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)
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VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agao redistributiva em relagao as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atua¢do em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral a manutencgdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo uUnico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema Unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VII - informar pai e méae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n? 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevencgao e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer agOes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas.(Incluido pela Lei n? 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevengao e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabe-
lecimento de ensino;
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ANALISE DE TEXTOS, PARA RECONHECER, DENTRE OUTROS ASPECTOS: O TEMA OU A IDEIA GLOBAL DO TEXTO OU,
AINDA, O TOPICO DE UM PARAGRAFO; 0OS ARGUMENTOS DEFENDIDOS PELO AUTOR; O PROPOSITO OU FINALIDA-
DE PRETENDIDA; A SINTESE DO SEU CONTEUDO GLOBAL; AS CARACTERISTICAS DO TIPO OU DO GENERO TEXTUAL
EM QUE SE REALIZA; A FUNCAO (REFERENCIAL, EXPRESSIVA, APELATIVA, POETICA, FATICA, METALINGUISTICA) QUE
DESEMPENHA; RELACOES DE INTERTEXTUALIDADE, COMO, POR EXEMPLO, A FIDELIDADE DE PARAFRASES A SEUS
SEGMENTOS DE ORIGEM E/OU O EFEITO ARGUMENTATIVO DA CITACAO; INFORMAGCOES EXPLICITAS E IMPLICITAS
VEICULADAS; O NiVEL (FORMAL OU INFORMAL) DA LINGUAGEM; AS RELACOES LOGICO-DISCURSIVAS (CAUSALIDADE,
TEMPORALIDADE, CONCLUSAO, COMPARACAO, FINALIDADE, OPOSICAO, CONDICAO, EXPLICACAO, ADICAO, ENTRE
OUTRAS) ESTABELECIDAS ENTRE PARAGRAFOS, PERIODOS OU ORACOES; ELEMENTOS SEQUENCIADORES QUE ASSEGU-
RAM A CONTINUIDADE DO TEXTO; RELACOES DE REFERENCIACAO E SUBSTITUICAO; RELACOES DE SENTIDO ENTRE AS
PALAVRAS (SINONiMIA, ANTONIMIA, HIPERONi{MIA, HIPONiMIA E PARONi{MIA); EFEITOS DE SENTIDO PRETENDIDOS
PELO USO DE CERTOS RECURSOS LEXICAIS E GRAMATICAIS; USOS METAFORICOS E METONiIMICOS DAS PALAVRAS E
EXPRESSOES; MARCAS LINGUISTICAS COM BASE NAS QUAIS E POSSIVEL IDENTIFICAR O AUTOR, O DESTINATARIO DO
TEXTO E O TIPO DE RELACOES SOCIAIS ENTRE ELE

Compreensdo e interpretagdo de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o seu estudo: a interpretagao de textos. Desenvolver essa habilidade é

essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa prova de qualquer area do conhecimento.
Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpretacdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.
Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

Ainterpretagao é quando vocé entende o que esta implicito, nas entrelinhas, aquilo que esta de modo mais profundo no texto ou que

fagca com que vocé realize inferéncias.
Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.
Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem
Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que facilite a interpretagdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL
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e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenga de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as
palavras quanto as imagens. Ou seja, € a jungdo da linguagem
verbal com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos
identificar quando um texto é baseado em outro. O nome que
damos a este processo é intertextualidade.

Interpretagdo de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar
a uma conclusdo do que se |é. A interpretagao é muito ligada ao
subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizacdo dos conhecimentos
prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisi¢cdo do novo conteldo lido estabelega
uma relagdo com a informagdo ja possuida, o que leva ao
crescimento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma
apreciacdo pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido,
afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analitica
e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:
- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;
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- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais
polémicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualgquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada
paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e
mutavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.
Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos,
topicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu
vocabulario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distragdo, mas também um aprendizado.

Ndo se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a
compreensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula
nossa imaginacao, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora
nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além
de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias
seletas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretacio de um texto é
a identificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secundarias, ou fundamentagbes, as argumentacdes,
ou explicagcbes, que levem ao esclarecimento das questdes
apresentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um
significado. Ou seja, a ideia estd 13, as vezes escondida, e por isso
o candidato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdao somente ao texto, e
nunca extrapole a visdo dele.




IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
0 corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. J& os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipotese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagGes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre 0 que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se-
cundarias/
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IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDEI

-\. F o e |
! -UAAA= FIQUE
ACHOD QUE JA

MALS UM POUCO!

Na constru¢do de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

lronia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacdo
Aintencdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o

resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memérias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
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NUMEROS NATURAIS: SIGNIFICADOS E SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL; NUMEROS RACIONAIS: SIGNIFICADOS,

REPRESENTACAO DECIMAL E FRACIONARIA, EQUIVALENCIA, OPERACOES COM NUMEROS NATURAIS E RACIONAIS:

SIGNIFICADOS, PROPRIEDADES E PROCEDIMENTOS DE CALCULO DAS OPERAGCOES DE ADICAO, SUBTRAGCAO, MULTI-
PLICACAO E DIVISAO

Conjunto dos numeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos niumeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndao negativos
*e+ z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O mddulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
® Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).
-4 > +4
\
| I | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3+4 +5 +6 +7 48
AN NN NN TN TN NN TN NN (NN TN NN SN NN SN NN MR >
1T 1 | T 1T 1 | | 1T 1T 1T 1 1
NEGATIVOS 4 unidades o 4 unidades ’

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
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Operagoes
e Soma ou Adigdo: Associamos aos numeros inteiros positivos
aideia de ganhar e aos niUmeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtracdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacgdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplica¢do: é uma adigdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos numeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

¢ Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o médulo do dividendo
pelo mdédulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer nimero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.
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Na multiplicagdo e divisdo de numeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugdo:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia g” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaXx..xa,adémult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um numero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)*. (—a)® = (—a)**® = (—a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)° = (-a)® ¢ = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)’]? = (-a)*-2 = (-a)°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)l=-a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1e(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdao numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.
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N CZ CQ(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SiMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos numeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos nimeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos nimeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representag¢do decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um numero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

29) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fraciondria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o numero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo numero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

" 0444, _ 0313131 .
Periodo: 4 (1 algarismo) Feriodo: 31 (2 algarismos) PEEEJEEE??BE??BM (3 algarismos)
4 £
0444, =2 0313131, = — 278
; 5 0278278278 = ==

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragcdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
guantos digitos tiver o periodo da dizima.
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AMBIENTE E SERES VIVOS. CARACTERIZAGAO GERAL E
CLASSIFICAGAO DOS SERES VIVOS

A Vida na Terra tera surgido 4 cerca de 3400 M.a., como o pa-
recem demonstrar os fésseis de procariontes encontrados na Africa
do Sul.

As células eucaridticas terao surgido ha cerca de 2000 a 1400
M.a., seguidas dos organismos multicelulares ha cerca de 700 M.a.
Neste espago de tempo os fosseis sdo abundantes, indicando um
processo evolutivo rapido.

Até ao século XIX considerava-se que todos os seres vivos exis-
tentes se apresentavam como sempre tinham sido. Toda a Vida era
obra de uma entidade toda poderosa, fato que servia para masca-
rar a ndo existéncia de conhecimentos suficientes para se criar uma
explicagdo racional.

Esta teoria, o Criacionismo, no entanto, ja no tempo da Grécia
antiga ndo era satisfatdria. De modo a contornar a necessidade de
intervencdo divina na criagdo das espécies, surgem varias teorias
alternativas, baseadas na observagao de fendmenos naturais, tanto
quanto os conhecimentos da época o permitiam.

Aristoteles elaborou uma dessas teorias, cuja aceitagdo se
manteve durante séculos, com a ajuda da Igreja Catdlica, que a ado-
tou. Esta teoria considerava que a Vida era o resultado da agdo de
um principio ativo sobre a matéria inanimada, a qual se tornava,
entdo, animada. Deste modo, ndo haveria intervengao sobrenatu-
ral no surgimento dos organismos vivos, apenas um fendmeno na-
tural, a geragdo espontanea.

Estas ideias perduraram até & era moderna, pois Van Helmont
(1577 — 1644) ainda considerava que os “cheiros dos pantanos ge-
ravam rds e que a roupa suja gerava ratos, adultos e completamen-
te formados”. Também era considerado correto pelos naturalistas
que os intestinos produzissem espontaneamente vermes e que a
carne putrefata gerasse moscas. Todas estas teorias consideravam
possivel o surgimento de Vida a partir de matéria inanimada, fosse
qual fosse o agente catalisador dessa transformacdo, dai o estarem
englobadas na designagdo geral de Abiogénese.

No século XVII Francisco Redi, naturalista e poeta, pds-se con-
trario as ideias de Aristoteles, negando a existéncia do principio ati-
vo e defendendo que todos os organismos vivos surgiam a partir
de inseminagdo por ovos e nunca por geragdo espontanea.

Para demonstrar a veracidade de sua teoria, Redi realizou uma
experiéncia que se tornou célebre pelo fato de ser a primeira, re-
gistrada, a utilizar um controle em suas experiéncias. Colocou car-
ne em 8 frascos. Selou 4 deles e deixou os restantes 4 abertos, em
contato com o ar.
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Em poucos dias verificou que os frascos abertos estavam cheios
de moscas e de outros vermes, enquanto que os frascos selados se
encontravam livres de contaminagdo.

Esta experiéncia parecia negar, inequivocamente a abiogénese
de organismos macroscopicos, tendo sido aceito pelos naturalistas
da época.

No entanto, a descoberta do microscépio veio levantar a ques-
tdo novamente. A teoria da abiogénese foi parcialmente reabilita-
da, pois parecia a Unica capaz de explicar o desenvolvimento de
microrganismos visiveis apenas ao microscopio.

Esta situagdo manteve-se até ao final do século XVIII, quando
o assunto foi novamente debatido por dois famosos cientistas da
época, Needham e Spallanzani.
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Needham utilizou varias infusdes, que colocou em frascos. Esses frascos foram aquecidos e deixados ao ar durante alguns dias. Ob-
servou que as infusdes rapidamente eram invadidas por uma multitude de microrganismos. Interpretou estes resultados pela geragao
espontanea de microrganismos, por agdo do principio ativo de Aristoteles.

Spallanzani usou nas suas experiéncias 16 frascos. Ferveu durante uma hora diversas infusdes e colocou-as em frascos. Dos 16 frascos,
4 foram selados, 4 fortemente rolhados, 4 tapados com algoddo e 4 deixados abertos ao ar. Verificou que a proliferagdo de microrganismos
era proporcional ao contato com o ar. Interpretou estes resultados com o fato de o ar conter ovos desses organismos, logo toda a Vida
proviria de outra, preexistente.

No entanto, Needham nao aceitou estes resultados, alegando que a excessiva fervura teria destruido o principio ativo presente nas
infusdes.

A polémica manteve-se até 1862, quando o francés Louis Pasteur, pos definitivamente termo a ideia de geragdo espontdnea com uma
série de experiéncias conservadas para a posteridade pelos museus franceses. Pasteur colocou diversas infusdes em balGes de vidro, em
contato com o ar. Alongou os pescogos dos balGes 4 chama, de modo a que fizessem vdrias curvas. Ferveu os liquidos até que o vapor saisse
livremente das extremidades estreitas dos baldes. Verificou que, apds o arrefecimento dos liquidos, estes permaneciam inalterados, tanto
em odor como em sabor. No entanto, ndo se apresentavam contaminados por microrganismos.

Pescogo do P6 e microbios
balao curvado retidos
com fogo

Caldo vertido
no frasco Caldo fervido

v
Frasco vertical. Caldo contaminado

Caldo permanece Frasco inclinado com microbios

sem micrébios

Para eliminar o argumento de Needham, quebrou alguns pescogos de balGes, verificando que imediatamente os liquidos ficavam
infestados de organismos. Concluiu, assim, que todos os microrganismos se formavam a partir de qualquer tipo de particula sélida, trans-
portada pelo ar. Nos balGes intactos, a entrada lenta do ar pelos pescogos estreitos e encurvados provocava a deposi¢do dessas particulas,
impedindo a contaminagdo das infusdes.

Ficou definitivamente provado que, nas condigGes atuais, a vida surge sempre de outra vida, preexistente.

Como surgiu a vida pela primeira vez?

No final do século XIX varios cientistas alemdes, nomeadamente Liebig, Richter e Helmholtz, tentaram explicar o aparecimento da vida
na Terra com a hipdtese de que esta tivesse sido trazida de outro ponto do universo sob a forma de esporos resistentes, nos meteoritos —
teoria Cosmozoéica.

A presencga de matéria organica em meteoritos encontrados na Terra tem sido usada como argumento a favor desta teoria, o que nao
invalida a possibilidade de contaminagao terrestre, apds a queda do meteorito.

Atualmente j3a foi comprovada a existéncia de moléculas organicas no espago, como o formaldeido, alcool etilico e alguns aminoaci-
dos. No entanto, estas moléculas parecem formar-se espontaneamente, sem intervencdo bioldgica.

O fisico sueco Arrhenius prop6s uma teoria semelhante, segundo a qual a vida se teria originado em esporos impelidos por energia lu-
minosa, vindos numa “onda” do espaco exterior. Chamou a esta teoria Panspermia (sementes por todo o lado). Atualmente estas ideias ca-
iram em descrédito, pois é dificil aceitar que qualquer esporo resista a radiagao do espaco, ao aquecimento da entrada na atmosfera, etc.

Apesar disso, na década de 80 deste século, Crick (um dos descobridores da estrutura do DNA) e Orgel sugeriram uma teoria de Pans-
permia dirigida, em que o agente inicial da vida na Terra passaria a ser colénias de microrganismos, transportadas numa nave espacial ndo
tripulada, langada por uma qualquer civilizagdo muito avangada. A vida na Terra teria surgido a partir da multiplicagdo desses organismos
no oceano primitivo.
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Apesar de toda a boa vontade envolvida, nenhuma destas teo-
rias avanga verdadeiramente no esclarecimento do problema pois
apenas desloca a questdo para outro local, ndo respondendo a
questdo fundamental: Como surgiu a vida?

No entanto, um avango fundamental ocorreu com o as teorias
de Pasteur e de Darwin, permitindo abordar o problema sob uma
perspectiva diferente.

Dados obtidos a partir de diversos campos da ciéncia permiti-
ram em 1936 que o russo Alexander Oparin formula-se uma teoria
revolucionaria, que tentava explicar a origem da vida na Terra, sem
recorrer a fenébmenos sobrenaturais ou extraterrestres. Sua hipodte-
se se resume nos seguintes fatos:
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Na atmosfera primitiva do nosso planeta, existiriam metano,
amonia, hidrogénio e vapor de dgua. Sob altas temperaturas, em
presenca de centelhas elétricas e raios ultravioletas, tais gases te-
riam se combinado, originando aminoacidos, que ficavam flutuan-
do na atmosfera. Com a saturacdo de umidade da atmosfera, come-
¢caram a ocorrer as chuvas. Os aminoacidos eram arrastados para o
solo. Submetidos a aquecimento prolongado, os aminodacidos com-
binavam-se uns com os outros, formando proteinas.

As chuvas lavavam as rochas e conduziam as proteinas para os
mares. Surgia uma “sopa de proteinas” nas aguas mornas dos ma-
res primitivos. As proteinas dissolvidas em dgua formavam coloides.
Os coloides se interpenetravam e originavam os coacervados. Os
coacervados englobavam moléculas de nucleoproteinas. Depois,
organizavam-se em goticulas delimitadas por membrana lipoprotéi-
ca. Surgiam as primeiras células. Essas células pioneiras eram mui-
to simples e ainda ndo dispunham de um equipamento enzimatico
capaz de realizar a fotossintese. Eram, portanto, heterétrofas. Sé
mais tarde, surgiram as células autdtrofas, mais evoluidas. E isso
permitiu o aparecimento dos seres de respiragao aerdbia.

Atualmente, se discute a composi¢ao quimica da atmosfera pri-
mitiva do nosso planeta, preferindo alguns admitir que, em vez de
metano, amonia, hidrogénio e vapor de agua, existissem mondxido
de carbono, didxido de carbono, nitrogénio molecular e vapor de
agua.

Oparin ndo teve condi¢Ges de provar sua hipotese. Mas, em
1953, Stanley Miller, na Universidade de Chicago, realizou em la-
boratério uma experiéncia. Colocou num baldo de vidro: metano,
amonia, hidrogénio e vapor de agua. Submeteu-os a aquecimento
prolongado. Uma centelha elétrica de alta tensdo cortava continua-
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mente o ambiente onde estavam contidos os gases. Ao fim de certo
tempo, Miller comprovou o aparecimento de moléculas de ami-
noacido no interior do baldo, que se acumulavam no tubo em U.

Pouco tempo depois, em 1957, Sidney Fox submeteu uma mis-
tura de aminodacidos secos a aquecimento prolongado e demons-
trou que eles reagiam entre si, formando cadeias peptidicas, com o
aparecimento de moléculas protéicas pequenas.

As experiéncias de Miller e Fox comprovaram a veracidade da
hipotese de Oparin.

SERES VIVOS

Classificagdo dos Seres Vivos

A sistematica é a ciéncia dedicada a inventariar e descrever a
biodiversidade e compreender as relagdes filogenéticas entre os or-
ganismos.

Inclui a taxonomia (ciéncia da descoberta, descri¢do e classi-
ficagdo das espécies e grupo de espécies, com suas normas e prin-
cipios) e também a filogenia (relagdes evolutivas entre os organis-
mos). Em geral, diz-se que compreende a classificagdo dos diversos
organismos vivos. Em biologia, os sistematas sdo os cientistas que
classificam as espécies em outros taxons a fim de definir o modo
como eles se relacionam evolutivamente.

O objetivo da classificagdo dos seres vivos, chamada taxono-
mia, foi inicialmente o de organizar as plantas e animais conhecidos
em categorias que pudessem ser referidas. Posteriormente a classi-
ficagdo passou a respeitar as relagGes evolutivas entre organismos,
organizagdo mais natural do que a baseada apenas em caracteris-
ticas externas.

Para isso se utilizam também caracteristicas ecoldgicas, fisiol6-
gicas, e todas as outras que estiverem disponiveis para os taxons
em questdo. é a esse conjunto de investigagdes a respeito dos ta-
xons que se dd o nome de Sistematica. Nos ultimos anos tém sido
tentadas classificagdes baseadas na semelhanga entre genomas,
com grandes avan¢os em algumas areas, especialmente quando se
juntam a essas informagdes aquelas oriundas dos outros campos
da Biologia.

A classificacdao dos seres vivos é parte da sistematica, ciéncia
que estuda as relagdes entre organismos, e que inclui a coleta,
preservacgdo e estudo de espécimes, e a andlise dos dados vindos
de varias areas de pesquisa biologica.

O primeiro sistema de classifica¢do foi o de Aristételes no sécu-
lo 1V a.C., que ordenou os animais pelo tipo de reprodugao e por te-
rem ou ndo sangue vermelho. O seu discipulo Teofrasto classificou
as plantas por seu uso e forma de cultivo.

Nos séculos XVII e XVIII os botanicos e zodlogos comegaram a
delinear o atual sistema de categorias, ainda baseados em carac-
teristicas anatdmicas superficiais. No entanto, como a ancestrali-
dade comum pode ser a causa de tais semelhancas, este sistema
demonstrou aproximar-se da natureza, e continua sendo a base da
classificagdo atual. Lineu fez o primeiro trabalho extenso de catego-
rizagdo, em 1758, criando a hierarquia atual.

A partir de Darwin a evolugdo passou a ser considerada como
paradigma central da Biologia, e com isso evidéncias da paleonto-
logia sobre formas ancestrais, e da embriologia sobre semelhangas
nos primeiros estdgios de vida. No século XX, a genética e a fisiolo-
gia tornaram-se importantes na classificagdo, como o uso recente
da genética molecular na comparagdo de cddigos genéticos. Progra-
mas de computador especificos sdo usados na analise matematica
dos dados.
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FONTES HISTORICAS, PERIODIZACAO E ELEMENTOS
HISTORICOS (HOMEM, CULTURA, ESPACO E TEMPO).
FORMACAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA — OS ELE-
MENTOS FORMADORES DO POVO BRASILEIRO: OS
INDIGENAS, OS PORTUGUESES, OS AFRICANOS, OS
IMIGRANTES. DIFERENTES MANIFESTACOES CULTU-
RAIS. ACONTECIMENTOS POLITICOS, ECONOMICOS
E SOCIOCULTURAIS DOS DIFERENTES PERIODOS DA
HISTORIA DO BRASIL (COLONIAL, IMPERIAL E REPU-
BLICANO)

Histdria é a ciéncia responsavel por estudar os acontecimentos
passados. Esse estudo, no entanto, nao é feito de qualquer manei-
ra, pois o historiador, em seu oficio, deve colocar em pratica uma
analise critica do seu objeto de estudo a fim de racionalizar a con-
clusdo sobre os acontecimentos investigados.

A palavra “histdria” tem origem no idioma grego e é oriunda do
vocabulo “histor”, que significa “aprendizado”, “sabio”. Sendo as-
sim, faz referéncia ao conhecimento obtido a partir da investiga¢do
e do estudo. A importdncia da Historia estd em seu papel de nortear
0 homem no espago e no tempo, dando-lhe a possibilidade de com-
preender a propria realidade.

O conceito de Histéria recebe definigdes distintas de acordo
com diferentes historiadores. O historiador Marc Bloch, por exem-
plo, considera que a Histdria ndo é a ciéncia que estuda os aconte-
cimentos passados, mas sim a ciéncia que estuda o homem e sua
acdo no tempo. Outros entendem como o estudo das transforma-
¢Oes na sociedade humana ao longo do tempo.

Nesse sentido, o papel do historiador é fazer uma anélise critica
gue o permita chegar a uma conclusdo sobre determinado acon-
tecimento passado a partir da investigagao de fontes histdricas. O
historiador ndo deve glorificar ou demonizar determinado aconteci-
mento, mas deve analisa-lo criticamente, utilizando todas as fontes
gue estiverem ao seu alcance e empregando métodos de anadlise
gue o auxiliem em seu exercicio.

Quando se iniciou a Histdria?

O surgimento da Histdria enquanto ciéncia e campo de estudo
foi obra dos gregos antigos. Herédoto é considerado o pai da Histé-
ria. Seu trabalho aconteceu por meio da sistematizagdo dos eventos
da histéria dos gregos e de outros povos da antiguidade, como os
egipcios. Um dos eventos da histdria grega narrados por Herddoto
foram as Guerras Médicas, conflito travado durante a invasdo da
Grécia pelos persas.

Tucidides foi o primeiro historiador a utilizar, de fato, um méto-
do de analise que permitisse reconstituir e formular uma anélise a
respeito de um acontecimento passado. Seu trabalho foi a respeito
da Guerra do Peloponeso, conflito travado entre as cidades de Ate-
nas e Esparta.
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Periodizagao

Ao longo do tempo, os historiadores convencionaram-se a or-
ganizar os eventos em periodos. Essa periodizagdo, naturalmente,
seguia uma organizagdo cronoldgica e utilizava acontecimentos
marcantes para determinar o fim de um periodo e o comego de
outro. O fim de um periodo, no entanto, ndo significava o registro
de mudangas profundas imediatas, mas indicava, a partir daquele
marco, o acontecimento de mudangas significativas com o passar
do tempo.

Apesar de muitos historiadores questionarem a datagdo dos
marcos de cada periodo, ela permanece em vigéncia e é utilizada
como mecanismo para organizar o estudo da histéria e facilitar o
ensino. Os periodos histéricos sdo Pré-Histdria, Idade Antiga, Idade
Média, Idade Moderna, Idade Contemporanea.

- Pré-Historia

Periodo que acompanha toda a evolugdo histdérica do homem,
partindo de seu surgimento e estendendo-se até o momento em
que a primeira forma de escrita foi criada, por volta de 4000 a.C. A
Pré-Histdria acompanha todo o processo de desenvolvimento hu-
mano, desde a utilizagdo da pedra e do metal para a produgdo de
ferramentas até o processo de sedentarizagao.

- Idade Antiga

Tem como ponto de partida a criagdo da primeira forma de es-
crita desenvolvida pelo homem: a escrita cuneiforme, criada pelos
sumérios, povo que habitou a Mesopotamia.

Esse periodo estuda os acontecimentos que envolveram di-
ferentes povos, como egipcios, sumérios, assirios, persas, hititas,
gregos, romanos, etc. O marco do fim desse periodo é a queda do
Império Romano do Ocidente, quando o ultimo imperador romano
foi destronado pelos hérulos, em 476 d.C.

- Idade Média

Acompanha os eventos histdricos do periodo que se estende
de 476 a 1453. Seu marco inicial é o fim do Império Romano do
Ocidente, e seu marco final é a queda de Constantinopla para os
otomanos.

Nesse periodo, enfocam-se os fatos acontecidos na Europa
com o surgimento do feudalismo e a formagdo de uma sociedade
controlada pela Igreja Catdlica. Atualmente, o estudo desse periodo
no Brasil tem expandido seu foco para estudos de outros povos,
como arabes, povos asiaticos, africanos e pré-colombianos.

- Idade Moderna

E um periodo mais curto o qual analisa os acontecimentos de
1453 a 1789, com destaque para o processo de colonizagao do con-
tinente americano. S3o ressaltadas também as diversas transfor-
magdes que a Europa enfrentou com o surgimento de novas ideias
durante o Renascimento e o lluminismo.




O marco estipulado para o fim desse periodo é a Queda da Bas-
tilha, evento que iniciou a Revolugdo Francesa, em 1789.

- Idade Contempordnea

Periodo atual em que estamos inseridos. Acompanha aconteci-
mentos do final do século XVIII até a os dias de hoje. Sendo assim,
esse periodo engloba fatos que marcaram grandes transformacgées
para a humanidade, como aqueles causados pelas revolugdes in-
dustriais.

Histdria do Brasil

Na Histdria do Brasil, estdo relacionados todos os assuntos re-
ferentes a histdria do pais. Sendo assim, o estudo e o ensino de
Histdria do Brasil abordam acontecimentos que se passaram no
espaco geografico brasileiro ou que interferiram diretamente em
Nnosso pais.

Portanto, os povos pré-colombianos que habitavam o territdrio
que hoje corresponde ao Brasil antes da chegada dos portugueses
fazem parte da histéria de nosso pais. Isso é importante de ser men-
cionado porque muitas pessoas consideram que a histdria brasileira
iniciou-se com a chegada dos portugueses, em 1500.

Nossa histéria é marcada pela diversidade em sua formagdo,
decorrente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e
conquistar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova socieda-
de se deu através de muitos movimentos e manifestagées, sempre
envolvendo interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelagados entre si, em fungdo
dos fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se
apresentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa historia,
desde o tempo da colonizagdo portuguesa, até os dias de hoje,
abordando os movimentos que ao longo do tempo foram tecendo
as condigbes para que nosso Brasil apresente hoje essas caracteris-
ticas politicas-sécio-economicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢des com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construgao de feitorais para a exploragao do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territérios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como ndo construiram residén-
cias, ou seja, ndo se fixaram no territério, ndao houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territdrio brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na exploragdo do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fascina-
vam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos, etc.

O inicio da colonizagao

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagGes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Jodo lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
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do a col6nia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,
chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza
com as fungdes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,
explorar metais preciosos e proteger o territdrio de invasores. Teve
inicio assim a efetiva coloniza¢do do Brasil.

Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funcionarios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo empre-
endimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, produgdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagdo do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploracgdo territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizagdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropria¢do de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econdmica mercantilista que
concentra um conjunto de relagdes entre metrépoles e colonias. O
fim dltimo deste sistema consistia em proporcionar as metrépoles
um fluxo econémico favoravel que adviesse das atividades desen-
volvidas na col6nia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metrdpole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais na-
¢Oes europeias.

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideragdes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A colbnia s6 podia comercializar com a metrépole, for-
necer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manu-
faturados. Era proibido na colonia o estabelecimento de qualquer
tipo de manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgdo
da metrépole. Qualquer transagdo comercial fora dessa norma era
considerada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei
portuguesa.

A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir
a acumulagdo primitiva de capitais na metrdépole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagées comerciais ou
monopodlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagGes comerciais estabelecidas eram: a metrépole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a col6nia e deveria
comprar pelos mais baixos pregos possiveis a produc¢do colonial,
gerando assim o sobre-lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:

O comércio foi de fato o nervo da colonizacdo do Antigo Regi-
me, isto é, para incrementar as atividades mercantis processava-
-se a ocupagdo, povoamento e valorizagdo das novas dreas. E aqui
ressalta de novo o sentido que indicamos antes da colonizagdo da
época Moderna; indo em curso na Europa a expansdo da economia
de mercado, com a mercantilizagdo crescente dos vdrios setores
produtivos antes a margem da circula¢éo de mercadorias — a pro-
dugdo colonial, isto é, a produgdo de ntcleos criados na periferia de
centros dindmicos europeus para estimuld-los, era uma produgdo
mercantil, ligada as grandes linhas do trdfico internacional. SO isso
ja indicaria o sentido da colonizagéo como peca estimuladora do




capitalismo mercantil, mas o comércio colonial era mais o comér-
cio exclusivo da metropole, gerador de super-lucros, o que completa
aquela caracterizagdo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessario que
existissem formas de explora¢do do trabalho que permitissem a
concentragdo de renda nas maos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulagdo de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na col6nia permitindo
a continuidade do processo.

Importante ressaltar que as col6nias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrdpole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-ex-
portadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do centro
econémico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao fun-
cionar plenamente acabou criando as condi¢oes de sua propria cri-
se e de sua superagdo.

Neste ponto é interessante registrar a opinidao de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato ndo se
limita a exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspectos
decisivos de expropriagéo e proletarizagdo se ddo na propria Euro-
pa, em um ambiente historico global ao qual por certo néo é indife-
rente a presenga dos impérios ultramarinos. A superagéo histdrica
da fase da acumulagdo prévia de capitais foi, justamente o surgi-
mento do capitalismo como modo de produgdo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portugués.

A principio parece facil descrever as relagdes econémicas entre
metrépole e colonia, mas devemos entender que o Sistema Colo-
nial se trata de uma teia de relagdes comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.

Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio que
foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga
era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio
de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se da em torno do seu papel central nas
estratégias de negociagdo para a transagdo de escravos nos sertées
africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaga
é considerada um subproduto da produgdo agucareira e por isso
apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
producdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do trafico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachacga para quebrar o monopdlio dos comerciantes
metropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando
o vinho portugués como elemento de troca por cativos. Pode-se

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo teias de relagdes
bem mais complexas que a dicotomia Metrépole-Colonia, o comér-
cio intercolonial também existiu, talvez de forma mais frequente do
gue se imagina. Na questdo das manufaturas as coisas se complica-
vam um pouco, mas ndao podemos esquecer do intenso contraban-
do que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal.

Na esfera politica, a formagdo do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas maos dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se ao
surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
gue predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
narquico no qual o soberano, esclarecido pelos filésofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante a
lei. Em paises onde, o desenvolvimento econémico capitalista esta-
va atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a drdua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor avido dos filésofos iluministas e dos
economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise econémica.

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo
os privilégios juridicos da nobreza e econémicos do clero (principal-
mente da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais,
0 marqués teve de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da
inquisicdo a fim de desenvolver a educagdo e o pensamento litera-
rio e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragdo colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econdémica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas colGnias e combateu
ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior cen-
tralizagdo politica na col6nia, com a extingao das Capitanias heredi-
tarias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

Ill

Capitanias Hereditdrias

As Capitanias hereditdrias foi um sistema de administragao ter-
ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo Ill, em 1534, Este sistema
consistia em dividir o territdrio brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administracdo para particulares (principalmente nobres com
relagdes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).






