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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
toério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungbes e preposi¢des, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faca um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tracar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias prdprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informag8es importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tOes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretacdo do
texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fung¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagoes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com agdes e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos sélidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >

desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagoes, informagdes,
definigGes, conceitualizagbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém.
Com isso, é um texto rico em adjetivos e
em verbos de ligacdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

¢ Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica

e E-mail




e Lista

e Manual

* Noticia

e Poema

® Propaganda

¢ Receita culinaria
® Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culindria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma
informacdo a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado,
ou inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz
seja admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de
convencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e faga o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocutor
a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o que
esta sendo transmitido. A argumentacgdo pertence ao dominio da
retodrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recursos
de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristételes, filésofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e
uma desvantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos
argumentar. Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher
entre duas coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saide. Nesse
caso, precisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel.
O argumento pode entdo ser definido como qualquer recurso que
torna uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua
no dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor
crer que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais
possivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador estd propondo.

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumentagao.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das
premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos
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postulados admitidos. No raciocinio légico, as conclusGes nao
dependem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas
apenas do encadeamento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

AéigualaC.

Entdo: C é igual a B.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-
se mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais
plausivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-
se mais confidvel do que os concorrentes porque existe desde a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil, ele estard dizendo-
nos que um banco com quase dois séculos de existéncia é sélido
e, por isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre
a solidez de uma instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem
peso argumentativo na afirmagdo da confiabilidade de um banco.
Portanto é provavel que se creia que um banco mais antigo seja
mais confidvel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdao as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o
auditdrio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais
facil quanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas
crengas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer
um auditério pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas
que ele abomina. Serd mais facil convencé-lo valorizando coisas
que ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem
com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos
Estados Unidos, essa associagdo certamente ndo surtiria efeito,
porque |a o futebol ndo é valorizado da mesma forma que no Brasil.
O poder persuasivo de um argumento esta vinculado ao que é
valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja& verificamos que qualquer recurso linguistico destinado
a fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber,
para servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse
recurso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do
produtor do texto a respeito do assunto de que esta tratando; da ao




texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto, n3o fazer do
texto um amontoado de citagdes. A citagdo precisa ser pertinente e
verdadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginagdo, ndo ha
conhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginacdo é mais
importante do que o conhecimento. Para levar o auditdrio a aderir
a ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo.
Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior
numero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmag¢des que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que
0 objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia
de que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao
indiscutivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que
nao desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo,
as afirmagbes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de
que as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos.
Ao confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos
argumentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as
frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o
argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na
mdo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas
concretas, que tornam mais aceitdvel uma afirmagdo genérica.
Durante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o
exército americano era muito mais poderoso do que o iraquiano.
Essa afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia
ser vista como propagandistica. No entanto, quando documentada
pela comparag¢do do nimero de canhdes, de carros de combate, de
navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses raciocinios
sdo chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios
légicos, eles ndo pretendem estabelecer relagGes necessdrias
entre os elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis,
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plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a
C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade
|égica. Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu
amigo” ndo se institui uma identidade légica, mas uma identidade
provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Vérios sdo os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista ldgico: fugir
do tema proposto, cair em contradicdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizacGes
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipicas
daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o
consumidor tende a associar o produto anunciado com atributos
da celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal
da lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica
socialmente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um
texto em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o
modo de dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de
salde de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais
adequada para a persuasao do que a segunda, pois esta produziria
certa estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do
médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque
alguns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no
hospital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo
argumentativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério,
para ser ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de
comunica¢do deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que
pretenda ser, um texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
tragca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientacdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos
episodios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e
nao outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras
trocavam abracos afetuosos.”




MATEMATICA

RESOLUCAO DE SITUAGCOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO: ADIGAO, SUBTRACAO, MULTIPLICAGAO, DIVISAO,
POTENCIAGCAO OU RADICIAGAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA OU
DECIMAL; MiNIMO MULTIPLO COMUM; MAXIMO DIVISOR COMUM

Conjunto dos ntiimeros inteiros - z

O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos numeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-
tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em Z)

Subconjuntos:
SsimBOLO REPRESENTAGCAO DESCRIGCAO
* zZ* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos niumeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos nuimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de
qualguer niumero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

* Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem
(zero).

| [ ' | POSITIVOS
8 -7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 +8

NEGATIVOS Radidades . | dunidades.

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0




Operagoes
e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos
aideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adi¢do de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
poraxb, a.bouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo nédo é comutativa, ndo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer nimero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

MATEMATICA

Na multiplicagdo e divisdo de numeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obtendo
uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros possui
uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem espessura
de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugdo:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm, te-
mos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia " do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O numero a é denominado a
base e 0o numero n é o expoente.a”=axaxaxax...xa,aé multipli-
cado por a n vezes. Tenha em mente que:

— Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nime-
ro inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base e
somam-se os expoentes. (—a)*. (—a)® = (—a)**® = (—a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)¢ = (-a)®~¢ = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se os
expoentes. [(-a)°]? = (-a)® 2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)! = -a e
(+a)' = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual a
1.(+a)’=1e(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um ndmero racional é o que pode ser escrito na forma 7, , onde
m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente de zero.
Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de m por n.




MATEMATICA

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos numeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos nimeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos nimeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representag¢do decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um numero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z-04
5

29) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fraciondria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o numero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado.

Ex.:

0,035 = 35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
. E!,444___ . FO313131... .
Periodo: 4 (1 algarisrmo) Perodo 31 @ algarismos) F'EE:::?;EZ;%FBM 5 saremos)
4 31
0444..=3 0,313131.. == 278
? 89 0278278278, = —




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Educador Infantil

EDUCAGAO INFANTIL - CONCEITO E OBJETIVOS

A era da hiperconectividade e informacgédo trouxe consigo pro-
fundas transformacGes em todos os aspectos da sociedade. Den-
tro do contexto educacional, a proposta pedagdgica da escola é
um documento que passou a ter uma importancia crucial quando
0 assunto é uma instituicdo de ensino bem-sucedida e alinhada
as novas demandas sociais.

Hoje em dia, além das disciplinas e conhecimentos tradi-
cionais, conceitos de tecnologia e acesso a informagéo, inclusdo
social, direitos humanos, ética e cidadania, relagdo com o meio
ambiente, entre outros estdo sendo incluidos nos curriculos de
muitas escolas, das mais diversas maneiras.

O objetivo é a formagdo de adultos conscientes de suas res-
ponsabilidades, atuantes socialmente, cientes da realidade onde
estdo inseridos e dvidos pelos mais diversos tipos de conhecimen-
tos.

Entretanto, assim como em qualquer outra area, o ramo da
educagdo também passa por periodos de “modismos”, com teo-
rias pedagogicas sendo alavancadas e disseminadas sem o devido
cuidado e aprofundamento ou reflexdo critica. Obviamente, os re-
sultados disso podem ter o efeito inverso ao esperado, trazendo
prejuizos a toda comunidade escolar.

Mas afinal, onde a proposta pedagdgica da escola realmente
se encaixa em todo esse processo de melhoria e adaptagdo a nova
realidade de ensino e aprendizado e qual é a sua importancia efe-
tiva? Confira nesse artigo!

A proposta pedagdgica da escola estd prevista na Lei de Dire-
trizes e Bases da Educac¢do de 1996 e tem como objetivo principal
garantir a autonomia das instituicGes de ensino no que se refere
a gestdo de suas questes pedagdgicas. Na prdtica, trata-se de
um documento que define a linha orientadora de todas as agdes
da escola, desde sua estrutura curricular até suas praticas de ges-
tao.

A proposta pedagodgica geralmente estda baseada em uma
linha educacional proposta e descrita em determinada teoria
pedagdgica, como o Construtivismo, por exemplo, que tem ga-
nhado muita forga ultimamente. Porém, independentemente da
linha tedrica que determinada escola deseja seguir, é necessario
esclarecer que cada uma delas possui seus proprios valores, difi-
culdades, vantagens e desvantagens, que podem ser adaptados a
diferentes realidades escolares.

Contudo, a Lei de Diretrizes e Bases ndo se constitui em um
conjunto de normas rigidas, que devem ser seguidas literalmen-
te. Dessa maneira, essa flexibilidade permite que cada escola es-
teja livre para elaborar sua proposta pedagdgica de acordo com
seus interesses, de seus alunos e da comunidade onde esta inse-
rida.
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Entretanto, apesar de poder adaptar os conteudos e discipli-
nas com certa liberdade, as instituicdes de ensino devem estar
atentas as orientagGes contidas nas diretrizes curriculares elabo-
radas pelo Conselho Nacional de Educagdo e nos Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN). Além disso, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) estabelece uma série de aprendizagens que de-
vem ser lecionadas, assim como dez competéncias gerais que os
alunos devem desenvolver ao longo da Educagdo Basica.

Um ponto importante para se ter em mente é que a pro-
posta pedagédgica é um dos pilares do Projeto Politico Pedagé-
gico (PPP) das escolas. Ainda assim, vale ressaltar que o PPP vai
além, ao contemplar também as diretrizes sobre a formacdo dos
professores e para a gestdo administrativa.

Independentemente da teoria que sirva como base para a
estruturagdo de uma proposta pedagdgica, a questdao mais impor-
tante e que funciona como uma garantia de sua real efetividade
é a participacdo e contribuigdo de todos os envolvidos na comu-
nidade escolar.

Professores, alunos, coordenagdo, pais e comunidade devem
opinar comentar e apresentar tépicos que sejam relevantes e
adequados a realidade da instituicdo e ao local onde esta inse-
rida.

A proposta pedagodgica da escola é o documento que define a
sua identidade e determina como ela ira se relacionar com todos
os envolvidos na comunidade escolar.

Uma instituicdo de ensino que possui uma proposta pedago-
gica bem elaborada e eficiente poderd observar impactos muito
significativos na captagdo e retengdo de alunos, na qualidade do
ensino por ela promovido e nos niveis de satisfagdo e contenta-
mento do corpo docente, dos alunos e de suas respectivas fami-
lias.

Entretanto, para que se possa obter resultados consisten-
tes, é crucial que se consiga alinhar teoria e pratica. Um plane-
jamento meticuloso e que conte com a participa¢do de todos, a
preparagdo dos materiais adequados a proposta, a organizagdo
do curriculo e, principalmente, uma excelente formagdo conti-
nuada do corpo docente sdo itens essenciais quando se fala em
uma proposta pedagdgica realmente eficiente.

A estrutura, organizagao e funcionamento da Educagdo Infan-
til é também uma parte importante a ser considerada quando da
elaboragdo de uma proposta pedagdgica. Sendo publica ou par-
ticular, nesta parte da proposta pedagdgica é interessante que
a creche/pré-escola relate como é o seu funcionamento, a sua
estrutura e o seu cotidiano.

E fundamental que, na proposta pedagdgica, seja apresenta-
da a politica de selegdo, de formagdo, de aperfeicoamento e de
valorizagdo dos profissionais. Outra abordagem importante para
o estudo sobre a elaborag¢do de uma proposta pedagdgica é a ana-
lise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.




Vamos explorar alguns aspectos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil:

A partir do ano letivo de 2019, algumas mudangas propostas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comegaram a apare-
cer nas escolas de todo o pais. Tanto a BNCC na Educagao Infantil
guanto no Ensino Fundamental trazem diretrizes que devem ser
implementadas até 2020.

Ja vimos em outro post que a Base ndo é um curriculo, mas
sim um documento que define o conjunto de aprendizagens fun-
damentais, as quais os alunos da Educag¢do Basica devem desen-
volver.

Nesse sentido, a Educagdo Infantil se configura como a pri-
meira etapa da Educac¢do Basica, ou seja, é nela que o processo
educacional tem inicio. Segundo a BNCC:

A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das
vezes, a primeira separa¢éo das criang¢as dos seus vinculos afeti-
vos familiares para se incorporarem a uma situagdo de socializa-
¢do estruturada.

Dessa forma, é fundamental compreender como se a da Base
nesse segmento e quais sdo as aprendizagens que a crianga deve
desenvolver. E ai, vocé ja sabe quais sdo as principais diretrizes da
BNCC na Educagdo Infantil? O que muda com a Base e o que per-
manece? Continue lendo esse post que vamos te explicar!

O que ja era realidade antes da BNCC na Educacédo Infantil?

Antes de pontuarmos os novos focos da BNCC na Educagdo
Infantil, vamos discutir o que ja havia antes da homologacdo do
documento. Vamos |3?

- A BNCC ndo invalida os documentos e leis que ja estdo pos-
tos; portanto, as diretrizes educacionais anteriores a Base conti-
nuam valendo. Assim, a BNCC prop&e um conjunto de orientacdes
as equipes pedagogicas para a elaboragao dos curriculos.

- Os eixos de estruturais da Educagdo Infantil continuam os
mesmos, conforme prop&e as Diretrizes Curriculares Nacionais,
de 2009, e os documentos relativos ao segmento. Portanto, in-
teragir e brincar continua sendo o foco do trabalho com esses
alunos.

Além desses dois pontos, é importante ressaltar que a BNCC
da Educacgdo Basica integra ndo s6 o segmento da Educagdo In-
fantil, mas também o Ensino Fundamental e o Ensino Médio (ja
homologada pelo ministro da Educagdo). Dessa forma, as Com-
peténcias Gerais da BNCC ndo mudam, elas sdo as mesmas para
todos os segmentos.

Agora que vocé ja viu o que ja era realidade antes da BNCC
na Educacdo Infantil, vamos ver quais sdo os novos focos que ela
propde? Continue lendo esse post e confiral

Qual o novo foco com a BNCC na Educagao Infantil?

No préximo ano, a BNCC trara a orientacdo de trabalhar com
foco nos eixos estruturais, direitos de aprendizagem da crianga e
campos de experiéncia. Eles ja existiam, mas com a Base ganham
um enfoque maior na pratica pedagdgica e na rotina escolar.

Os eixos estruturais, interagir e brincar, sdo importantes para
que a crianga consolide sua aprendizagem. E a partir da brincadeira
e da interagdo que ela desenvolve, nesta etapa, as estruturas, ha-
bilidades e competéncias que serdo importantes ao longo de toda
avida.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A seguir, vamos explicar os novos focos da BNCC na Educagao
Infantil: os direitos de aprendizagem e os campos de experién-
cias, além da divisdo da faixa etdria e a nomenclatura usada para
as etapas deste segmento. Vamos |3?

Direitos de aprendizagem

A BNCC na Educag¢do Infantil estabelece seis direitos de
aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Sdo eles que asseguram as condi¢Ges para que as
criangas “aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar
um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desa-
fios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, os outros e o mundo social e na-
tural” (BNCC).

Confira abaixo como esses direitos de aprendizagem apare-
cem no documento da BNCC na Educacgdo Infantil e a proposta de
cada um deles:

- Conviver

- Brincar

- Participar

- Explorar

- Expressar

- Conhecer-se

Se percebermos, todos estes direitos sdo verbos de agdo. E
0 que isso pressupde no contexto da Educagdo Infantil? E a par-
tir destas agdes, utilizando os campos de experiéncia (que vamos
abordar no préximo tdépico), que as criangas consolidam todos os
seus direitos de aprendizagem.

Campos de experiéncia

Como vimos anteriormente nesse post, as interacBes e as
brincadeiras fazem parte dos eixos estruturais da Educagdo Infan-
til e sdo eles que asseguram as criangas os direitos de aprendiza-
gem. Levando isso em considera¢do, a BNCC na Educagdo Infantil
é estruturada em cinco campos de experiéncia.

De acordo com a Base:

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular
que acolhe as situagbes e as experiéncias concretas da vida coti-
diana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conheci-
mentos que fazem parte do patriménio cultural. A defini¢do e a
denominagdo dos campos de experiéncias também se baseiam no
que dispbem as DCNEI em relagéo aos saberes e conhecimentos
fundamentais a ser propiciados as criangas e associados as suas
experiéncias.

Assim, ao considerar esses saberes e conhecimentos, a BNCC
estrutura os campos de experiéncia da seguinte forma:

-0 eu, ooutro e onds

- Corpo, gestos e movimentos

- Tragos, sons, cores e formas

- Escuta, fala, pensamento e imaginagao

- Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes

- Divisdo da faixa etaria e nomenclatura
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Com a BNCC da Educagdo Basica, a divisdao da faixa etdria e a nomenclatura usada para os segmentos da Educagao Infantil foram
alterados, levando em consideracdo as especificidades necessarias a cada um dos grupos etarios que constituem os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento desta etapa.

Assim, a divisdo etaria é estruturada de acordo com a imagem abaixo:

PRE-ESCOLA

CRECHE

Criangas pequenas
(4 anos a 5 anos
e 11 meses)

Criancas bem pequenas
(1 anoc e 7 meses a
3 anos e 11 meses)

Bebés (zero a 1ano
e 6 meses)

Como afirma a prépria BNCC, é importante ndo considerar esses grupos etarios de forma rigida, visto que ha diferengas no ritmo
de aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que devem ser levados em conta.

O que esperar?

Sem duvida, as mudancgas na educacdo infantil para a partir de 2019 sdo grandes desafios. Mas espera-se que, com ela, seja possi-
vel uniformizar a educagdo do nosso pais.

As discussGes sobre as mudangas no curriculo escolar, tanto vindas de pais quanto de professores, podem ser consideradas um
fator positivo, ja que geram maior interesse da sociedade no que as escolas tém para oferecer a seus filhos.

Quando se fala em participa¢do familiar, nossa sociedade ainda tem grandes problemas. Estudos revelam que a participagdo da
familia no ambiente escolar de seus filhos ainda é pequena. Uma pesquisa mostra que 19% dos pais de alunos sdo considerados distan-
tes do ambiente escolar, e até da prépria relagdo com os filhos. Isso demonstra que ainda existe muito trabalho a fazer para criar uma
integracdo entre os diversos setores da sociedade, de forma a gerar engajamento e interesse.

O que ndo consta na Base

Apesar das alteragGes, a nova Base para educacgdo infantil ndo faz mengdes a “questdes de género”, pois o Conselho Nacional de
Educacdo prefere tratar do assunto de forma separada.

Em relagdo ao ensino religioso, que é um outro ponto de calorosos debates, sua inser¢do pretende fazer com que os alunos pos-
sam conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigGes/movimentos religiosos.

As mudancas na educagdo para a partir 2019 tém potencial de ajudar na reduc¢do da desigualdade do ensino. No entanto, depen-
derdo também da qualidade da implementagdo por parte dos municipios. Essa devera ser feita por meio do engajamento de toda a
comunidade: alunos, familias e sociedade.

As mudangas na educagdo infantil comegaram a ser implantadas, na pratica, a partir desse ano. Espera-se que cerca de 60% do
conteudo seja baseado nelas, e o restante, definido pelos curriculos das redes e escolas.

Para que todas as Diretrizes Curriculares sejam realizadas com sucesso sdo indispensdaveis o espirito de equipe e as condigdes
basicas para planejar os usos do espago e do tempo escolar.?

Para ver na integra a Resolugdo CEB n2 5/2009 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil acesse o link
a seguir:

http.//portal.mec.gov.br/programa-curriculo-em-movimento-sp-1312968422/legislacao

A sociedade sempre viu a necessidade de entender como acontece o desenvolvimento infantil.

E com isso vdrios pensadores iniciaram estudos que revelassem a ocorréncia desse desenvolvimento.

Atualmente com base nos estudos desses pensadores, mas especificadamente na Psicologia, surge a psicologia do desenvolvi-
mento que serve como apoio para pais e professores descobrirem a melhor forma de auxiliar a crianga a desenvolver-se, buscando
compreender determinados comportamentos, prevé-los e em algumas ocasides modifica-los.

A medida que o tempo passa o desenvolvimento toma novas faces, novos aspectos, refletindo as modificacdes fisicas, organicas e
mentais sentidas pelas criangas no decorrer dos anos. Em décadas passadas acreditava-se que as criangas eram «adultos em miniatura»
e deviam ser tratados como tal, porém a atualidade ndo foge muito essa realidade, preocupados em ajudar na aprendizagem, a
sociedade acaba acarretando a vida das criancas de atividades e compromissos. Indo contra esse pensamento social, Santos afirma
que: «A crianga é considerada hoje, ndo como um adulto, mas como um ser que apresenta, em cada fase de sua evolugdo, caracteres
proprios e reagdes especificas que lhes ddo uma fisionomia psicolégica particular». Fortificando a afirmagdo de Santos, Freud,
Erikson e Piaget ja haviam feito pesquisas e publicagdes sobre o desenvolvimento humano, atribuindo a cada fase um momento
1Fonte: www.somospar.com.br/www.monografias.brasilescola.uol.com.br/ www.educacaoinfantil.aix.com.br/www.blog.sae.digital
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