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Conhecimento e habilitacao do professor -
Matematica e suas Tecnologias

A APRENDIZAGEM DA MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DOS ESTUDANTES: FORMAGAO PARA A
CIDADANIA ATIVA NO SECULO XXI

EDUCAGAO COLABORATIVA NO ENSINO
DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS:
MULTIDISCIPLINARIDADE, INTERDISCIPLINARIDADE E
TRANSVERSALIDADE NO CURRICULO ESCOLAR

O enfoque do estudante no Ensino Médio sera a construgdo
de uma visdo integrada da Matematica e suas tecnologias, com a
finalidade de aplicd-las a realidade em diferentes contextos. Sera
necessario aprofundar conhecimentos estruturantes para aplicar
diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolu-
¢do de problemas e analises complexas. Isso inclui o aprimoramento
de habilidades em anélise de dados estatisticos e probabilidade, ge-
ometria e topologia, robdtica, automacao, inteligéncia artificial, pro-
gramacgao, jogos digitais, sistemas dinamicos, entre outros.

Considerando a realidade do estudante do Ensino Médio, é
essencial destacar a importancia do uso de tecnologias digitais e
aplicativos para a investigagdo matematica e o desenvolvimento
do pensamento computacional. O estudante deve ser capaz de
desenvolver habilidades relativas aos processos de investigacdo,
construgao de modelos e resolugdo de problemas, estimulando seu
préprio modo de raciocinar, representar, comunicar e argumentar.
fundamental que, com base em discussGes e validagGes conjuntas,
o estudante aprenda conceitos e desenvolva representagdes e pro-
cedimentos cada vez mais sofisticados.

Além disso, o estudante deve desenvolver competéncias rela-
cionadas ao raciocinio, a interagdo com colegas e professores, in-
vestigacdo, explicagdo e justificagdo das soluges apresentadas para
os problemas, com énfase nos processos de argumentagdo mate-
matica. E importante observar que, além da cogni¢do, os estudan-
tes devem desenvolver atitudes de autoestima, perseveranca na
busca de solugdes e respeito ao trabalho e as opinides dos colegas,
mantendo a predisposi¢do para realizar agées em grupo. Embora
cada habilidade esteja associada a uma competéncia especifica,
elas contribuem para o desenvolvimento de outras.

Os fundamentos pedagdgicos da BNCC tém sua construgdo nos
processos educativos sintonizados com “[...] as necessidades, possibi-
lidades e interesses dos alunos e os desafios da sociedade contempo-
ranea para formar pessoas auténomas e capazes de se servir dessas
aprendizagens em suas vidas” (BRASIL, 2017, p. 2). Apresentando isso,
a BNCC apresenta seu enfoque centrada nas competéncias, que sdo 10
gerais para educagdo basica, como explicito no texto:

“[...] 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo [...] 2. Exercitar a curiosidade intelectual
[...] 3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e cultu-
rais [...] 4. Utilizar diferentes linguagens [...] 5. Compreender, utilizar
e criar tecnologias [...] 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivén-
cias [...] 7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes |[...]
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional
[...] 9. Exercitar a empatia [...] 10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia [...] (BRASIL, 2017, p. 9-10)

O Ensino Médio tem sido alvo de discussdes frequentes na atu-
alidade, devido as necessidades complementares e diferentes que
surgiram com a presenca de recursos cientificos e tecnoldgicos. Isso
tem levado a debates em torno da necessidade de uma Educagdo
Cientifica que prepare os alunos para o exercicio da cidadania. Uma
das possibilidades para a melhoria do ensino é a adogdo de praticas
interdisciplinares no ensino de ciéncias e matematica.

A participagdo de outras disciplinas no ensino de ciéncias e
matematica pode contribuir significativamente para uma pratica
de ensino interdisciplinar mais abrangente e profunda. No entanto,
a compreensao da interdisciplinaridade como uma agao educativa
escolar é uma questdo que merece atengdo especial. E necessario
encontrar subsidios para a adogdo ou concepg¢do de uma proposta
de trabalho que gere Educacdo Cientifica e seja factivel de ser im-
plementada, levando em consideragdo as condi¢Ges atuais encon-
tradas no Ensino Médio.

No entanto, a literatura de educagdo em ciéncias e matematica
apresenta diferentes acepgdes sobre a interdisciplinaridade, desde
as bases epistemoldgicas até as implementagdes pedagdgicas fac-
tuais. Essa diversidade de significados pode ser exemplificada por
uma breve historizacdo de trabalhos que visaram esclarecer o con-
ceito de interdisciplinaridade.

Em dezembro de 1969, um relatdrio elaborado por especialis-
tas da Alemanha, Franga e Gra-Bretanha apresentou a falta de pre-
cisdo terminoldgica e desconhecimento da necessidade de certos
pressupostos basicos para a interdisciplinaridade. Em fevereiro de
1970, um novo encontro de especialistas foi realizado, objetivando
esclarecer questdes pendentes, e culminou com o estabelecimento
de um marco de referéncia para a busca dos significados de discipli-
na, multidisciplina, interdisciplina e transdisciplina. Essas defini¢des
abrangem desde a justaposicdo de disciplinas diversas sem relagdo
aparente até a integracdo mutua dos conceitos diretores da episte-
mologia, terminologia, metodologia, procedimentos, dados e orga-
nizagdo referentes ao ensino e a pesquisa. A transdisciplinaridade
resulta de uma axiomatica comum a um conjunto de disciplinas.

Quanto ao ensino da Matématica, promover a interdisciplinari-
dade ajuda a compreender assuntos de outras disciplinas, trazendo
mais contexto e articulando a troca de conhecimento entre as mais
diversas dreas do conhecimento. E um grande desafio, mas que
pode ser realizado em conjunto com os professores, assim como
em gincanas e feiras de ciéncias.




CONHECIMENTO E HABILITACAO DO PROFESSOR -
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

TEORIA DA AVALIAGAO ESCOLAR E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A BNCC enfatiza o desenvolvimento de competéncias como uma maneira de promover uma educag¢do mais significativa e relevante
para os alunos. Nesse sentido, é importante que as expectativas estejam atendidas aos objetivos de aprendizagem propostos, de modo
que possam fornecer informagdes relevantes sobre o desempenho dos alunos em relagdo as habilidades qualificadas.

No entanto, para atender aos principios contemporaneos da BNCC, é necessario repensar as praticas de avaliagdo e buscar inovagGes
qgue induzam uma avaliagdo mais formativa e abrangente. Isso implica em considerar diferentes tipos de avaliagcdo:

- A avaliagdo diagndstica,

- A avaliagdo formativa e

- A avaliagdo somativa.

Ambas devem ser utilizadas de forma complementar para fornecer uma visdo mais completa e precisa do desempenho dos alunos. Além disso,
as estimativas devem ser mais contextualizadas e integradas ao processo de ensino-aprendizagem, de modo que possam fornecer feedbacks mais
precisos e relevantes para os alunos e professores. Isso requer uma mudanga na forma como os professores planejam e implementam as estimativas,
incorporando praticas mais interativas e colaborativas, que promovem a participagdo ativa dos alunos no processo de avaliagdo.

Como afirmado por Perrenoud (1999), a avaliagdo esta no centro do sistema didatico, o que implica que a mudanga nas praticas de
avaliagdo deve ser concomitante a uma mudang¢a mais ampla no sistema educacional. Isso implica em repensar a estrutura e organizagao
da escola, bem como a formagdo e desenvolvimento profissional dos professores, para que possam adotar praticas mais inovadoras e
eficazes de avaliagdo em consonancia com os principios da BNCC.

O TRABALHO COM COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA SOLUGAO DE PROBLEMAS DA AREA DE MATEMATICA E
SUAS TECNOLOGIAS

A pandemia do covid-19, trouxe um novo panorama para as competéncias socioemocionais dentro do cenario educacional. Foi ne-
cessario ativar as competéncias socioemocionais durante a ela, ndo apenas por nds, mas por todos os envolvidos, incluindo alunos e suas
familias. Cada um teve que encontrar seus préprios caminhos para lidar com as misturas do momento e buscar solugdes.

Mas o que exatamente sdo as competéncias socioemocionais?

Com base nos dados do Instituto Ayrton Senna, elas sdo habilidades individuais que se manifestam nos modos de pensar, sentir e comportar-se
em relagdo a simesmo e aos outros. Isso inclui a capacidade de estabelecer objetivos, tomar decisdes e enfrentar situagdes adversdrias ou novas.

Durante uma pandemia, tivemos que utilizar nossas habilidades socioemocionais para lidar com diversas situagdes adversas e novas
gue morreram. Foi necessario gerar nossas emogoes, tomar decisdes responsaveis e adaptar-nos as mudangas para alcanc¢ar nossos objeti-
vos, levando em consideragdo a nds mesmos e aos outros. Como professores, precisamos colocar essas habilidades em pratica diariamente
para realizar nossas fungdes da melhor maneira possivel, embora, é claro, haja efetivamente.

Organizado pelo Instituto Ayrton Senna, temos uma matriz de cinco macro competéncias: autogestdo, engajamento com os outros,
amabilidade, resiliéncia emocional e abertura ao novo.

Determinagso

Organizagao
Foco
Persisténcia

Responsabilidade

RESILIENCIA

AMABILIDADE
AUTOGESTAD EMOCIONAL

Fonte: Instituto Ayrton Senna




CONHECIMENTO E HABILITACAO DO PROFESSOR -

MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

E possivel perceber que as competéncias socioemocionais dia-
logam perfeitamente com as competéncias gerais da BNCC e podem
ser aprendidas, praticadas e ensinadas. No entanto, para ensinar
essas habilidades aos nossos alunos, precisamos primeiro exerci-
ta-las nds mesmos. Isso é mais um desafio que temos pela frente.

Para alinhar as nossas propostas de ensino a BNCC, especial-
mente na drea da Matematica, precisamos também alinhar essas
propostas as habilidades socioemocionais. Embora seja um desafio,
€ necessario, pois pesquisas mostram que os alunos mais responsa-
veis, focados e organizados tém um desempenho significativamen-
te melhor em matematica do que aqueles com habilidades menos
avangadas.

Uma maneira de comegar é organizar um didrio de bordo com
todas as nossas conquistas ao longo desses meses de trabalho. Ao
registrar por escrito nossas experiéncias, podemos refletir sobre o
processo vivido e desenvolver nossas habilidades socioemocionais,
além de enxergar quantas coisas participar fazer e superar em tan-
tas outras. A escrita pode ser nossa aliada de todas as horas nesse
processo.

Precisamos estar abertos a novas formas de ensinar Matemati-
ca e propor desafios que estimulem nossos alunos. Algumas suges-
toes incluem:

- Apresentar situagdes-problema que tenham multiplas solu-
¢Oes possiveis;

- Criar desafios para os alunos resolverem, como proposto em
um artigo anterior;

- Utilizar jogos (que sdo minha paixdo e existem muitas op-
¢Oes!) que exija que os alunos registrem suas jogadas por meio de
desenhos ou escrita, para que possam ser entendidos pelos outros.
Também podemos criar um jogo de percurso com um tema espe-
cifico;

METODOLOGIAS ATIVAS E LUDICIDADE NO PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS

A presenga de comportamentos capitalistas no cotidiano esco-
lar, onde a énfase no aprendizado muitas vezes exclui as oportuni-
dades de diversdo e brincadeira. A falta de brincadeiras e brinca-
deiras na escola pode acarretar dificuldades no desenvolvimento
motor, afetivo e social das criangas, segundo Rau (2007) e Gomes
(2009).

Para compreender melhor a importancia do brincar na educa-
¢do, a autora se vale dos conceitos de ludicidade, Itdico e vivéncia
Itdica propostos por Luckesi (2002, 2014, 2015). Ludicidade refere-
-se ao estado interno do sujeito, enquanto ludico refere-se a carac-
teristica de alguém em estado Iudico. A vivéncia ludica refere-se a
experiéncias que estimulam o estado ludico do individuo. O autor
observa que o que é considerado ludico para uma pessoa pode ndo
ser para outra, com base em suas experiéncias pessoais.

Vial (2015) fornece uma classificagdo de diferentes tipos de
jogos, incluindo jogos educativos, jogos da mente, jogos dos senti-
dos e jogos mais complexos. Ele argumenta que os jogos podem ter
efeitos fisioldgicos, sociais e psicoldgicos e podem ajudar no cres-
cimento pessoal por meio da pratica de exercicios e do aprendiza-
do com os erros. O autor da exemplos de jogos educativos, como
dancar e cantar, que podem ajudar as criangas a se desenvolverem
fisica e socialmente.

(o)

De modo geral, o autor defende a importéancia do brincar na
educacdo e sugere que as escolas ndo devem negligenciar ou negar
o valor das atividades ludicas no processo de aprendizagem.

E importante destacar que a utilizacdo de atividades ltdicas no
contexto pedagdgico ndo significa auséncia de planejamento, pelo
contrario, intencionalidade na conduta do professor é fundamental.
Segundo Stoltz (2008), os conceitos cientificos sé se desenvolvem
com ensino e instrugdo, pois a organizagdo, sistematizagdo e inten-
cionalidade sdo essenciais para a construgao desse conhecimento.

Os jogos hoje sdo 6timo recurso no ensino da Matemdtica, pois
proporciona o aprendizado de conceitos de forma ludica, integran-
do a teoria com a prética.

Metodologia ativa

A aprendizagem ativa é um conceito que se refere ao processo
de aprendizagem que surge a partir da interagdo pratica entre os
envolvidos. Quando essa abordagem é combinada com a aprendi-
zagem reflexiva, ela pode ampliar a flexibilidade cognitiva, permi-
tindo a superagdo de modelos rigidos e automatismos. Dessa for-
ma, é possivel promover avangos experimentados no processo de
aprendizagem.

A pedagogia dindmica tem como um de seus focos a criativi-
dade, o protagonismo do aluno, a construg¢do do conhecimento e
a capacidade de resolucdo de problemas, utilizando-se para isso
das estratégias propostas pelas metodologias ativas, conforme de-
fendido por Camargo & Daros (2018). As metodologias ativas de
aprendizagem caracterizam-se por estratégias de ensino centradas
na participacdo efetiva dos alunos na construgdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida, conforme
descrito por Bacich & Moran (2018). Essas metodologias favorece-
ram uma atuacdo colaborativa de alunos e professores, que devem
se preparar constantemente para a realizagdao das atividades por
meio de leituras e pesquisas, sem abrir mdo das intencionalidades
pedagdgicas e do planejamento prévio das atividades.

Para promover a transi¢cdo das praticas tradicionais de ensino
para as metodologias ativas, é importante que haja uma mudanga
progressiva na perspectiva dos papéis dos envolvidos no processo
educacional. Além disso, é necessario reconhecer a histdria percor-
rida pela educagdo e ndo desprezar as metodologias tradicionais de
ensino. Aos poucos, devem ser propostas estratégias pensadas para
as metodologias ativas, de forma a mesclar as diferentes técnicas
até que alunos e professores estejam mais.

Devemos promover o protagonismo dos alunos também no en-
sino da Matematica, de forma que os conceitos aprendidos possam
ser aplicados na pratica de forma efetiva.

A PERSPECTIVA DA EDUCAGAO EMPREENDEDORA NA
FORMAGAO DO ESTUDANTE

O conceito de Educagdo Empreendedora ndo é fixo e esta
evoluindo. No Brasil, por muito tempo, o empreendedorismo foi
fomentado principalmente nas escolas pelo Servigo Brasileiro de
Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae), que teve um pa-
pel significativo na construgao desse conceito na educagdo brasi-
leira. No entanto, nos ultimos anos, o empreendedorismo tem sido
considerado uma das habilidades essenciais para viver no século
XXI. Assim, o conceito de Educa¢do Empreendedora foi ampliado
e incorporado a uma perspectiva mais ampla de educagdo integral,
onde tem papel relevante.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Habilitacao: Licenciatura Plena em Matematica
ou LP em Ciéncias/Matematica

CONJUNTOS NUMERICOS E OPERAGOES: NUMEROS NATURAIS E INTEIROS: PRIMOS E COMPOSTOS, DECOMPOSICAO
EM FATORES PRIMOS, DIVISIBILIDADE. MAXIMO DIVISOR COMUM (MDC) E MiNIMO MULTIPLO COMUM
(MMC). NUMEROS RACIONAIS: OPERAGOES COM FRACOES E COM DECIMAIS. NUMEROS REAIS: OPERACOES E
PROPRIEDADES; INTERVALOS NUMERICOS. EXPRESSOES NUMERICAS E CALCULOS COM APROXIMAGCOES

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos niUmeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTAGCAO DESCRICAO
* z* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
*e- Z*_ Conjunto dos nuimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Médulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O mddulo

de qualquer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
® Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

| | ' | POSITIVOS
8 -7 6 5-4 3 -2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 48

NEGATIVOS T Aumidades | dunidadas

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

(47)




Operagoes

e Soma ou Adicao: Associamos aos numeros inteiros positivos
a ideia de ganhar e aos nimeros inteiros negativos a ideia de per-
der.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtracdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orientd-los a respeito do uso ade-
guado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adi¢do de niumeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
poraxb, a.b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mdédulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENGAO:

1) No conjunto Z, a divisGo ndo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Na multiplicagdo e divisdo de numeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o niumero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C)18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livrosde 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aémult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

— Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro posi-
tivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nime-
ro inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se 0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)**® = (—a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]> = (-a)°-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)l=-a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1e(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos numeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos nimeros racionais ndao negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos nuimeros racionais ndo positivos
*e- Q* Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representagao decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representacdo Fraciondria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado.

Ex.:

0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo numero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
o . * 0313131 .
Periodo; 4 (1 alyarismao) Periodo: 31 (2 algarismos) peﬁfgs%?%ﬂﬂ_ & slgariomos
i 3
0444..=3 0,313131... = — -
? 99 0278278278, = @




