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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
toério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungbes e preposi¢des, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faca um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tracar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias prdprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informag8es importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tOes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretacdo do
texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fung¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagoes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com agdes e
relacGes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos sélidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagdes, informagdes,
definigGes, conceitualizagbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpGe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligacdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

Existem diferentes nomenclaturas’ relacionadas a questdo dos
géneros, porém nem todas se referem a mesma coisa. E essencial
saber distinguir o que é género textual, género literdrio e tipo tex-
tual. Cada uma dessas classificagGes é referente aos textos, porém
é preciso ter atengdo, cada uma possui um significado totalmente
diferente da outra. Veja uma breve descri¢do do que é um género
literario e um tipo textual:

1 O género textual também pode ser denominado de género discursivo.

Essa nomenclatura se altera de acordo com a perspectiva teérica, sendo que em
uma as questdes discursivas ideoldgicas e sociais sdo levadas mais em conside-
ragdo, enquanto em outra ha um enfoque maior na forma. Nesse momento nédo
trabalharemos com essa diferenca.




Género Textuais: referem-se as formas de organizagdo dos tex-
tos de acordo com as diferentes situagdes de comunicagao. Podem
ocorrer nas diferentes esferas de comunicagao (literaria, jornalisti-
ca, digital, judiciaria, entre outras). Sdo exemplos de géneros textu-
ais: romance, conto, receita, noticia, bula de remédio.

Género Literdrio — sdo os géneros textuais em que a consti-
tuicdo da forma, a aplicacdo do estilo autoral e a organiza¢do da
linguagem possuem uma preocupagao estética. S3o classificados de
acordo com a sua forma, podendo ser do género lirico, dramatico
ou épico. Pode-se afirmar que todo género literario é um género
textual, mas nem todo género textual é um género literdrio.

Tipo Textual - é a forma como a linguagem se estrutura dentro
de cada um dos géneros. Refere-se ao emprego dos verbos, poden-
do ser classificado como narrativo, descritivo, expositivo, dissertati-
vo-argumentativo, injuntivo, preditivo e dialogal. Cada uma dessas
classificagdes varia de acordo como o texto se apresenta e com a
finalidade para o qual foi escrito.

Exporemos abaixo os géneros discursivos mais comuns. Cada
um dos géneros sdo agrupados segundo a predominancia do tipo
textual.

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagées ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

¢ Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

e Poema

* Propaganda

e Receita culinaria

¢ Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culindria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

Géneros Textuais e Géneros Literdrios

Conforme o préprio nome indica, os géneros textuais se refe-
rem a qualquer tipo de texto, enquanto os géneros literarios se re-
ferem apenas aos textos literarios.

Os géneros literarios sao divisdes feitas segundo caracteristicas
formais comuns em obras literarias, agrupando-as conforme crité-
rios estruturais, contextuais e semanticos, entre outros.

- Género lirico;

- Género épico ou narrativo;
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- Género dramatico.

Género Lirico

E certo tipo de texto no qual um eu lirico (a voz que fala no po-
ema e que nem sempre corresponde a do autor) exprime suas emo-
¢Oes, ideias e impressdes em face do mundo exterior. Normalmente
0s pronomes e 0s verbos estdo em 12 pessoa e ha o predominio da
fungdo emotiva da linguagem.

Elegia

Um texto de exaltagdo a morte de alguém, sendo que a mor-
te é elevada como o ponto maximo do texto. O emissor expressa
tristeza, saudade, ciime, decepcdo, desejo de morte. E um poema
melancdélico. Um bom exemplo é a pega Roan e Yufa, de William
Shakespeare.

Epitalémia

Um texto relativo as noites nupciais liricas, ou seja, noites ro-
manticas com poemas e cantigas. Um bom exemplo de epitalamia é
a peca Romeu e Julieta nas noites nupciais.

Ode (ou hino)

E o poema lirico em que o emissor faz uma homenagem a
patria (e aos seus simbolos), as divindades, a mulher amada, ou a
alguém ou algo importante para ele. O hino é uma ode com acom-
panhamento musical.

Idilio (ou écloga)

Poema lirico em que o emissor expressa uma homenagem a
natureza, as belezas e as riquezas que ela d4 ao homem. E o poema
bucélico, ou seja, que expressa o desejo de desfrutar de tais belezas
e riquezas ao lado da amada (pastora), que enriquece ainda mais
a paisagem, espaco ideal para a paixdo. A écloga é um idilio com
didlogos (muito rara).

Sdtira

E o poema lirico em que o emissor faz uma critica a alguém
ou a algo, em tom sério ou irénico. Tem um forte sarcasmo, pode
abordar criticas sociais, a costumes de determinada época, assun-
tos politicos, ou pessoas de relevancia social.

Acalanto
Cangdo de ninar.

Acréstico
Composicdo lirica na qual as letras iniciais de cada verso for-
mam uma palavra ou frase. Ex.:

Amigos séo

Muitas vezes os

Irmdos que escolhemos.

Zelosos, eles nos

Ajudam e

Dedicam-se por nds, para que nossa relagdo seja verdadeira e
Eterna

https.//www.todamateria.com.br/acrostico/




Balada

Uma das mais primitivas manifestagdes poéticas, sdo cantigas
de amigo (elegias) com ritmo caracteristico e refrdo vocal que se
destinam a danca.

Cancgdo (ou Cantiga, Trova)
Poema oral com acompanhamento musical.

Gazal (ou Gazel)
Poesia amorosa dos persas e arabes; odes do oriente médio.

Soneto
E um texto em poesia com 14 versos, dividido em dois quarte-
tos e dois tercetos.

Vilancete
Sdo as cantigas de autoria dos poetas vildes (cantigas de escar-
nio e de maldizer); satiricas, portanto.

Género Epico ou Narrativo

Na Antiguidade Classica, os padrdes literdrios reconhecidos
eram apenas o épico, o lirico e o dramatico. Com o passar dos anos,
0 género épico passou a ser considerado apenas uma variante do
género literario narrativo, devido ao surgimento de concepgdes de
prosa com caracteristicas diferentes: o romance, a novela, o conto,
a cronica, a fabula.

Epico (ou Epopeia)

Os textos épicos sdo geralmente longos e narram histérias de
um povo ou de uma nagdo, envolvem aventuras, guerras, viagens,
gestos heroicos, etc. Normalmente apresentam um tom de exalta-
¢do, isto &, de valorizagdo de seus herdis e seus feitos. Dois exem-
plos sdo Os Lusiadas, de Luis de Camdes, e Odisseia, de Homero.

Ensaio

E um texto literario breve, situado entre o poético e o didatico,
expondo ideias, criticas e reflexdes morais e filoséficas a respeito de
certo tema. E menos formal e mais flexivel que o tratado.

Consiste também na defesa de um ponto de vista pessoal e
subjetivo sobre um tema (humanistico, filoséfico, politico, social,
cultural, moral, comportamental, etc.), sem que se paute em for-
malidades como documentos ou provas empiricas ou dedutivas de
carater cientifico. Exemplo: Ensaio sobre a tolerdncia, de John Lo-
cke.

Género Dramdtico

Trata-se do texto escrito para ser encenado no teatro. Nesse
tipo de texto, ndo ha um narrador contando a histdria. Ela “aconte-
ce” no palco, ou seja, é representada por atores, que assumem 0s
papéis das personagens nas cenas.

Tragédia

E a representacdo de um fato tragico, suscetivel de provocar
compaixao e terror. Aristételes afirmava que a tragédia era “uma re-
presentag¢lio duma agdo grave, de alguma extensdo e completa, em
linguagem figurada, com atores agindo, nGo narrando, inspirando
dd e terror”. Ex.: Romeu e Julieta, de Shakespeare.
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Farsa

A farsa consiste no exagero do cémico, gragas ao emprego de
processos como o absurdo, as incongruéncias, os equivocos, a ca-
ricatura, o humor primario, as situacgdes ridiculas e, em especial, o
engano.

Comédia

E a representagdo de um fato inspirado na vida e no sentimento
comum, de riso facil. Sua origem grega esta ligada as festas popu-
lares.

Tragicomédia
Modalidade em que se misturam elementos tragicos e comi-
cos. Originalmente, significava a mistura do real com o imaginario.

Poesia de cordel

Texto tipicamente brasileiro em que se retrata, com forte apelo
linguistico e cultural nordestinos, fatos diversos da sociedade e da
realidade vivida por este povo.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengao de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagao se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razao indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentacdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provdvel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador estd propondo.




MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO: ADICAO, SUBTRAGCAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO,
POTENCIAGCAO OU RADICIAGAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTAGOES FRACIONARIA OU
DECIMAL; MiNIMO MULTIPLO COMUM; MAXIMO DIVISOR COMUM

Conjunto dos numeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos niumeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N C Z (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndao nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
*e- Z* Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

qualguer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
* Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

| [ \ POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 -2 -1 0 +1 +2 +3+4 45 +6 +7 48

NEGATIVOS Aunidades  dunidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0




Operagoes
e Soma ou Adigdo: Associamos aos numeros inteiros positivos
aideia de ganhar e aos niUmeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplica¢do: é uma adi¢do de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos numeros a e b, pode ser indicado
poraxb, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mdédulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicacdo e divisdo de numeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C)18

(D) 20

(E) 22

Resolugdo:

S3do 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livrosde 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a”=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um numero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagao

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se 0s expoentes. (—a)*. (—a)® = (—a)**® = (—a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)®°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)!=-a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1e(-b)°=1

Conjunto dos nliimeros racionais — Q m

Um ndmero racional é o que pode ser escrito na forma 7, , onde
m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente de zero.
Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de m por n.

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)
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Subconjuntos:
SiMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos numeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos numeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos numeros racionais nao positivos
*e- Q* Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representagdo decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fraciondria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado.

Ex.:

0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
* 0.444... _ *0,313131... x
Periodo; 4 (1 algarismao) Perfodo: 31 (2 algatisrnos) peﬁfﬁzgfgz?a" (3 algarismos)
4 31
0444 =2 0313131 = — 278
9 99 0,2TE2TE20E. = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
guantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nao se repete.
a)

Fame ndo periddicn oo o
pariods de didma mance 8 o] i ol

parte ndo paniddca (" \

nEd — 58 adh DT )
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WINDOWS 10

Conceito de pastas e diretorios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome “pas-
ta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armaze-
nar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos
de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usudrio onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.
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linkedim docx

No caso da figura acima temos quatro pastas e quatro arquivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagao,
vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado.
Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,
videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determina-
da pasta ou arquivo propriamente dito.

gtador » Disco Local (C:) » Escola
Mome
solugdo Pasta
= texto.xt arquivo
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Area de trabalho
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Area de transferéncia

A drea de transferéncia é muito importante e funciona em se-
gundo plano. Ela funciona de forma tempordria guardando vérios
tipos de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”,
estamos copiando dados para esta area intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”,
estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta gravado na
area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rdpido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Podemos
executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos, criar pas-
tas, criar atalhos etc.
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Programas e aplicativos e interagdo com o usudrio

Vamos separar esta interagdo do usuario por categoria para en-
tendermos melhor as fungGes categorizadas.

— Musica e Video: Temos o Media Player como player nativo
para ouvir musicas e assistir videos. O Windows Media Player é uma
excelente experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar
bibliotecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar
CDs, criar playlists e etc., isso também é valido para o media center.

NOCOES DE INFORMATICA
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- Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o pro-
prio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simplesmente
confirmar sua exclusao.

Limpeza de Disco >

- A Limpeza de Disco esta calculando o espago que vocé
-.."' podera liberar em (C:). lsso pode levar alguns minutos.

Calculando...
P

Examinando:  Arquivos temporarios

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito impor-
tante, pois conforme vamos utilizando o computador os arquivos
ficam internamente desorganizados, isto faz que o computador fi-
que lento. Utilizando o desfragmentador o Windows se reorganiza
internamente tornando o computador mais rapido e fazendo com
gue o Windows acesse 0s arquivos com maior rapidez.

By Otimizar Unidades - x

Vocé pode otimizar suas unidades para ajudar o computador a ser executado com mais eficiéncia, ou analisé-las para
saber se precisam ser otimizadas. Apenas as unidades ligadas ou conectadas ao seu computador sio mostradas.

Status

Unidade Status atual

Ultima execucdo
Unidade de disco rigido 25,

Tipo de midia

 fragmentado)

OQﬂm\zar

s

) Alterar configuracdes

Gﬁmahsar

Otimizagio agendada

Ativado

As unidades estdo sendo otimizadas automaticamente.

e O recurso de backup e restauragdao do Windows é muito im-
portante pois pode ajudar na recuperagao do sistema, ou até mes-
mo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim uma cé-
pia de seguranga.
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Inicializagdo e finalizagao

Exibir informagées bésicas sobre o computador
Edido do Windows

Windows 10 Pro

© 2019 Microsoft Corperation. Tedos os direitos reservados,

ER Windows10

Intel(R) Core(TM) i5-3337U CPU @ 1.80GHz 1.80 GHz
Memeéria instelada (RAM): 12,0 GB (utilizavel: 11,9 GB)

Sistema

Processador:

Tipo de sistema: Sistema Operacional de 64 bits, processador com base em x64

Caneta e Toque: Nenhuma Entrada & Caneta ou por Toque esta disponivel para este video

Nome do computador, dominio e configuracées de grupo de trabalho

Quando fizermos login no sistema, entrarem icgto no Win-
dows, porém para desliga-lo devemos recorrer ao e:

‘3 Suspender

d) Desligar

O Reiniciar
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Novidades no Word 2016

— Diga-me o que vocé deseja fazer: facilita a localizagdo e a
realizagdo das tarefas de forma intuitiva, essa nova versdo possui
a caixa Diga-me o que deseja fazer, onde é possivel digitar um ter-
mo ou palavra correspondente a ferramenta ou configurages que
procurar.

Adicionar Tabela 3
Estilos de Tabela b

Exibir Linhas de Grade da Tab...

Obter Ajuda sobre "tabela" »

Pesquisa Inteligente sobre “ta...
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— Trabalhando em grupo, em tempo real: permite que varios
usudrios trabalhem no mesmo documento de forma simultdnea.

MS-WORD 2016: ESTRUTURA BASICA DOS DOCU-
MENTOS, EDICAO E FORMATACAO DE TEXTOS,
CABECALHOS, PARAGRAFOS, FONTES, COLUNAS,
MARCADORES SIMBOLICOS E NUMERICOS, TABELAS,
IMPRESSAO, CONTROLE DE QUEBRAS E NUMERAGAO
DE PAGINAS, LEGENDAS, iNDICES, INSERCAO DE OBJE-
TOS, CAMPOS PREDEFINIDOS, CAIXAS DE TEXTO

Essa versdo de edigdo de textos vem com novas ferramentas e
NoVOos recursos para que o usuario crie, edite e compartilhe docu-
mentos de maneira facil e pratica’.

O Word 2016 estda com um visual moderno, mas ao mesmo
tempo simples e pratico, possui muitas melhorias, modelos de do-
cumentos e estilos de formatagdes predefinidos para agilizar e dar
um toque de requinte aos trabalhos desenvolvidos. Trouxe pou-
quissimas novidades, seguiu as tendéncias atuais da computagao,
permitindo o compartilhamento de documentos e possuindo inte-
gracdo direta com varios outros servicos da web, como Facebook,
Flickr, Youtube, Onedrive, Twitter, entre outros.

1 http://www.popescolas.com.br/eb/info/word.pdf

Compartilhar o
Convidar pessoas
marcosantos@gmail.com BB
Pode editar ~
01 Marco, vamos comegar a trabalhar nisso.

Compartilhar

Ao armazenar um documento on-line no OneDrive ou no Sha-
rePoint e compartilhd-lo com colegas que usam o Word 2016 ou
Word On-line, vocés podem ver as alteragdes uns dos outros no
documento durante a edig¢do. Apds salvar o documento on-line, cli-
que em Compartilhar para gerar um link ou enviar um convite por
e-mail. Quando seus colegas abrem o documento e concordam em
compartilhar automaticamente as alteragdes, vocé vé o trabalho
em tempo real.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental

O DIREITO A EDUCAGAO E A FUNCAO SOCIAL DA
ESCOLA

Educagdo, Cultura e Desporto

e Educagdo

A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituigdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educacgdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Organizagdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO

(PRIORITARIA)

Uniao
Estados e DF

Ensino superior e técnico

Ensino fundamental e médio

Municipios Educagdo infantil e ensino

fundamental

https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Zf8R-
GtlpQiwJ:https://www.grancursosonline.com.br/download-de-
monstrativo/download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%-
253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br

CAPIiTULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o0 exercicio da cidadania e sua qualificagéio para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigcdes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢bes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

111)

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educa¢do bdsica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaborag¢do ou adequagdo de seus planos
de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddtico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 29 O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagéio do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, seqgundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
diddtico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagéo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 19 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino fun-
damental.




§ 29 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unidio organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiard as instituigbes de ensino publicas federais e
exercerd, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 29 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragao, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatdrio. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educacgdo bdsica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular.

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condi¢cdes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

§ 19 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigdo dos recursos publicos assegurard prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educacdo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribuigcdes sociais e outros recursos orcamentd-
rios.

§ 52 A educagdo bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do saldrio-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buigdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagdo bdsica nas
respectivas redes publicas de ensino.

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)
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§ 82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recur-
sos vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constitui¢io, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizagdo, de avaliagdo e
de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino na
educagdo bdsica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as sequintes disposi¢des: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n® 108, de 2020)

| - a distribuigéo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituigdo, no dmbito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educagdo Bdsica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do (Fundeb), de natureza
contdbil; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo seréo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se referem
os incisos I, Il e lll do caput do art. 155, o inciso Il do caput do art.
157, osincisos Il, Ill e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do
inciso I e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constituicdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcional-
mente ao numero de alunos das diversas etapas e modalidades da
educagdo bdsica presencial matriculados nas respectivas redes, nos
dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme estabelecido nos §§ 2° e
39 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagdes refe-
ridas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

IV - a UniGio complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementag¢do da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o in-
ciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma: (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no dmbito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou dis-
trital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido no
inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido na-
cionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
redugdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdio bdsica; (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)




VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos @ manutengdo e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constitui¢bo su-
portard, no mdximo, 30% (trinta por cento) da complementagéo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituigéo aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importard em crime
de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108,
de 2020)

X -aleidispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos I, I, Il e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educag¢éo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituigdo, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessdrios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de cdlculo do VAAF decorrente do inciso Il
do caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

¢) a forma de cdlculo para distribuigéo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscaliza¢éo e o con-
trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |
do caput deste artigo, assegurada a criago, a autonomia, a ma-
nutengdo e a consolidagdo de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integragdo aos conselhos de educa-
¢do; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o contelido e a periodicidade da avaliagdo, por parte do or-
gdo responsdvel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, serd
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo bdsica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

XII - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo bdsica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)
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XIII - a utilizagéio dos recursos a que se refere o § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da UniGio ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, € vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso
Il do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilida-
des: (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vincu-
ladas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo integran-
tes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagéo do saldrio-edu-
cagdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - complementacgdo da Unido transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V
do caput deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108,
de 2020)

§ 22 Além das ponderagdes previstas na alinea «a» do inciso
X do caput deste artigo, a lei definira outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educag¢do e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentagdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 32 Serd destinada a educagdo infantil a proporg¢dao de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
«b» do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.” (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos seréio destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais
ou filantropicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade néo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - asseqgurem a destinagcdo de seu patriménio a outra escola
comunitdria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 19 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua rede na
localidade.

§ 29 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento & inovagdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢oes de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda Constitu-
cional n® 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de agbes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicagdo do analfabetismo;

I - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢éo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagéio de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto.
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AINSCOW, MEL. TORNAR A EDUCACAO INCLUSIVA:
COMO ESTA TAREFA DEVE SER CONCEITUADA? IN:
FAVERO, OSMAR; FERREIRA, WINDYZ; IRELAND,
TIMOTHY; BARREIROS, DEBORA (ORGS.). TORNAR A
EDUCACAO INCLUSIVA. BRASILIA: UNESCO, 20009. P.
11-23

O artigo “Tornar a educacgdo inclusiva: como esta tarefa deve
ser conceituada?”, de Mel Ainscow, presente no livro “Tornar a edu-
cac¢do inclusiva”, organizado por Osmar Favero, Windyz Ferreira,
Timothy Ireland e Débora Barreiros e publicado pela UNESCO em
2009, é uma obra importante para a discussdo sobre a educagdo
inclusiva.

Ainscow destaca a necessidade de uma conceituagdo clara e
precisa do termo “educacdo inclusiva”, afirmando que esse con-
ceito deve ser entendido como um processo continuo e dinamico,
que requer mudangas nos sistemas educacionais, nas escolas e nas
praticas pedagdgicas, visando atender as necessidades de todos os
alunos, em especial aqueles historicamente excluidos do sistema
escolar.

O autor ainda enfatiza a importancia de uma abordagem par-
ticipativa e colaborativa, envolvendo alunos, pais, professores e
a comunidade, para que se possa construir uma educac¢do verda-
deiramente inclusiva. Para Ainscow, a inclusdo deve ser vista como
uma tarefa coletiva e ndo como uma responsabilidade apenas dos
professores ou das escolas.

Em suma, o artigo de Ainscow traz importantes reflexdes sobre
a educagdo inclusiva, destacando a necessidade de uma conceitu-
acdo clara e de uma abordagem participativa e colaborativa para a
construgao de um sistema educacional verdadeiramente inclusivo.

ALAVARSE, OCIMAR MUNHOZ. A ORGANIZAGAO
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM CICLOS: ALGUMAS
QUESTOES. REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAOQ, RIO
DE JANEIRO, V. 14, P. 35-50, 2009

O artigo “A organizagdo do ensino fundamental em ciclos: al-
gumas questdes”, escrito por Ocimar Munhoz Alavarse e publicado
na Revista Brasileira de Educagdo em 2009, aborda a temdtica da
organizagdo do ensino fundamental em ciclos.

O autor inicia o texto apresentando a origem do ciclo no Bra-
sil, destacando sua proposta de superar a reprovagdo e a exclusdo
escolar, além de promover uma educa¢do mais significativa e inte-
grada. Em seguida, o autor analisa algumas questdes referentes a
implementagdo do ciclo, como a formacgdo de professores, a organi-
zagdo curricular e a avaliagdo.
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Alavarse aponta que a formacgdo de professores é fundamental
para a efetivacdo do ciclo, pois é necessario um novo olhar sobre
a pratica pedagdgica, que leve em consideragdo as diferentes fa-
ses de desenvolvimento das criancas e adolescentes. A organiza¢do
curricular também é uma questao relevante, pois é necessario um
planejamento que contemple a integragao entre as dreas do conhe-
cimento e a diversidade cultural dos alunos.

Em relacdo a avaliagdo, o autor destaca que o ciclo propGe uma
avaliacdo formativa, que visa acompanhar o desenvolvimento dos
alunos ao longo do processo educativo. No entanto, essa proposta
ainda enfrenta desafios, como a falta de clareza dos critérios avalia-
tivos e a resisténcia de alguns professores em abandonar a légica
da reprovagao.

Em suma, o artigo de Alavarse traz importantes reflexdes so-
bre a organizacdo do ensino fundamental em ciclos, destacando a
importancia da formacgdo de professores, da organiza¢do curricular
e da avaliagdo formativa para a efetivagdo dessa proposta educa-
cional.

BARBOSA, MARIA CARMEN SILVEIRA. CULTURAS
ESCOLARES, CULTURAS DE INFANCIA E CULTURAS
FAMILIARES: AS SOCIALIZAGOES E A ESCOLARIZAGAO
NO ENTRETECER DESTAS CULTURAS. EDUCAGAO &
SOCIEDADE, CAMPINAS, V. 28, N. 100 — ESPECIAL, P.
1059-1083, OUT. 2007

O artigo “Culturas escolares, culturas de infancia e culturas
familiares: as socializagGes e a escolarizacdo no entretecer destas
culturas”, de Maria Carmen Silveira Barbosa, publicado na revista
Educacdo & Sociedade em 2007, discute a relagdo entre as culturas
escolares, as culturas de infancia e as culturas familiares no proces-
so de socializagdo e escolariza¢do das criangas.

A autora aponta que cada cultura possui suas proprias normas,
valores e praticas que sdo transmitidos as criancgas desde a infancia
e que influenciam o modo como elas se comportam e se relacionam
no ambiente escolar. Barbosa também destaca a importancia da es-
cola em reconhecer e valorizar as culturas infantis e familiares, além
de criar espagos de didlogo entre elas e a cultura escolar.

O artigo apresenta exemplos de como as diferentes culturas
podem entrar em conflito no contexto escolar, como a falta de com-
preensdo por parte dos professores em relagao as praticas culturais
das criangas, o que pode levar a exclusdo e ao fracasso escolar. A
autora enfatiza a necessidade de se construir uma escola mais in-
clusiva e democratica, que valorize e respeite as diferentes culturas
presentes na sociedade.




BARBOSA, MARIA CARMEN SILVEIRA. PROJETOS
PEDAGOGICOS NA EDUCAGAO INFANTIL. PORTO
ALEGRE: GRUPO A, 2008

A luta por uma educacdo infantil de qualidade e humanizadora
é um dos destaques feitos pelas autoras.

Outro ponto ressaltado é a defesa da indissocialidade entre o
cuidar e o educar, orientando que as agdes escolares precisam se
voltar para esta proposta de ensino.

A partir dessas consideragGes segue a proposta de discussdo
das autoras, quanto aos aspectos que julgam ser essenciais e que
devem ser considerados e revistos para que as a¢des educativas na
educacgdo infantil sejam sistematizadas e garantam um processo
emancipatodrio para as criangas.

Nas acGes escolares entre criancas de 0 a 5 anos de idade como
destacam-se trés aspectos: I) A rotina do cotidiano das praticas edu-
cativas; 1) A organizagdo dos espacos e Ill) A presenga do brincar
como eixo do trabalho educativo-pedagdgico.

As autoras falam da importancia deste trabalho estar orientado
por projetos, pois eles interferem positivamente sobre o desenvol-
vimento infantil.

Veremos agora os temas abordados na estruturacdo feita pelas
autoras.

Rotina — deve ser modificada e revista constantemente para
tomar as agdes cotidianas, ou seja, pensar numa organizagdo da
rotina que contemple este objetivo significa pensar em estratégias
diferenciadas para se planejar o momento de recepc¢do e de saida
das criangas, os diversos momentos de refeicdo e higiene pessoal, a
organizagao dos espacos fisicos, os momentos de parque e de sono,
assim como em todas as outras atividades que de uma forma ou de
outra acabam se sedimentando na educagao infantil, prevalecendo
a ideia de que é natural ocorrerem da mesma forma sempre.

Significa que, devemos possibilitar novas situagSes que de-
sestabilizem as criangas, levando-as a refletir sobre suas a¢des, de
modo que a rotina proposta esteja vinculada com todos os obje-
tivos pedagdgicos e seja constantemente avaliada e reestruturada
quando houver necessidade.

A rotina deve ser propiciadora de agdes que permitam as crian-
¢as serem ativas e questionadoras diante de diferentes praticas
propostas pela instituicdo escolar a fim de desenvolver variadas
habilidades.

Devera ser desafiadora, contudo ela representa também uma
seguranga em termos de acontecimentos. A previsibilidade tranqui-
liza os pequenos ao mesmo tempo em que os encaminha para as
atividades cotidianas. Isto ndo quer dizer que tudo deva acontecer
da mesma forma todos os dias ou na mesma sequéncia, e sim, que
uma certa organizagdo para s praticas permite um melhor aprovei-
tamento das atividades propostas.

Espago fisico — Pensar nos espacgo para criangas de 0 a 5 anos
é preciso levar em conta toda a gama de necessidades e peculiari-
dades que envolvam o trabalho com criangas pequenas. Neste sen-
tido, ele deve ser acolhedor, desafiador, criativo, instigante e, ao
mesmo tempo, seguro.

A importancia do brincar - A relagdo entre o brincar e desen-
volvimento infantil, dada sua importancia, ja foi amplamente indi-
cada e discutida por uma série de tedricos, tanto da area da psico-
logia como da pedagogia.
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Pelo brincar, nos primeiros anos de vida, a crianga estabelece
relagdes com o mundo e com as pessoas que a cercam. Ao brin-
car, tem a possibilidade de representar o mundo real e se apropriar
dele, interagindo com outras criangas e adultos, construindo hipo-
teses, respeitando regras e, dessa forma, construindo-se enquanto
sujeito. Ha de se considerar que as criancas de diferentes classes
sociais estabelecem relagGes diferenciadas com o brincar, ou seja,
as brincadeiras variam de acordo com a classe social, o contexto, a
cultura, os objetos e os espagos disponiveis.

Na instituicdo de educacdo infantil torna-se necessario que os
espacos e as atividades estejam direcionados para a valorizacdo do
brincar, pois quanto mais ricas forem as experiéncias oferecidas
mais interessante e enriquecido sera o brincar. (CARNEIRO, 2010).

Ao exercitar a criatividade, a imagina¢do e promover a sociali-
zagdo, as brincadeiras sdo um excelente recurso de aprendizagem
e desenvolvimento e devem fazer parte da rotina nas atividades da
educacdo infantil. Para tanto é importante que os profissionais que
trabalham com as criangas oferegam um ambiente rico em estimu-
los e também desafiem as criangas com atividades que envolvam o
brincar.

O trabalho com projetos

Reconhecido como um modo de organizar as praticas repre-
senta uma agdo intencional, planejada e com alto valor educativo.
Neste sentido, os projetos envolvem estudo, pesquisa, busca de
informagdes, exercicio de critica, dlvida, argumentagdo, reflexao
coletiva, devendo ser elaborados e executados com as criangas e
ndo para as criangas.

Barbosa e Horn (2008) indicam algumas dimensdes que fazem
parte do trabalho com projetos: aqueles organizados pela escola
para serem realizados com as familias, as criangas e os professores;
o Projeto Politico Pedagdgico da escola; aqueles organizados pelos
professores para serem trabalhados com as criangas e as familias e,
principalmente aqueles propostos pelas proprias criangas.

Neste sentido é importante estar atento para as necessidades
e interesses do grupo e assim, propor temas e pesquisas que en-
volvam o interesse das criangas e com isso motivem nas a parti-
cipar ativamente das atividades. O professor pode, ele mesmo, a
partir de uma necessidade identificada no grupo com o qual traba-
Iha, apresentar um projeto a ser trabalhado e explorado pelo gru-
po. Além disso, os professores precisam também levar em conta
os interesses declarados pelo grupo, as duvidas apontadas sobre
determinado assunto, os questionamentos, o que indica o nivel de
curiosidade das criangas e assim o tema que pode ser trabalhado
em um projeto.

Os projetos ndo tem uma durabilidade fixa, podendo durar
dias, meses ou até um ano. Tudo vai depender do plano de trabalho
organizado, o que podera demandar mais ou menos tempo de en-
volvimento do grupo.

De acordo com Barbosa e Horn (2008) sdo trés os momentos
decisivos na elaboragdo e concretizagdo de um projeto pedagogico
na educacdo infantil, sempre a partir de um trabalho conjunto dos
professores com as criangas. Inicialmente a defini¢do do problema,
seja a partir de uma fato inusitado e instigante, de um relato de
um colega ou de uma curiosidade manifestada por uma crianca ou
pelo grupo de criangas. Definindo-se o problema parte-se para o
segundo passo, que envolve o planejamento do trabalho e a con-
cretizacdo do projeto. Neste momento acontece o levantamento de
propostas de trabalho — indicadas pelas criangas e também propos-
tas pelo professor e a divisdo de tarefas — O que precisa ser feito?




Como o trabalho pode ser desenvolvido? Como obter o material
necessario? Feito isso se inicia a coleta, organizagao e registro das
informagdes. Professores e criangas buscam informagdes em dife-
rentes fontes previamente definidas e acordadas: conversas, en-
trevistas, passeios, visitas, observacoes, exploragdo de materiais,
experiéncias concretas, pesquisas bibliograficas, uso dos diferentes
espacos da instituicdo. Como ultimo passo, no trabalho com proje-
tos, de acordo com as autoras, tem-se a avaliagdo e a comunicagao,
gue envolvem a sistematizagdo e a reflexdao sobre as informacgdes
coletadas e produzidas como também a documentacgdo e exposi¢cdo
dos “achados”.

A partir deste percurso percebemos o quanto é importante
trabalhar com projetos na educacdo infantil, uma vez que ao de-
senvolvé-los professores e criangas encontram-se envolvidos pela
tematica e podem aprender muito com o encaminhamento das ati-
vidades e sua consecucao.

Assim é necessdrio que se planeje previamente as atividades
gue serao desenvolvidas, para que ndo se perca de vista os objeti-
vos a serem alcangados, de modo que a pratica pedagdgica tenha
sequencia e permita que a crianga atinja determinadas metas e, en-
tdo desenvolva mais habilidades linguisticas, motoras e emocionais.

Desse modo, praticar a elaboracdo de projetos € um modo de
se garantir a participagdo dos alunos, uma vez que o projeto parte
sempre de uma problematica surgida no contexto escolar e/ou so-
cial. (Texto adaptado de LIRA, A.C.M.;SAITO,H.T.I)

BARBOSA, MARIA CARMEN SILVEIRA. PRATICAS
COTIDIANAS NA EDUCACAO INFANTIL — BASES PARA
REFLEXAO SOBRE AS ORIENTACOES CURRICULARES.

BRASILIA, MEC, 2009

1.1 Uma sociedade em transformacgao

As sociedades sempre viveram processos de mudangas, porém
nunca tantas transformagGes na amplitude e na velocidade daque-
las que estamos vivendo. As mudangas aconteciam de modo lento
e eram incorporadas gradativamente pelas populacdes através das
geragoes.

A partir da segunda metade do século XX, as alteragdes come-
caram a se intensificar e a incidir em diferentes campos da vida.
Vivemos mudangas tecnoldgicas, cientificas, religiosas e politicas o
gue vem causando alteragdes no comportamento humano. A mi-
dia e o consumo, por exemplo, acabaram por estabelecer um estilo
de vida onde sempre ha uma nova necessidade a ser atingida, um
novo objeto a ser consumido. Mesmo os relacionamentos humanos
que eram projetados para toda a vida atualmente podem ter pouca
duracdo. Esse novo tipo de vida, pautado na incerteza, provoca nas
pessoas a necessidade de tranquilidade e vinculos fortes para evitar
a ansiedade causada pela instabilidade.

Se, por um lado, as sociedades mais tradicionais ofereciam a
seguranga, a protecdo e a estabilidade, elas dificultavam, e muitas
vezes impediam, as transformagdes, a criatividade e a liberdade.
Atualmente sdo enfatizadas para os individuos suas infinitas possi-
bilidades, suas capacidades de pensar e realizar, em curto prazo, de-
sejos e projetos. Porém, por vezes, eles sdo abandonados a soliddo,
a exclusdo, a desigualdade social e econémica, & competitividade. E
preciso, entdo, lembrar que a vida humana — em sua integralidade
- torna-se sem sentido quando nao se tem uma perspectiva de per-
tencimento, de convivio com os outros em temporalidades longas.
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Um projeto educacional ndo é apenas uma escolha entre um
ou outro modelo de vida. O processo educacional, principalmen-
te aquele presente nos sistemas de ensino, € uma decisdo politica
acerca do futuro de uma sociedade. E preciso pensar projetos edu-
cacionais que possam, em sua complexidade, dar conta tanto das
necessidades de seguranca, protecdo e pertencimento, quanto das
de liberdade e autonomia.

A fungdo da educagdo infantil nas sociedades contempora-
neas € a de possibilitar a vivéncia em comunidade, aprendendo a
respeitar, a acolher e a celebrar a diversidade dos demais, a sair
da percepcdo exclusiva do seu universo pessoal, assim como a ver
o mundo a partir do olhar do outro e da compreensdo de outros
mundos sociais. Isso implica em uma profunda aprendizagem da
cultura através de agles, experiéncias e praticas de convivio social
que tenham solidez, constancia e compromisso, possibilitando a
crianga internalizar as formas cognitivas de pensar, agir e operar
que sua comunidade construiu ao longo da histdria. Praticas sociais
gue se aprendem através do conhecimento de outras culturas, das
narrativas tradicionais e contemporaneas que possam contar sobre
a vida humana por meio da literatura, da musica, da pintura, da
danga. Isso é, histdrias coletivas que, ao serem ouvidas, se encon-
tram com as historias pessoais, alargando os horizontes cognitivos
e emocionais através do didlogo, das conversas, da participagdo e
da vida democratica.

N&do nascemos sabendo nos relacionar com os demais. Embora
sejamos biologicamente sociais, precisamos, no convivio, aprender
as formas de relacionamento. Essa é a grande tarefa da educagdo da
primeira infancia e é realizada nas suas praticas cotidianas embasa-
das naquilo que a cultura universal oferece de melhor para as crian-
cas. Nas tarefas do dia-a-dia, aquelas que realizamos junto com as
criangas, produzimos e veiculamos concepgbes de educagdo. Essas
concepgdes ndo acontecem simplesmente na transmissao da infor-
magdo, neutra e direta — se assim o fosse ja teriamos resolvido a
crise educacional de nosso pais — mas se efetivam em vivéncias e
acOes cotidianas nos estabelecimentos de educacgdo infantil, pois
tém um significado ético. E através das conversas, da resolucdo de
conflitos, dos didlogos, da fantasia, das experiéncias compartilha-
das que, esperamos, possamos tornar o mundo mais acolhedor.

Em certos contextos, ao longo dos anos, as criangas tiveram
como ambiente de socializagdo inicial a familia. Elas nasciam e cres-
ciam cuidadas basicamente por suas maes e pais, avos e tios, irmas
e irmdos mais velhos. Suas interagdes com outras criangas eram
feitas através das brincadeiras de rua, com os parentes e vizinhos.
As familias e as comunidades tinham habitos, rituais e formas de
educagdo que eram transmitidos de modo muito especifico.

Nas cidades, vilas e aldeias pequenas, os comportamentos
eram bastante padronizados e controlados socialmente. Assim, os
processos de socializagdo das criangas eram bem definidos e sinto-
nizados com o contexto de sua cultura local.

Ap0ds longo convivio, basicamente com familiares e vizinhanga,
as criangas tinham uma segunda experiéncia de socializagdo que
acontecia apenas ao ingressarem na escola de ensino fundamental.
A partir deste momento, em torno dos sete anos, as criangas, além
de receberem as influéncias de suas tradi¢Ges familiares e da vizi-
nhanga, ampliavam suas vivéncias com as experiéncias que a escola
e a comunidade — no convivio com professoras, colegas e outras
familias — poderiam oportunizar. Na escola as criangas também
tinham a oportunidade de ter contato com o universo cientifico,
artistico, cultural, tecnoldgico, ou ainda acesso a conhecimentos,
experiéncias e vivéncias que ndo seriam possiveis em suas familias.






