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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS. TIPO-
LOGIA TEXTUAL. RELAGAO ENTRE A LINGUAGEM VER-
BAL E AS OUTRAS LINGUAGENS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. SO depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretag¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungbes e preposicdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faca um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informag8es importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢do do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificacGes.
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Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com agdes e
relagcGes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos sodlidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagdes, informagdes,
defini¢cdes, conceitualizagdes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpGe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagGes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

¢ Bula

e Carta

e Conto




e CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual

* Noticia

* Poema

® Propaganda

e Receita culindria

* Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagao de uma receita culindria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e fagca o que ele
propoe.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentacdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o0 argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentacgao pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador estd propondo.

LINGUA PORTUGUESA

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumentagao.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio ldgico, as conclusGes ndo dependem de
crencas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusées.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

AéigualaC.

Entdo: C é igual a B.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que Céigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sdlido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
gue se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audito-
rio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos Estados Unidos,
essa associacdo certamente nao surtiria efeito, porque |4 o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

J4 verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:




Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que esta tratando; da ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagdes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginagdo, ndo ha conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imagina¢do é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditdrio a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagdes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
gue o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condig¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mao
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmagdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmacgao, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparac¢do do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

LINGUA PORTUGUESA

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas rela¢des légicas, como causa
e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdao
chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios l6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagGes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade ldgica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista ldgico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista ldgico: fugir do
tema proposto, cair em contradigao, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizacGes
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro € melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
guada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o carater invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengao de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrdrio, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:




“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras ndo se toleram. N3o fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdao mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas por
um unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sdo
ladrdes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
o0 argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas indUstrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “agdao de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentagdo € aquela que estd de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com mani-
festagdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo men-
tir...) ou com declaragGes de certeza expressas em formulas feitas
(como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evidente,
afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu texto,
sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador deve
construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas quali-
dades ndo se prometem, manifestam-se na agao.

A argumentacdo é a exploragdo de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderecgado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentagdo, que inclui
a argumentacdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir € um processo
de convencimento, por meio da argumentagdo, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.

A persuasdo pode ser vdlida e ndo valida. Na persuasdo vali-
da, expéem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou pro-
posicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do raciocinio
empregado na argumentagdo. A persuasdo ndo valida apoia-se em
argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens sentimen-
tais, com o emprego de “apela¢gdes”, como a inflexdo de voz, a mi-
mica e até o choro.
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Alguns autores classificam a dissertagdo em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacdo, razdes a fa-
vor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apresen-
ta dados sem a intencdo de convencer. Na verdade, a escolha dos
dados levantados, a maneira de exp6-los no texto ja revelam uma
“tomada de posi¢do”, a adogdo de um ponto de vista na disserta-
¢do, ainda que sem a apresentagao explicita de argumentos. Desse
ponto de vista, a dissertagdo pode ser definida como discussao, de-
bate, questionamento, o que implica a liberdade de pensamento, a
possibilidade de discordar ou concordar parcialmente. A liberdade
de questionar é fundamental, mas ndo é suficiente para organizar
um texto dissertativo. E necessaria também a exposi¢do dos fun-
damentos, os motivos, os porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude argu-
mentativa. A argumentagdo esta presente em qualquer tipo de dis-
curso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posicoes,
é necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista e
seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, muitas ve-
zes, a andlise de argumentos opostos, antagénicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio para
aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em desenvol-
ver as seguintes habilidades:

- argumentacgdo: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posigao total-
mente contraria;

- contra-argumentagdo: imaginar um didlogo-debate e quais os
argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apresenta-
ria contra a argumentacdo proposta;

- refutacdo: argumentos e raz8es contra a argumentagdo opos-
ta.

A argumentagdo tem a finalidade de persuadir, portanto, ar-
gumentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclusdes
vélidas, como se procede no método dialético. O método dialético
nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas.
Trata-se de um método de investigacdo da realidade pelo estudo de
sua agado reciproca, da contradi¢ao inerente ao fen6meno em ques-
tdo e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), filésofo e pensador francés, criou o mé-
todo de raciocinio silogistico, baseado na dedugdo, que parte do
simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdo a mes-
ma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclusdes
verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes, co-
mecando-se pelas proposicdes mais simples até alcangar, por meio
de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio cartesiana,
é fundamental determinar o problema, dividi-lo em partes, ordenar
os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os seus elementos
e determinar o lugar de cada um no conjunto da deducdo.

A ldgica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentagdo dos trabalhos académicos. Descartes prop6s quatro
regras bdsicas que constituem um conjunto de reflexos vitais, uma
série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em busca
da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou analise;

- ordem ou dedugdo;

- enumeracao.




A enumeragao pode apresentar dois tipos de falhas: a omissdo
e a incompreensao. Qualquer erro na enumeragao pode quebrar o
encadeamento das ideias, indispensdvel para o processo dedutivo.

A forma de argumentacdo mais empregada na redagdo acadé-
mica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas, que
contém trés proposi¢cdes: duas premissas, maior e menor, e a con-
clusdo. As trés proposi¢des sao encadeadas de tal forma, que a con-
clusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A premissa
maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois alguns nao
caracteriza a universalidade.

Ha dois métodos fundamentais de raciocinio: a dedugdo (silo-
gistica), que parte do geral para o particular, e a indugdo, que vai do
particular para o geral. A expressao formal do método dedutivo é o
silogismo. A dedugdo é o caminho das consequéncias, baseia-se em
uma conexdo descendente (do geral para o particular) que leva a
conclusdo. Segundo esse método, partindo-se de teorias gerais, de
verdades universais, pode-se chegar a previsdo ou determinagdo de
fendmenos particulares. O percurso do raciocinio vai da causa para
o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)
Fulano é homem (premissa menor = particular)
Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da dedugdo, baseia-
se em uma conexdo ascendente, do particular para o geral. Nesse
caso, as constatagOes particulares levam as leis gerais, ou seja, par-
te de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desconheci-
dos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser vélido
e verdadeiro; a conclusdo serd verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagdo dos fatos,
pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma conclu-
sdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma defini¢do inexata,
uma divisdo incompleta, a ignordncia da causa, a falsa analogia sdo
algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde ma fé, inten¢do
deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o sofisma ndo tem
essas intengdes propositais, costuma-se chamar esse processo de
argumentagdo de paralogismo. Encontra-se um exemplo simples de
sofisma no seguinte dialogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que nado perdeu?

- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que nao!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — concluséao falsa)
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Indugao

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (parti-
cular)

Taubaté (SP) tem uma estatua do Cristo Redentor. (particular)

Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estdtua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sdo verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo pro-
fessores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Reden-
tor. Comete-se erro quando se faz generaliza¢Ges apressadas ou
infundadas. A “simples inspe¢ao” é a auséncia de analise ou andlise
superficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, base-
ados nos sentimentos nao ditados pela razao.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo fundamen-
tais, que contribuem para a descoberta ou comprovac¢do da verda-
de: analise, sintese, classificacdo e definicdo. Além desses, existem
outros métodos particulares de algumas ciéncias, que adaptam os
processos de dedugdo e indugdo a natureza de uma realidade par-
ticular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu método préprio
demonstrativo, comparativo, histérico etc. A andlise, a sintese, a
classificacdo a definicdo sdo chamadas métodos sistematicos, por-
que pela organizagdo e ordenac¢do das ideias visam sistematizar a
pesquisa.

Analise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a andlise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para o
todo. A anadlise precede a sintese, porém, de certo modo, uma de-
pende da outra. A analise decompé&e o todo em partes, enquanto a
sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
que o todo ndo é uma simples justaposi¢cdo das partes. Se alguém
reunisse todas as pecas de um reldgio, ndo significa que reconstruiu
o reldgio, pois fez apenas um amontoado de partes. SO reconstruiria
todo se as partes estivessem organizadas, devidamente combina-
das, seguida uma ordem de relagdes necessarias, funcionais, entdo,
o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstru¢do do todo por
meio da integragdo das partes, reunidas e relacionadas num con-
junto. Toda sintese, por ser uma reconstrugdo, pressup&e a analise,
que é a decomposicdo. A analise, no entanto, exige uma decompo-
sicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo em partes. As
operagdes que se realizam na analise e na sintese podem ser assim
relacionadas:

Analise: penetrar, decompor, separar, dividir.

Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A andlise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da cria¢do
de abordagens possiveis. A sintese também é importante na esco-
Iha dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou in-
forma'. A anélise formal pode ser cientifica ou experimental; é ca-
racteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e experimen-
tais. A analise informal é racional ou total, consiste em “discernir”
por varios atos distintos da aten¢do os elementos constitutivos de
um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou fenémeno.




A anadlise decompde o todo em partes, a classificagdao estabe-
lece as necessarias relagdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificacdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sdo procedimentos diversos:
analise é decomposicao e classificacdo é hierarquisacdo.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fenome-
nos por suas diferencas e semelhangas; fora das ciéncias naturais, a
classificagdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou me-
nos arbitrario, em que os caracteres comuns e diferenciadores sdo
empregados de modo mais ou menos convencional. A classificacdo,
no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens, géneros e
espécies, € um exemplo de classificagdo natural, pelas caracteris-
ticas comuns e diferenciadoras. A classificagdo dos variados itens
integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é artificial.

Exemplo: aquecedor, automovel, barbeador, batata, caminhao,
canario, jipe, leite, 6nibus, pdo, pardal, pintassilgo, queijo, relégio,
sabia, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Reldgio, Torradeira.

Veiculos: Automdvel, Caminh3o, Jipe, Onibus.

Os elementos desta lista foram classificados por ordem alfabé-
tica e pelas afinidades comuns entre eles. Estabelecer critérios de
classificagdo das ideias e argumentos, pela ordem de importancia, é
uma habilidade indispensavel para elaborar o desenvolvimento de
uma redacgdo. Tanto faz que a ordem seja crescente, do fato mais
importante para o menos importante, ou decrescente, primeiro
0 menos importante e, no final, o impacto do mais importante; é
indispensdvel que haja uma légica na classificagdo. A elaboragao
do plano compreende a classificagdao das partes e subdivisdes, ou
seja, os elementos do plano devem obedecer a uma hierarquizagdo.
(Garcia, 1973, p. 302304.)

Para a clareza da dissertacdo, é indispensavel que, logo na in-
trodugdo, os termos e conceitos sejam definidos, pois, para expres-
sar um questionamento, deve-se, de antemao, expor clara e racio-
nalmente as posi¢gdes assumidas e os argumentos que as justificam.
E muito importante deixar claro o campo da discuss3o e a posigdo
adotada, isto é, esclarecer ndo sé o assunto, mas também os pontos
de vista sobre ele.

A definicdo tem por objetivo a exatiddo no emprego da lingua-
gem e consiste na enumeragdo das qualidades préprias de uma
ideia, palavra ou objeto. Definir é classificar o elemento conforme a
espécie a que pertence, demonstra: a caracteristica que o diferen-
cia dos outros elementos dessa mesma espécie.

Entre os vérios processos de exposi¢cdo de ideias, a definicdo
é um dos mais importantes, sobretudo no ambito das ciéncias. A
defini¢do cientifica ou didatica é denotativa, ou seja, atribui as pa-
lavras seu sentido usual ou consensual, enquanto a conotativa ou
metafdrica emprega palavras de sentido figurado. Segundo a légica
tradicional aristotélica, a definicdo consta de trés elementos:

- 0 termo a ser definido;

- 0 género ou espécie;

- a diferenca especifica.

O que distingue o termo definido de outros elementos da mes-
ma espécie. Exemplo:
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Na frase: O homem é um animal racional classifica-se:

ool

Elemento especie diferenga
a ser definidoespecifica

E muito comum formular definicGes de maneira defeituosa,
por exemplo: Analise é quando a gente decompde o todo em par-
tes. Esse tipo de definicdo é gramaticalmente incorreto; quando é
advérbio de tempo, ndo representa o género, a espécie, a gente é
forma coloquial ndo adequada a redagao académica. Tao importan-
te é saber formular uma defini¢do, que se recorre a Garcia (1973,
p.306), para determinar os “requisitos da definicdo denotativa”.
Para ser exata, a definicdo deve apresentar os seguintes requisitos:

- 0 termo deve realmente pertencer ao género ou classe em
que esta incluido: “mesa é um movel” (classe em que ‘mesa’ esta
realmente incluida) e ndo “mesa é um instrumento ou ferramenta
ou instalagdo”;

- 0 género deve ser suficientemente amplo para incluir todos os
exemplos especificos da coisa definida, e suficientemente restrito
para que a diferencga possa ser percebida sem dificuldade;

- deve ser obrigatoriamente afirmativa: ndo hd, em verdade,
defini¢do, quando se diz que o “tridangulo ndo é um prisma”;

- deve ser reciproca: “O homem é um ser vivo” ndo constitui
definicdo exata, porque a reciproca, “Todo ser vivo € um homem”
nao é verdadeira (o gato é ser vivo e ndo é homem);

- deve ser breve (contida num sé periodo). Quando a defini¢ao,
ou o que se pretenda como tal, € muito longa (séries de periodos
ou de paragrafos), chama-se explicacdo, e também definigdo expan-
dida;d

- deve ter uma estrutura gramatical rigida: sujeito (o termo) +
copula (verbo de ligagao ser) + predicativo (o género) + adjuntos (as
diferencas).

As defini¢cdes dos dicionarios de lingua sdo feitas por meio de
parafrases definitdrias, ou seja, uma operacdo metalinguistica que
consiste em estabelecer uma relagdo de equivaléncia entre a pala-
vra e seus significados.

A forca do texto dissertativo esta em sua fundamentagao. Sem-
pre é fundamental procurar um porqué, uma razao verdadeira e
necessaria. A verdade de um ponto de vista deve ser demonstrada
com argumentos validos. O ponto de vista mais légico e racional do
mundo ndo tem valor, se ndo estiver acompanhado de uma funda-
mentagdo coerente e adequada.

Os métodos fundamentais de raciocinio segundo a légica clas-
sica, que foram abordados anteriormente, auxiliam o julgamento
da validade dos fatos. As vezes, a argumentacdo é clara e pode reco-
nhecer-se facilmente seus elementos e suas relagdes; outras vezes,
as premissas e as conclusdes organizam-se de modo livre, misturan-
do-se na estrutura do argumento. Por isso, é preciso aprender a re-
conhecer os elementos que constituem um argumento: premissas/
conclusdes.




naturais adversas da regido. Os seringueiros que trabalhavam na
extragdo do latex se mantiveram em alguns seringais, sobrevivendo
por meio da exploragdo da madeira, pecudria, comércio de peles e
atividades ligadas a coleta e producdo de alimentos.

Por mais de cem anos essa sociedade teve como base a explo-
ragdo da borracha, castanha, pesca, madeira, agricultura e pecuaria
em pequena escala. Se, por um lado, essa tradi¢dao contribuiu para
a manutengdo quase inalterada dos recursos naturais, gerou graves
desigualdades sociais pela auséncia de politicas de infraestrutura
social e produtiva para a maioria da populagdo.

Impacto sobre as sociedades indigenas

Como parte do mesmo processo desencadeado pela demanda
da borracha, caucheiros peruanos vindos do Sudoeste cortavam a
regido das cabeceiras do Juruad e do Purus, enquanto os primeiros
seringalistas bolivianos comegavam a se expandir pelo vale de Ma-
dre de Dios e ocupar as terras acreanas pelo sul. Frente a essas in-
vestidas, os povos nativos da regido viram-se cercados por brasilei-
ros, peruanos e bolivianos sem ter para onde fugir ou como resistir
a enorme pressao que vinha do capital internacional, que dependia
da borracha amazonica. Para os indios inaugurou-se um novo tem-
po: de senhores das terras da Amazonia Sul-ocidental passaram a
ser vistos como entrave a exploragao da borracha e do caucho na
regiao.

Desde o estabelecimento da empresa extrativista da borracha
até a década de 1980, os indios do Acre passaram por uma longa
fase de degradagdo de sua cultura tradicional, que inclui expropria-
¢do da mao de obra, descaracteriza¢do da cultura e desestruturagdo
da organizagdo social. O encontro entre culturas indigenas e nao-
-indigenas foi marcado pelo confronto, que se expressou de forma
cruel e excludente. Entre os anos de 1880 e 1910, o intenso ritmo
da exploracao da borracha resultou no exterminio de iniUmeros gru-
pos indigenas. Além disso, o estabelecimento da empresa extrati-
vista da borracha alterou a forma de organizagdo social dos indios.
Alguns pequenos grupos ainda conseguiram se refugiar nas cabe-
ceiras mais isoladas dos rios, mas a grande maioria foi pressionada
a se modificar para ndo desaparecer.

A escassez da mdo de obra levou ao emprego crescente das
comunidades indigenas remanescentes nos seringais. Os comer-
ciantes sirio-libaneses substituiram as casas aviadoras de Belém e
Manaus na fungdo de abastecer os barracdes e manter ativos os se-
ringais, e a populagdo foi se estabelecendo na beira dos rios, dando
origem a um segmento social tradicional do Estado, os ribeirinhos.

Ribeirinhos

No curso dos anos de exploragdo da borracha e mesmo entre
as crises, as margens dos rios do Acre estabeleceram-se os ribeiri-
nhos, que constituiram comunidades organizadas a partir de unida-
des produtivas familiares que utilizam os rios como principal meio
de transporte, de producdo e de relagdes sociais.

O ribeirinho, em sua maioria, é oriundo do Nordeste ou des-
cende de pessoas daquela regido. Destacamos que, com as agudas
crises da borracha, muitos desses homens e suas familias se fixaram
nas margens dos rios, constituindo um tipo de populagdo tradicio-
nal com estilo préprio na qual o rio tornou-se um dos elementos
centrais de sua identidade.

Os produtores ribeirinhos desenvolvem uma economia de sub-
sisténcia bastante diversificada, ao mesmo tempo adaptada e con-
dicionada pelo meio ambiente, sem agredi-lo com praticas como
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queima e desmatamento da floresta. Por isso, sempre estiveram
junto com os seringueiros na organiza¢do e defesa dos direitos de
ocupacdo das areas onde viviam.

Autonomia acreana

Apesar de o Tratado de Petrépolis ter reconhecido o territorio
acreano como brasileiro, a incorporagdo ocorreu na forma de terri-
torio e ndo como um Estado independente. Isso desagradou o povo
acreano, em razdo de sua dependéncia do poder executivo fede-
ral, pois significava que o Acre ndo tinha direito a uma Constituigao
prépria, ndo podia arrecadar impostos, dependia dos repasses or-
¢amentdrios do governo federal e sua populagdo ndo poderia votar
nas fungbes executivas ou legislativas.

Além disso, os administradores nomeados pelo governo fede-
ral ndo tinham nenhum compromisso com a sociedade acreana,
situacdo agravada pela distancia e isolamento das cidades e inefici-
éncia dos servigos publicos.

A autonomia politica do Acre tornava-se, entdo, a nova ban-
deira de luta. Comegaram a ser fundados clubes politicos e organi-
zac¢des de proprietarios e/ou de trabalhadores em diversas cidades
como Xapuri, Rio Branco e Cruzeiro do Sul. Em poucos anos a si-
tuagdo social acreana se agravaria em muito devido a reduc¢do no
preco da borracha, que passou a ser produzida no sudeste asiatico.
A radicalizagdo dos conflitos logo produziria efeitos mais graves: o
assassinato de Placido de Castro, em 1908, um dos lideres da opo-
sicdo ao governo federal, e em 1910, registrou-se a primeira revolta
autonomista em Cruzeiro do Sul, sendo seguida por Sena Madu-
reira, em 1912, e em Rio Branco, em 1918, todas sufocadas a forga
pelo governo brasileiro.

A sociedade acreana viveu entdo um dos periodos mais dificeis
da sua histdria. Os anos 20 foram marcados pela decadéncia econo-
mica provocada pela queda dos precos internacionais da borracha.
Os seringais faliram. Toda a riqueza acumulada havia sido drenada,
ficando o Acre isolado. A populagdo local buscou novas formas de
organizagdo social e de encontrar novos produtos que pudessem
substituir a borracha no comércio internacional. Os seringais se
transformaram em unidades produtivas mais diversificadas. Tive-
ram inicio a pratica de agricultura de subsisténcia que diminuia a
dependéncia de produtos importados, a intensificagdo da colheita
e exportacdo da castanha e o crescimento do comércio de madeira
e de peles de animais silvestres da fauna amazoénica. Comegavam
assim, impulsionadas pela necessidade, as primeiras experiéncias
de manejo dos recursos florestais acreanos.

A situagdo de tutela politica sobre a sociedade acreana, en-
tretanto, mantinha-se inalterada. Nem mesmo o novo periodo de
prosperidade da borracha, provocado pela Segunda Guerra Mun-
dial, foi capaz de modificar esse quadro. Durante trés anos (1942-
1945), a “Batalha da Borracha” trouxe mais familias nordestinas
para o Acre, repovoando e enriqguecendo novamente os seringais.
Essa melhoria do contexto econémico fez com que os anseios auto-
nomistas ganhassem nova forca e, em 1962, depois de uma longa
batalha legislativa, o Acre ganhou o status de Estado e o povo pas-
sou a exercer plenamente sua cidadania.

Sulistas no Acre

Os anos 70 e 80 desenharam outro contexto para o Acre com
a vinda dos chamados “paulistas”. Essa identidade foi atribuida de
forma genérica a grandes empresarios sulistas e migrantes rurais
que vieram para o Acre com objetivo de especular com a compra




de grandes seringais. E importante salientar que, apesar de niime-
ro razodvel de pessoas oriundas das regides Sul e Sudeste para os
Projetos de Colonizagdo, houve um grande nimero de pessoas re-
sidentes em areas de florestas ou rurais dirigidas para os Projetos
de Assentamento. Nesse sentido, os assentamentos serviam para
atenuar pressdes do Sul e Sudeste, mas principalmente das existen-
tes no Acre, pela qual muitas pessoas foram mortas e expulsas de
suas terras.

Embora dados do Incra indiquem a atual existéncia de concen-
tracdo de areas nas maos de grandes proprietarios, mesmo dentro
dos projetos de colonizagdo, esse fato ndo ocorria na época da cria-
¢do deles. Naquela oportunidade, esses espacos foram loteados e
ocupados por familias pobres e sem-terra, basicamente seringuei-
ros e posseiros.

Pressdes vindas de varios segmentos sociais contribuiram para
acriacdo dos projetos de colonizagdo do Acre, entre os quais se des-
tacaram os ex-seringueiros e posseiros expulsos dos seringais por
ocasido do processo de transferéncia das terras acreanas para os
fazendeiros do Centro-Sul.

Em meados de 70 do século XX, as tensdes entre pecuaristas
e latifundidrios de um lado e seringueiros do outro fomentaram a
expropriacdo destes dos seringais, dando origem a um contingen-
te de desempregados nos bairros e no entorno das cidades acre-
anas. Parcela significativa de familias migrou para os seringais da
Bolivia, ali constituindo familia e criando novas identidades. Esse
novo ator social foi designado por um grupo de estudiosos como
“brasivianos”. Contexto diferente ocorreu nos anos 80, quando os
seringueiros passaram a se organizar politicamente devido as fortes
tensOes e pela expropriacdo de suas terras e da proibi¢cdo do uso
dos recursos naturais.

Ao custo de muitos conflitos e mortes, a sociedade acreana
conseguiu redirecionar o modelo econémico implantado pelos mi-
litares na década de 60. O assassinato de lideres representativos
como Wilson Pinheiro e Chico Mendes, entre outros, evidenciou a
forca da reacdo da sociedade local aos agentes externos e produziu
o recuo daqueles investidores que apenas buscavam exploragédo de
curto prazo dos recursos naturais e da forga de trabalho.

A partir dos ultimos anos da década de 70 e durante os anos
80 e 90, o Acre passou a ser o cendrio de inUmeras experiéncias
inovadoras de gestdo de recursos naturais e investimentos sociais,
em parceria com instituicdes nacionais e internacionais. Ao mesmo
tempo em que defendiam seus direitos, os diversos grupos sociais
elaboravam novas propostas que foram sendo implementadas, em
pequena escala, em todo o Estado.

Os conflitos foram se tornando cada vez mais explosivos e, em
1980, Wilson Pinheiro, presidente do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Brasiléia, foi assassinado. Muitas outras mortes ocorre-
riam, culminando com a de Chico Mendes, em 1988, que provocou
o reconhecimento internacional da sua causa, na luta em defesa da
floresta e de seus povos.

N3do deve ser esquecida, nesse contexto, a importancia cres-
cente que as questdes ambientais vém assumindo, internacional e
nacionalmente. Essa conjugacdo de circunstancias fez com que as
populagGes tradicionais recebessem apoio nacional e internacional
dos diversos movimentos que apontavam a necessidade da manu-
tencdo dos recursos naturais.

Anexagao

O processo de incorporacdo do Acre ao Brasil decorreu do des-
bravamento de populacGes do Nordeste, que o povo arame o fize-
ram produtivo, repetindo a proeza dos bandeirantes de S3o Paulo,
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que partiram em expedi¢des para o interior nos séculos XVI e XVII.
No caso do Acre, foram as secas nordestinas e o apelo econémico
da borracha - produto que no final do século XIX alcangava precos
altos nos mercados internacionais - que motivaram a movimenta-
¢do de massas humanas oriundas do Nordeste, para aquela regido
amazonica. Datam de 1877 os primeiros marcos de civilizagao efeti-
va ocorrida no Acre, com a chegada dos imigrantes nordestinos que
iniciaram a abertura de seringais. Até entdo, o Acre era habitado
apenas por indios ndo aculturados, uma vez que a expansao luso-
-brasileira ocorrida na Amazdnia durante o periodo colonial, ndo o
havia alcangado. A partir dessa época, no entanto, a regido tornou-
-se ativa frente pioneira, que avangou pelas trés vias hidrograficas
existentes: o rio Acre, o Alto-Purus e o Alto-Jurua.

O territdrio do Acre pertencia a Bolivia até o inicio do sécu-
lo XX, embora desde as primeiras décadas do século XIX a maioria
da sua populagao fosse formada por brasileiros que exploravam os
seringais e ndo obedeciam a autoridade boliviana, formando, na
pratica, um territério independente e exigindo a sua anexagdo ao
Brasil. Em 1899, na tentativa de assegurar o dominio da drea, os
bolivianos instituiram a cobranga de impostos e fundaram a cidade
de Puerto Alonso, hoje Porto Acre. Os brasileiros revoltaram-se com
tal providéncia, o que resultou na disseminagdo de varios conflitos,
que somente terminaram com a assinatura, em 17 de novembro de
1903, do Tratado de Petrdpolis, pelo qual o Brasil adquiriu, em parte
por compra e em parte pela troca de pequenas dreas nos Estados
do Amazonas e Mato Grosso, o futuro territério e depois Estado do
Acre.

Problemas de fronteira também existiram com o Peru, que rei-
vindicava a propriedade de todo o Territério do Acre e mais uma
extensa area no Estado do Amazonas, tendo tentado estabelecer
delegagGes administrativas e militares na regido do Alto-Jurud en-
tre os anos de 1898 e 1902, e do Alto-Purus entre 1900 e 1903.
Os brasileiros, no entanto, com seus préprios recursos, forgaram
os peruanos a abandonar o Alto-Purus em setembro de 1903. Com
base nos titulos brasileiros e nos estudos das comissdes mistas que
pesquisaram as zonas do Alto-Purus e do Alto-Jurud, o Bardo do
Rio Branco, Ministro das RelagBes Exteriores na época, propds ao
Governo do Peru o acerto de limites firmado a 8 de setembro de
1909. Com este ato completou-se a integracdo politica do Acre a
comunidade brasileira.

A partir de 1920, a administracdo do Acre foi unificada e pas-
sou a ser exercida por um Governador, nomeado pelo Presidente da
Republica. Pela Constituicdo de 1934, o Territdrio passou a ter direito a
dois representantes na Camara dos Deputados. Em 1957, projeto apre-
sentado pelo Deputado José Guiomard dos Santos elevava o Territdrio
a categoria de Estado, o que resultou na Lei n2. 4.070, de 15 de junho
de 1962, sancionada pelo entdo Presidente da Republica, Jodo Goulart.
O primeiro governador do Estado do Acre foi o Senhor José Augusto de
Araujo, eleito em outubro de 1962, com 7.184 votos.

A imigragao dos nordestinos e a produgio da borracha

Durante o século XIX, a regido nordeste do Brasil passou por um
periodo de seca e fome, o que provocou uma grande migra¢do de
nordestinos para outras regides do pais em busca de melhores con-
dicGes de vida. Uma das regides que recebeu grande parte desses
migrantes foi a Amazonia, especialmente o estado do Acre.

Nessa época, a producdo de borracha estava em alta demanda
no mercado internacional, e o Acre se tornou um importante centro
de produgdo do produto. Com isso, muitos nordestinos migraram
para o estado em busca de trabalho nas plantagbes de seringueiras.
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No entanto, a exploragdo dos trabalhadores era intensa, com longas jornadas e baixos saldrios. Isso gerou um grande descontenta-
mento entre os trabalhadores e, em 1902, ocorreu a chamada Insurreigcao no Acre, liderada por Placido de Castro.

A Insurreigao

Foi uma rebelido contra a exploragdo dos trabalhadores e também uma luta pela independéncia do Acre em relagdo a Bolivia, pais que
na época controlava a regido. A luta foi violenta e durou cerca de dois anos, mas em 1904 o Acre foi reconhecido como territério brasileiro.

A partir dai, a produgdo da borracha entrou em declinio e muitos migrantes nordestinos retornaram para suas regides de origem. No
entanto, a imigracdao nordestina para a Amazdnia continuou ao longo do século XX, impulsionada pela construgdo de grandes obras, como
a rodovia Transamazodnica e a usina hidrelétrica de Tucurui.

Durante mais de cem anos, a regido manteve sua base econdmica na exploragdo de recursos naturais, o que ajudou a manter a preser-
vagdo ambiental, mas gerou desigualdades sociais significativas, devido a falta de investimento em infraestrutura social e produtiva para
a maioria da populagdo.

Organizagao social do Acre

A organizagdo social do Acre é marcada pela presenga indigena, ribeirinha e extrativista. Os povos indigenas ocupam a maior parte
das terras da regido e sdo responsaveis pela preservacdo da fauna e flora, bem como por manter suas culturas vivas. As comunidades ribei-
rinhas — formadas por pescadores, agricultores e criadores de gado — tém sua subsisténcia ligada ao rio Acre e ao extrativismo vegetal,
como a borracha e o agai. A presenca da cidade de Rio Branco, capital do estado, também impacta na organizagdo social, sendo o centro
politico, econémico e cultural do Acre.

Em relagdo a literatura, o Acre possui uma expressao literdria rica e diversa, com obras que exploram temas como a identidade indi-
gena, a histéria da regido e a luta pela terra. Autores como Marcus Alexandre, que escreveu “O Ultimo Voo do Juriti”, obra que retrata a
relagdo entre o homem e a natureza no Acre, e Humberto Melo, que em “As Cabecas de Ceramica” narra o processo de colonizagdo e as
violéncias sofridas pelos povos indigenas, representam a forga e a importancia da literatura acreana na representa¢do de sua organizagao
social. A literatura também é uma forma de manter viva a cultura e as tradi¢gdes dos povos indigenas e ribeirinhos, contribuindo para a
preservagao de suas identidades.

Comemoragoes civicas

O Acre é um estado rico em histdria e cultura, e como tal, possui diversas comemoragdes civicas que celebram suas tradi¢Ges e valo-
res. Essas datas sdo importantes para a sociedade acreana e servem para lembrar a todos a importancia de preservar suas raizes.

e 15 de Junho: Data que marca a criagdo do Territorio Federal do Acre, em 1962 por forca de lei federal. Aniversario do Estado.

e 28 de junho: Dia do Orgulho LGBT no Acre - Data que celebra a diversidade sexual e a luta por direitos LGBT no estado.

¢ 5 de setembro: Dia da Amazonia - Data que celebra a riqueza e importancia da regidao amazodnica, da qual o Acre faz parte.

¢ 17 de novembro: Dia do Evangélico - Data que celebra a comunidade evangélica do estado.

* 06 de Agosto: Revolugdo acreana, o movimento de integracdo do Acre ao Brasil; ocorreu entre os anos de 1902 a 1903

Além dessas datas, também sdo realizadas diversas festas populares e culturais, como o Carnaval, a Expoacre, a Festa de Sdo Sebas-
tido, o Festival Pachamama e o Festival de Inverno de Rio Branco. Todas essas celebragdes contribuem para fortalecer a identidade cultural
e a autoestima da populagdo acreana.

POLITICA E ECONOMIA DO ACRE: INDICADORES SOCJOECON@MICOS: ECONOMIA, PRODUTO INTERNO BRUTO, EVO-
LUCAO DAS OCUPACOES E DO EMPREGO, POPULACAO

= EDUCACAO [31 ECONOMIA

IDEB — Anos iniciais do ensino 5.8 indice de Desenvolvimente Humano 0.663

fundamental (Rede piblica) [2019] = {IDH) [2010] :

IDEB — Anos finais do ensino Recait tari lizad 6.632.883.11 Rs

fundamental (Rede publica) [2019] 48 [Q%ﬁ‘c‘}']as oreamenianas realizadas M.

[Mzgtzr;]c]:ulas no ensino fundamental 156.679 matriculas Despesas orcamentdrias empenhadas  6.084.416,81 15
[2017] (x1000)

Matriculas no ensino médio [2020] 39.287 matriculas Nimero de agéncias [2020] i

Docentes no ensino fundamental [2020] 6.370 docentes 1.729 334.698.00
Depésitos a prazo [2020 . ) . !

Docentes no ensino médio [2020] 2.035 docentes P P 12020] RS

Nimero de estabelecimentos de ensino 1.344 cocolas Depositos a vista [2020] 637.676.587,00 r3

fundamental [2020]

Mimero de estabelacimentos de ensino 47 cscol
médio [2020] escolas

Fonte: IBGE




E tempo de repensar o modelo iconografico de guia metodo-
I6gico que construimos e que, conscientemente ou ndo, ajudamos
a difundir. A firme convicg¢do na propriedade da proposta recém-
-concebida muitas vezes conduz a construgdo de argumentos ir-
rebativeis, que apresentam a nova proposta como algo capaz de
redimir toda a precariedade das condi¢cbes materiais de ensino, tdo
presente entre nds. Ao mesmo tempo, parece existir a convicgdo de
que tal proposta seja capaz de enfrentar toda e qualquer nova con-
dicdo que a realidade venha a apresentar. Como resultado, temos,
no minimo, a propaganda de qualidade extraordinarias de um guia
metodoldgico. Portanto, ndo é de modo nenhum surpreendente a
reagdo encontrada entre os professores.

Fica clara a necessidade de trabalhar uma imagem mais plds-
tica de guia metodoldgico. Existem dois grandes campos de justifi-
cacdo para esta pretendida plasticidade. A diversidade de objetivos
atribuidos ao ensino de ciéncias pode perfeitamente justificar va-
riacdes nos padrdes pedagdgicos, notadamente no ensino de cién-
cias. O acirramento da competi¢do tecnoldgica, por exemplo, pode
ensejar modificagdes na organizagao do ensino de ciéncias, como
ja ocorreu no passado. Além dessa classe de argumentos, pode-
-se pensar que o sucesso de tal ou qual propositura metodolégica
dependa, em grande parte, do engajamento do professorado, de
forma que existe uma tendéncia de eleger determinados caminhos
metodoldgicos (e exagerar suas potencialidades) como recurso es-
tratégico para a mobilizagdo da categoria.

No entanto, recorrer a uma imagem mais plastica de guia me-
todoldgico implica rever nossa concepgao de ciéncia e de como ela
se desenvolve. E inevitavel ter de refletir sobre o carater do conhe-
cimento cientifico. Acoplada a imagem de guia metodoldgico re-
dentor esta a concepgao triunfalista de ciéncia, vista como veiculo
infalivel de produgdo de conhecimentos perenes e perfeitos.

Objetivos do ensino de ciéncias para criangas

A importancia do ensino de ciéncias para criangas hoje é reco-
nhecida em todo o mundo, em grande parte em virtude das recen-
tes descobertas no campo do estudo das concepgdes construidas
pelas criangas.

Numa reunido da Unesco, especialistas de diferentes paises
concordaram a respeito da importancia da inclusdo de Ciéncia e
Tecnologia no curriculo da escola fundamental devido a varios mo-
tivos diferentes:

- Podem ajudar as criangas a pensar de maneira légica sobre os
fatos do cotidiano e a resolver problemas praticos; tais habilidades
intelectuais serao valiosas para qualquer tipo de atividade que ve-
nham a desenvolver em qualquer lugar que vivam;

- Podem ajudar a melhorar a qualidade de vida das pessoas,
uma vez que sdo atividades socialmente Uteis;

- Dado que o mundo caminha cada vez mais num sentido cien-
tifico e tecnoldgico, é importante que os futuros cidaddos prepa-
rem-se para viver nele;

- As ciéncias, como constru¢dao mental, podem promover o de-
senvolvimento intelectual das criangas;

- Contribuem positivamente para o desenvolvimento de outras
areas, principalmente a lingua e a matematica;

- Para muitas criangas de muitos paises, o ensino elementar é
a Unica oportunidade real de escolaridade, sendo, portanto, a Unica
forma de travar contato sistematizado com a ciéncia;

- O ensino de ciéncias na escola primaria pode realmente ad-
quirir um aspecto ludico, envolvendo as criangas no estudo de pro-
blemas interessantes, de fendmenos que as rodeiam em seu coti-
diano.

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

Tais proposicdes refletem, muito mais aspiragdes do que pro-
priamente justificativas fortes na defesa do ensino de ciéncias. Elas
lastrearam, basicamente, os espiritos reformadores dos curriculos
dos anos 60. Recentemente uma nova classe de argumentos emer-
giu, fruto da pesquisa sobre a construgdo do conhecimento pela
crianga:

As ideias das criangas sobre o mundo que as rodeia sdo cons-
truidas durante os anos do ensino elementar, independentemente
do fato de as criangas serem ensinadas formalmente ou ndo. Ndo
ensinar ciéncias nessa idade significa ignorar esse processo, aban-
donando a crianga a seus préprios pensamentos, privando-a de um
contato mais sistematizado com a realidade e de poder trocar pon-
tos de vista com outras pessoas;

O desenvolvimento dos conceitos e do conhecimento nao é
independente do desenvolvimento das habilidades intelectuais; é
impossivel atingir algo como um “enfoque cientifico”, se ndo pro-
porcionarmos melhores oportunidades a crianga de obter e proces-
sar informacdo;

As atitudes das criangas perante a Ciéncia formam-se antes das
correspondentes a outros dominios; sem a experiéncia sistematica
da atividade cientifica na escola, as criangas desenvolverdo postu-
ras ditadas por outras esferas sociais ndo comprometidas nem com
a Ciéncia nem com a crian¢a, como 0s meios de comunicagdo de
massa, por exemplo; essas influéncias terdo repercussdes por toda
a vida da crianga.

Esses novos argumentos ddo conta de processos que ocorrem
de fato, independentemente das nossas intengdes com o ensino.
Pesquisas realizadas com professores que atuam na escola elemen-
tar na Inglaterra demonstraram que eles justificam sua atuagao,
considerada ndo-satisfatdria por eles mesmos, em parte pelo ce-
ticismo em relagdo a importancia do ensino de ciéncias na escola
primaria. Thomas ouviu dos professores trés queixas principais:

- Existe duvida quanto a se o trabalho com ciéncias é de fato
importante com criangas (“elas ndo podem entender ainda”);

- E muito dificil organizar o trabalho para criancas;

- E necesséria formagdo especifica para dominar contetidos
cientificos; a formagdo geral do professor desse nivel o impede de
trabalhar com seguranca.

A primeira queixa parece ser a mais importante, uma vez que
pode explicar as demais. Harlen acredita que a falta da percepgdo
da importancia do ensino de ciéncias para criancgas leva professo-
res, escola, autoridades escolares, formadores de professores, pais
a desenvolver uma postura negativa em relagdo a melhoria do ensi-
no nesta area. No entanto, deve-se considerar a possibilidade desse
argumento ndo Ter um lugar tdo central na justificacdo do ensino;
ao modo da fadbula da raposa e das uvas verdes, ele pode muito
bem surgir como um argumento ad hoc, ou seja, seria uma resposta
pronta para uma pergunta que se teme ouvir.

Tomando esse outro ponto de vista, localizaremos agora a
questdo da competéncia do professor generalista na area de cién-
cias como o centro da discussdo. Esse é um problema sempre pre-
sente nas aulas da disciplina Metodologia e Pratica de Ensino de
Ciéncias. Da mesma forma, ele reaparece recorrentemente durante
os estagios realizados nas escolas. Encaminhados a fim de observar
aulas de ciéncias de colegas “generalistas”, os estagidrios acabam,
via de regra, sendo encaminhados para a observacdo do trabalho




do professor “especialista”. A escola, como institui¢do, também se
mostra insegura quanto ao ensino de ciéncias nas séries iniciais do
ensino fundamental.

E, portanto, impossivel proporcionar uma aproximacdo entre
professor generalista em formagao e sala de aula, sem antes locali-
zar o problema da sua atuagdo numa drea em que a compreensado
profunda dos conteudos por vezes lhe escapa.

No entanto, é impossivel discutir abstratamente a competéncia
do professor para o ensino de ciéncias; é necessario contextualizar
a discussdo, fazendo emergir o significado mais profundo do ensi-
no. Definida a tarefa por realizar, pode-se, entdo, tragar ou aferir
o perfil do profissional mais adequado. Desse modo, é necessario
delinear as principais proposi¢des tedricas do ensino de ciéncias.

As vertentes do ensino de ciéncias

Procuraremos delinear um rapido esbogo das principais verten-
tes do ensino de ciéncias, baseando-nos, parcialmente, em tentati-
va anterior realizada por Carraher.

E necessario esclarecer que essa tentativa é circunstancial-
mente limitada e até certo ponto simplista. Ndo por outra razdo,
chegaremos a algumas propostas que tém dimensdo pratica mas
que carecem de formulagdo tedrica mais sistematizada. Da mesma
forma - pode até parecer paradoxal - outras terdo formulagao ted-
rica até que razoavelmente sofisticada, ndo possuindo, no entanto,
relevancia pratica.

O primeiro divisor de dguas aparece no foco do ensino. Existem
praticas focalizadas no objeto do ensino; outra classe de propostas
diz-se focalizada no sujeito do ensino.

Dentro do primeiro grupo podemos localizar as propostas:

- Semanticista - Essa vertente considera que o primordial na
lide com a Ciéncia é o dominio de seu “ferramental terminoldégico”.
O dominio do conhecimento cientifico seria sempre precedido do
correto dominio da terminologia prépria da Ciéncia. O ensino de
ciéncias para criangas seria importante para preparar o “terreno”
para a aprendizagem futura, antecipando, lenta e gradualmente,
0 vocabulario necessdrio num estagio posterior do aprendizado. O
completo dominio de determinada semantica garantiria o dominio
da sintaxe de conhecimento cientifico. O ensino da “densidade”, por
exemplo, deveria ser necessariamente precedido do ensino do que
é “massa” e do que é “volume”. A compreensdo do conceito viria
depois. Bons exemplos dessas propostas podem ser observados em
livros didaticos de ciéncias para criangas que “recortam” (literal-
mente) o conteudo de séries mais avangadas, como a sugerir que o
crescimento da crianga va criando gradualmente mais espaco fisico
para a estocagem de cada vez mais informagdo. Esse é um exem-
plo de proposta que tem grande importancia pratica mas que nao
possui formulagado tedrica explicita, sustentando-se na concepgao
subjacente de Ciéncia que incorpora.

- Logicista - Esta proposta valoriza a “sintaxe” da Ciéncia, rele-
gando a um plano secundario sua semantica. A compreensao dos
conceitos cientificos e da normatividade do conhecimento cientifi-
co através da apreensdo de sua légica interna seriam os objetivos
centrais dessa proposta. Os objetivos do ensino de ciéncias para
criangas, nesta proposta, seriam principalmente voltados para a
formagdo de atitudes, “acostumando” a crianga aos métodos pro-
prios da ciéncia.

- Historicista - Esta é uma vertente daquele tipo de que faldva-
mos ha pouco, que possui formulagdo tedrica razoavelmente sofis-
ticada, mas dimensado pratica reduzida. Ela sugere que a apreensdo
da légica interna do conhecimento cientifico s6 é possivel através
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do resgate da trajetdria da construcdo desse conhecimento pela hu-
manidade. O sistema heliocéntrico de Copérnico sé seria inteligivel
apds a compreensdo do sistema ptolomaico, a biogénese so seria
inteligivel apds a compreensdo da abiogénese, etc. Embora nao
existam propostas curriculares “historicistas” propriamente, esta
proposta tem se demonstrado particularmente util quando adotada
como estratégia eventual alternativa.

Um outro grupo de vertentes dizem-se focalizadas no sujeito
do ensino de ciéncias, nos seus efeitos e contribui¢des para a es-
truturagdo cognitiva, principalmente dos alunos. Essas vertentes
poderiam ser chamadas construtivistas latu sensu.

- Recapitulacionista - “A hipdtese fundamental da epistemolo-
gia genética é que existe um paralelo entre o progresso alcangado
na organizacgdo racional do conhecimento (histéria da ciéncia) e os
processos psicolégicos formativos correspondentes (desenvolvi-
mento individual)”, escreveu Jean Piaget. Muito mais do que uma
vertente do ensino de ciéncias, trata-se de uma formulagao teori-
ca amplamente aceita no século passado, com o estabelecimento
da dominancia intelectual do pensamento darwinista, que, apos
longo periodo de abandono, revitalizou-se, estabelecendo-se hoje
fortemente entre as propostas de alfabetiza¢do. No passado, a lon-
ga tradicdo das propostas recapitulacionistas, que teria tido inicio
bem antes da formulagdo da “lei biogenética” de Haeckel, aparece
justificando praticas pedagdgicas desde Eroart, no século XVIII. Os
estudos classicos seriam uma etapa a ser galgada para recapitular
o desenvolvimento intelectual humano. Dentro dessas concepgdes,
existe uma estrutura basica do conhecimento que deve ser viven-
ciada pela crianga, para alcangar a compreensao do conhecimento
atual.

- Investigativa - Neste grupo incluimos todas as propostas
construtivistas que se declaram “inacabadas”, no sentido da neces-
sidade da busca de novas informacBes e conhecimentos. Por um
lado, reclamam maior conhecimento do processo de ensino-apren-
dizagem dos conceitos cientificos, por outro demandam pesquisas
adicionais sobre o conhecimento especifico e sua histéria. Nestas
vertentes o conhecimento espontaneo da crianga assume impor-
tancia. O ponto comum entre estas vertentes talvez seja a forma de
conceber a relagdo ensino-aprendizagem, fundamentalmente vista
como uma aproximagdo investigativa, em que o aluno investiga o
conteudo trabalhado, e o professor estuda o modo de compreen-
der esse conteudo.

Questdes socio-cientificas e implicagdes éticas

As questdes socio-cientificas (QSCs) abordam controversas
publicas que sdo permanentemente discutidas na midia, também
abrangem aspectos éticos e morais, assim como andlises de ricos e
impactos globais. Desta forma, tais questdes sdo expostas na maior
parte das discussdes que se desenvolvem na sociedade atual, des-
tacando entre outras, as seguintes questdes: energias alternati-
vas, aquecimento global, polui¢do, transgénicos, armas nucleares
e bioldgicas, produtos de beleza, clonagem, experimentacdo em
animais, desenvolvimento de vacinas e medicamentos, uso de pro-
dutos quimicos, efeitos adversos da utilizagdo da telecomunicagdo,
manipulagdao do genoma de seres vivos, manipulagdo de células-
-tronco, fertiliza¢do in vitro, entre outros.?

De acordo com Ratcliffe e Grace, as QSCs estdo relacionadas
com pesquisas cientificas contemporaneas e de notavel importan-
cia para a vida, dado que afeitam as opinides e a tomada de deci-
sdo dos cidad3dos. Frequentemente, a evidencia cientifica disponivel

2 http://www.nutes.ufrj.br/




para a discussdo das questdes é incompleta na midia ou limitada a
determinados especialistas, o que pode restringir ou excluir a par-
ticipagdo da maior parte da populagdo que, certamente, é a mais
atingida por tais decisdes.

As controvérsias envolvidas nas discussdes publicas sobre QSCs
exigem a formacgdo de cidaddos dotados de conhecimentos e ca-
pacidades para avaliar responsavelmente problemas cientificos e
tecnoldgicos na sociedade atual. Assim, o futuro do conhecimento
cientifico e tecnoldgico ndo pode ser responsabilidade apenas dos
cientistas, governos, especialistas ou qualquer outro ator social,
sendo necessaria a constituicdo de uma cidadania ativa.

O exercicio da cidadania somente se desenvolvera plenamente
em uma sociedade legitimamente democrética, que deve fornecer
a maioria dos cidadaos sua participagdo efetiva no poder. Embora
a participagdo real seja um ideal que ainda ndo se concretizou, é
necessaria a continuagdo do desenvolvendo de processos de for-
macdo que contribuam para o enriquecimento dos sujeitos na agado
de sua cidadania.

Para conquistar uma sociedade democratica, é importante que
os cidaddos tenham conhecimentos bdsicos sobre o funcionamento
da Ciéncia, além de estruturar critérios de julgamento moral e ético
para avaliagdo publica das controvérsias cientificas e tecnoldgicas,
que se apresentam na sociedade atual. E a partir deste julgamento
gue os estudantes poderdo fazer escolhas de acordo com seus inte-
resses, direitos e deveres.

Assim, as QSCs para o Ensino de Ciéncias apresentam impor-
tantes perspectivas de pesquisa que podem ser exploradas na For-
macdo de Professores de Ciéncias voltada ao fortalecimento da au-
tonomia critica dos professores, assim como no desenvolvimento
de processos discursivos democraticos no Ensino de Ciéncias que
possibilitem transformar a tradicional transmissdo de contetdos
disciplinares de Ciéncias, valorizando de melhor forma as subjeti-
vidades dos estudantes e o trabalho coletivo, de tal forma que es-
tudantes e professores estabelecam interagGes comunicativas que
Ilhes possibilitem repensar a ciéncia e a tecnologia em termos so-
ciais, politicos e culturais.

Alfabetizagao cientifica

A Ciéncias da Natureza é um dos componentes essenciais para
a alfabetizacdo cientifica (AC) em geral. Compreendemos que ensi-
namos Ciéncias com a responsabilidade de que esse ensino contri-
bua para nos transformarmos em mulheres e homens mais criticos/
as diante das situagdes que vivemos; situages sobre as quais te-
mos que nos posicionar. Esse entendimento nos conduz a neces-
sidade da AC estar presente no contexto escolar, entretanto, para
que de fato ela esteja € essencial que se planeje e realize atividades
didaticas que desenvolvam a AC na formagao inicial e continuada de
professores/as de Ciéncias.

A AC pode potencializar nossa leitura de mundo, mas ndo sé
ela. Arealidade é complexa e para compreendé-la é preciso que os/
as professores/as fagam um esforgo para integra-la, considerando
seu contexto histdrico e politico. Quando pensamos, a partir de uma
perspectiva de inclusdo social, podemos entender a AC como uma
leitura de mundo; um modo que nos permite estar presente nesse
mundo. Postura importante para compreender que os interesses
de um grupo social predominam, inclusive, sobre as verdades esta-
belecidas pela atual Ciéncia. Postura importante para compreender
que os interesses de um grupo social predominam, inclusive, sobre
as verdades estabelecidas pela atual Ciéncia.
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No ensino, assumimos a AC como um conjunto de saberes que
um grupo social ou individuo constroem, como consequéncia de ter
se apropriado dos conhecimentos cientificos estudados sobre um
determinado tema. Ressaltamos que a intengdo com uma pratica
de AC ndo quer doutrinar, nem pretende criar cientistas, mas “[...]
objetiva que os assuntos cientificos sejam cuidadosamente apre-
sentados, discutidos, compreendendo seus significados e aplicados
para o entendimento do mundo”.

Nesse mesmo sentido, Chassot sublinha que a AC é mais do
que compreender conhecimentos do cotidiano, pois para esse au-
tor a Ciéncia, de forma simplificada, é uma linguagem que descre-
ver os fend6menos que acontecem no mundo. Nesse entendimento,
para compreendemos o mundo no qual vivemos, temos que enten-
der as linguagens pela qual ele nos é descrito.

Interdisciplinaridade e Contextualiza¢do no Ensino de Ciéncias

Atualmente é crescente o interesse do estudo da linguagem em
ciéncias por abordagens que evidenciem a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo em sala de aula (FACHINI et al., 2013), entretanto,
ha um vasto caminho a percorrer, uma vez que, atividades desta na-
tureza ainda representam confusGes na compreensdo das relagdes
entre as interagdes e mais que isso, na construgdo de significados
concretos numa perspectiva de aprendizagem significativa®.

As proprias Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio - DC-
NEM (BRASIL, 1998) agrupam a interdisciplinaridade e a contextu-
alizagdo como principios organizadores do curriculo. Nesses docu-
mentos, o objetivo é dar sentido ao objeto de ensino e o uso do
cotidiano é recomendado para que se considere a pratica como
sendo as experiéncias vivenciadas pelos alunos ou vivéncias do pro-
prio ambiente escolar (KATO; KAWASAKI, 2007).

Ricardo e Zylbersztajn (2008) afirmam, através de entrevistas
com os elaboradores dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
que a interdisciplinaridade é uma necessidade em razdo da contex-
tualizacdo do que se pretende ensinar a partir de situagdes proxi-
mas vividas pelos alunos.

Um dos problemas no trabalho da interdisciplinaridade em
sala de aula esta em relacionar as areas de conhecimento ao objeto
estudado sem distanciamento ou dissolu¢do das disciplinas, o que
torna o enfoque neste caso multidisciplinar e ndo interdisciplinar
(RICARDO, 2005). O enfoque multidisciplinar é quando o objeto é
estudado em perspectivas que ndo apresentam contextos de signi-
ficagdo entre as disciplinas.

A interdisciplinaridade implica em integracdes maiores de um
determinado saber, no qual ha uma recomposi¢do dos contetdos
disciplinares com vista a superar os limites que impedem o avango
da investigagdo (RICARDO, 2005). No campo educacional torna-se
uma importante estratégia para oferecer aos alunos condi¢des de
representacGes em diferentes contextos, a partir da utilizacdo de
seus conhecimentos na resolu¢do de problemas que transcendem
o enfoque disciplinar (SANTOME, 1998).

Em relagcdo a contextualizagcdo no ensino, apesar de seu princi-
pio organizador em vdrios documentos curriculares oficiais recen-
tes, “[...] o seu significado, para o ensino de um modo geral, ndo
é atual, e tampouco, possui origem nesses documentos.” (KATO;
KAWASAKI, 2011, p. 36).

3 Rafael Alves Ramos. Carmen Regina Parisotto Guimardes. A Interdisciplinari-
dade e a Contextualizagéio no
Ensino de Biologia: uma Proposta de Abordagem Investigativa Sobre a Temdti-
ca “O Que E Vida?”. V Conedu. Congress Nacional de Educacdo. https://edito-
rarealize.com.br/editora/anais/conedu/2018/TRABALHO_EV117 MD1_SA16_
ID7897_10092018153655.pdf.




Matematica — 12 ano

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Contagem de rotina
Contagem ascendente e descendente

Reconhecimento de numeros no contexto diario:
indicagdo de quantidades, indicagdo de ordem
ou indicacdo de cddigo para a organizagdo de

informacdes

MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

HABILIDADES

(EFO1MAO01) Utilizar nimeros naturais como indicador
de quantidade ou de ordem em diferentes situagbes
cotidianas e reconhecer situagdes em que os numeros
ndo indicam contagem nem ordem, mas sim cédigo de
identificagdo.

Quantificagdo de elementos de uma colegdo:
estimativas, contagem um a um, pareamento ou

outros agrupamentos e comparagdo

(EFO1MAO02) Contar de maneira exata ou aproximada,
utilizando diferentes estratégias como o pareamento e
outros agrupamentos.

(EFOLMAO3) Estimar e comparar quantidades de
objetos de dois conjuntos (em torno de 20 elementos),
por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um,
dois a dois) para indicar “tem mais”, “tem menos” ou
“tem a mesma quantidade”.

Numeros

Leitura, escrita e comparagdo de numeros naturais

(até 100)
Reta numérica

(EFO1MAO04) Contar a quantidade de objetos de
cole¢des até 100 unidades e apresentar o resultado
por registros verbais e simbdlicos, em situagdes de seu
interesse, como jogos, brincadeiras, materiais da sala
de aula, entre outros.

(EFO1MAO05) Comparar numeros naturais de até duas
ordens em situagdes cotidianas, com e sem suporte da
reta numérica.

Construcdo de fatos basicos da adi¢do

(EFOLMAO06) Construir fatos basicos da adicdo e
utiliza-los em procedimentos de cdlculo para resolver
problemas.

Composicdo e decomposi¢do de nimeros naturais

(EFOLMAO07) Compor e decompor numero de até
duas ordens, por meio de diferentes adi¢Ges, com
o suporte de material manipulavel, contribuindo
para a compreensdo de caracteristicas do sistema de
numeragdo decimal e o desenvolvimento de estrtégias
de calculo.

Problemas envolvendo diferentes significados da
adicdo e da subtragdo (juntar, acrescentar, separar,

retirar)

(EFOLMAO08) Resolver e elaborar problemas de adi¢do
e de subtragdo, envolvendo numeros de até dois
algarismos, com os significados de juntar, acrescentar,
separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou
material manipulavel, utilizando estratégias e formas
de registro pessoais.

Padrdes figurais e numéricos: investigacdo de

regularidades ou padrdes em sequéncias

(EFOLMAO09) Organizar e ordenar objetos familiares ou
representacGes por figuras, por meio de atributos, tais
como cor, forma e medida.

Algebra

Sequéncias recursivas: observagdo de regras usadas
utilizadas em seriagbes numéricas (mais 1, mais 2,

menos 1, menos 2, por exemplo)

(EFOLMA10) Descrever, apdés o reconhecimento e
a explicitagdo de um padrdo (ou regularidade), os
elementos ausentes em sequéncias recursivas de
numeros naturais, objetos ou figuras.
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Geometria

Localizagdo de objetos e de pessoas no espago,
utilizando diversos pontos de referéncia e
vocabulario apropriado

(EFO1MA11) Descrever a localizagdo de pessoas e de
objetos no espago em relagdo a sua prépria posigdo,
utilizando termos como a direita, a esquerda, em
frente, atras.

(EFO1LMA12) Descrever a localizagdo de pessoas e
de objetos no espago segundo um dado ponto de
referéncia, compreendendo que, para a utilizagdo
de termos que se referem a posicdo, como direita,
esquerda, em cima, embaixo, é necessario explicitar-se
o referencial.

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento e
relagdes com objetos familiares do mundo fisico

(EFO1MA13) Relacionar figuras geométricas espaciais
(cones, cilindros, esferas e blocos retangulares) a
objetos familiares do mundo fisico.

Figuras geométricas planas: reconhecimento do
formato das faces de figuras geométricas espaciais

(EFO1MA14) Identificar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retangulo e tridngulo) em desenhos
apresentados em diferentes disposi¢des ou em
contornos de faces de sélidos geométricos.

Grandezas e medidas

Medidas de comprimento, massa e capacidade:
comparagdes e unidades de medida nado
convencionais

(EFO1MA15) Comparar comprimentos, capacidades ou
massas, utilizando termos como mais alto, mais baixo,
mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais
largo, mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos,
entre outros, para ordenar objetos de uso cotidiano.

Medidas de tempo: unidades de medidade de
tempo, suas relagdes e o uso do calendario.

(EFO1MA16) Relatar em liguagem verbal ou ndo verbal,
sequéncia de acontecimentos relativos a um dia,
utilizando, quando possivel, os hordrios dos eventos.
(EFO1MA17) Reconhecer e relacionar periodos do dia,
dias da semana e meses do ano, utilizando calendario,
guando necessario.

(EFO1LMA18) Produzir a escrita de uma data,
apresentando o dia, 0 més e o ano, e indicar o dia da
semana de uma data, consultando calendarios.

Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de
cédulas e moedas

(EFOLMA19) Reconhecer e relacionar valores de
moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro para
resolver situagGes simples do cotidiano do estudante.

Probabilidade e
estatistica

Nogdes de acaso

(EFO1MA20) Classificar eventos envolvendo o acaso,

tais como “acontecera com certeza”, “talvez acontega”
e “é impossivel acontecer”, em situagdes do cotidiano.

Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples

(EFO1MA21) Ler dados expressos em tabelas e em
graficos de colunas simples.

Coleta e organizacdo de informacgGes
Registros pessoais para comunicagdo de informacGes
coletadas

(EFO1MA22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas
varidveis categodricas de seu interesse e universo
de até 30 elemento, e organizar dados por meio de
apresentagdes pessoais.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Leitura, escrita, comparagdo e ordenagdo de
numeros de até trés ordens pela compreensdo de
caracteristicas do sistema de numeragdo decimal
(valor posicianal e papel do zero)

MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

HABILIDADES

(EFO2MAO01) Comparar e ordenar nimeros naturais
(até a ordem de centenas) pela compreensdo de
caracteristicas do sistema de numeracdao decimal
(valor posicional e fungdo do zero).

(EFO2MAO02) Fazer estimativas por meio de estratégias
diversas a respeito da quantidade de objetos de
colegdes e registrar o resultado da contagem desses
(objetos (até 1000 unidades).

(EFO2MAO03) Comparar quantidades de objetos de dois
conjuntos, por estimativa e/ou por correspondéncia
(um a um, dois a dois, entre outros), para indicar “tem
mais’, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”,
indicando, quando for o caso, quantos a mais e
guantos a menos.

Numeros Composicdo e decomposicdo de nimeros naturais | (EFO02MAO04) Compor e decompor nimeros naturais de

(até 1000) até trés ordens, com suporte de material maripulavel,
por melo de diferentes adigdes.

Construgdo de fatos fundamentais da adigdo e da | (EFO2MAO5) Construir fatos basicos da adigdo e

subtragdo subtracgdo e utiliza-los no calculo mental ou escrito.

Problemas envolvendo diferentes significados da | (EFO2MAOQG6) Resolver e elaborar problemas de adigdo e

adicdo e da subtragdo (untar, acrescentar, separar, | de subtragdo, envolvendo nimeros de até trés ordens,

retirar) com os significados de juntar, acrescentar, separar,
retirar, utilizando estratégias pessoais.

Problemas envolvendo adi¢do de parcelas iguais (EFO2MAO07) Resolver e elaborar problemas de

(multiplicagdo) multiplicagdo (por 2. 3, 4 e 5) com a ideia de adigdo
de parcelas iguais por meio de estratégias e formas
de registro pessoais, utilizando ou ndao suporte de
imagens e/ou material manipulavel.

Problemas envolvendo significados de dobro, | (EFO2MAQO8) Resolver e elaborar problemas

metade, triplo e terga parte envolvendo dobro, metade, triplo e terga parte,
com o suporte de imagens ou material manipulavel,
utilizando estratégias pessoais.

Construcdo de sequéncias repetitivas e de sequéncias | (EFO02MAOQ09) Construir sequéncias de nimeros naturais

recursivas em ordem crescente ou decrescente a partir de um
numero qualquer, utilizando uma regularidade
estabelecida.

Aleeb Identificagdo de regularidade de sequéncias e | (EFO2MA1L0) Descrever um padrdo (ou regularidade)
gebra

determinagao de elementos ausentes na sequéncia

de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas,
por meio de palavras, simbolos ou desenhos.
(EFO2MA11) Descrever os elementos ausentes em
sequéncias repetitivas e em sequéncias recursivas de
numeros naturais, objetos ou figuras.
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