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Depois de reconhecer, verificar se tais elementos sdo verda-
deiros ou falsos; em seguida, avaliar se o argumento estd expresso
corretamente; se ha coeréncia e adequagdo entre seus elementos,
ou se ha contradicdo. Para isso é que se aprende os processos de
raciocinio por dedugdo e por indu¢do. Admitindo-se que raciocinar
é relacionar, conclui-se que o argumento é um tipo especifico de
relagdo entre as premissas e a conclusdo.

Procedimentos Argumentativos: Constituem os procedimentos
argumentativos mais empregados para comprovar uma afirmacgdo:
exemplifica¢do, explicitagdo, enumeragdo, comparagao.

Exemplificagdo: Procura justificar os pontos de vista por meio
de exemplos, hierarquizar afirmagdes. Sdo expressdes comuns nes-
se tipo de procedimento: mais importante que, superior a, de maior
relevancia que. Empregam-se também dados estatisticos, acompa-
nhados de expressGes: considerando os dados; conforme os dados
apresentados. Faz-se a exemplificacdo, ainda, pela apresenta¢do de
causas e consequéncias, usando-se comumente as expressdes: por-
que, porquanto, pois que, uma vez que, visto que, por causa de, em
virtude de, em vista de, por motivo de.

Explicitagcdao: O objetivo desse recurso argumentativo é expli-
car ou esclarecer os pontos de vista apresentados. Pode-se alcangar
esse objetivo pela definicdo, pelo testemunho e pela interpreta-
¢do. Na explicitacdo por definicdo, empregamse expressdes como:
quer dizer, denomina-se, chama-se, na verdade, isto é, haja vista,
ou melhor; nos testemunhos sdo comuns as expressdes: conforme,
segundo, na opinido de, no parecer de, consoante as ideias de, no
entender de, no pensamento de. A explicitagdo se faz também pela
interpretagdo, em que sdo comuns as seguintes expressoes: parece,
assim, desse ponto de vista.

Enumeragdo: Faz-se pela apresentacdo de uma sequéncia de
elementos que comprovam uma opinido, tais como a enumeragao
de pormenores, de fatos, em uma sequéncia de tempo, em que sdo
frequentes as expressdes: primeiro, segundo, por ultimo, antes, de-
pois, ainda, em seguida, entdo, presentemente, antigamente, de-
pois de, antes de, atualmente, hoje, no passado, sucessivamente,
respectivamente. Na enumeragdo de fatos em uma sequéncia de
espago, empregam-se as seguintes expressoes: ca, 13, acol3, ali, ai,
além, adiante, perto de, ao redor de, no Estado tal, na capital, no
interior, nas grandes cidades, no sul, no leste...

Comparacgdo: Analogia e contraste sdo as duas maneiras de
se estabelecer a comparagdo, com a finalidade de comprovar uma
ideia ou opinido. Na analogia, sdo comuns as expressdes: da mesma
forma, tal como, tanto quanto, assim como, igualmente. Para esta-
belecer contraste, empregam-se as expressdes: mais que, menos
que, melhor que, pior que.

Entre outros tipos de argumentos empregados para aumentar
o poder de persuasdo de um texto dissertativo encontram-se:

Argumento de autoridade: O saber notério de uma autoridade
reconhecida em certa drea do conhecimento da apoio a uma afir-
magdo. Dessa maneira, procura-se trazer para o enunciado a credi-
bilidade da autoridade citada. Lembre-se que as citagdes literais no
corpo de um texto constituem argumentos de autoridade. Ao fazer
uma citagdo, o enunciador situa os enunciados nela contidos na li-
nha de raciocinio que ele considera mais adequada para explicar ou
justificar um fato ou fend6meno. Esse tipo de argumento tem mais
carater confirmatdrio que comprobatdrio.

Apoio na consensualidade: Certas afirmagdes dispensam expli-
cagdo ou comprovacgdo, pois seu conteudo € aceito como valido por
consenso, pelo menos em determinado espaco sociocultural. Nesse
caso, incluem-se
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- A declaragdo que expressa uma verdade universal (0o homem,
mortal, aspira a imortalidade);

- A declaragdo que é evidente por si mesma (caso dos postula-
dos e axiomas);

- Quando escapam ao dominio intelectual, ou seja, é de nature-
za subjetiva ou sentimental (o amor tem razées que a prépria razdo
desconhece); implica apreciagdo de ordem estética (gosto ndo se
discute); diz respeito a fé religiosa, aos dogmas (creio, ainda que
parece absurdo).

Comprovagdo pela experiéncia ou observagdo: A verdade de
um fato ou afirmacgdo pode ser comprovada por meio de dados con-
cretos, estatisticos ou documentais.

Comprovagdo pela fundamentagao légica: A comprovagao se
realiza por meio de argumentos racionais, baseados na ldgica: cau-
sa/efeito; consequéncia/causa; condi¢gdo/ocorréncia.

Fatos ndo se discutem; discutem-se opinides. As declaracdes,
julgamento, pronunciamentos, apreciacdes que expressam opini-
Oes pessoais (ndo subjetivas) devem ter sua validade comprovada,
e s6 os fatos provam. Em resumo toda afirmacgdo ou juizo que ex-
presse uma opinido pessoal sé terd validade se fundamentada na
evidéncia dos fatos, ou seja, se acompanhada de provas, validade
dos argumentos, porém, pode ser contestada por meio da contra-
-argumentacgdo ou refuta¢do. Sdo varios os processos de contra-ar-
gumentagao:

Refutacdo pelo absurdo: refuta-se uma afirmagdao demonstran-
do o absurdo da consequéncia. Exemplo classico é a contraargu-
mentacgdo do cordeiro, na conhecida fabula “O lobo e o cordeiro”;

Refutacdo por exclusdo: consiste em propor varias hipoteses
para elimina-las, apresentando-se, entdo, aquela que se julga ver-
dadeira;

Desqualificagdo do argumento: atribui-se o argumento a opi-
nido pessoal subjetiva do enunciador, restringindo-se a universali-
dade da afirmacgéo;

Ataque ao argumento pelo testemunho de autoridade: consis-
te em refutar um argumento empregando os testemunhos de auto-
ridade que contrariam a afirmagdo apresentada;

Desqualificar dados concretos apresentados: consiste em de-
sautorizar dados reais, demonstrando que o enunciador baseou-se
em dados corretos, mas tirou conclusdes falsas ou inconsequentes.
Por exemplo, se na argumentac¢do afirmou-se, por meio de dados
estatisticos, que “o controle demografico produz o desenvolvimen-
to”, afirma-se que a conclusdo é inconsequente, pois baseia-se em
uma relagao de causa-feito dificil de ser comprovada. Para contra-
argumentar, propdese uma relagdo inversa: “o desenvolvimento é
que gera o controle demografico”.

Apresentam-se aqui sugestdes, um dos roteiros possiveis para
desenvolver um tema, que podem ser analisadas e adaptadas ao
desenvolvimento de outros temas. Elege-se um tema, e, em segui-
da, sugerem-se os procedimentos que devem ser adotados para a
elaboragao de um Plano de Redagdo.

Tema: O homem e a maquina: necessidade e riscos da evolugdo
tecnoldgica

- Questionar o tema, transforma-lo em interrogacao, responder
ainterrogacgdo (assumir um ponto de vista); dar o porqué da respos-
ta, justificar, criando um argumento basico;




- Imaginar um ponto de vista oposto ao argumento basico e
construir uma contra-argumentac¢do; pensar a forma de refutagdo
que poderia ser feita ao argumento basico e tentar desqualifica-la
(rever tipos de argumentacao);

- Refletir sobre o contexto, ou seja, fazer uma coleta de ideias
gue estejam direta ou indiretamente ligadas ao tema (as ideias po-
dem ser listadas livremente ou organizadas como causa e consequ-
éncia);

- Analisar as ideias anotadas, sua relagdo com o tema e com o
argumento bdsico;

- Fazer uma sele¢do das ideias pertinentes, escolhendo as que
poderdo ser aproveitadas no texto; essas ideias transformam-se em
argumentos auxiliares, que explicam e corroboram a ideia do argu-
mento basico;

- Fazer um esbogo do Plano de Redagdo, organizando uma se-
quéncia na apresentac¢do das ideias selecionadas, obedecendo as
partes principais da estrutura do texto, que poderia ser mais ou
menos a seguinte:

Introdugao

- fungdo social da ciéncia e da tecnologia;

- defini¢Ges de ciéncia e tecnologia;

- individuo e sociedade perante o avango tecnoldgico.

Desenvolvimento

- apresentagdo de aspectos positivos e negativos do desenvol-
vimento tecnoldgico;

- como o desenvolvimento cientifico-tecnolégico modificou as
condig¢des de vida no mundo atual;

- a tecnocracia: oposi¢do entre uma sociedade tecnologica-
mente desenvolvida e a dependéncia tecnolégica dos paises sub-
desenvolvidos;

- enumerar e discutir os fatores de desenvolvimento social;

- comparar a vida de hoje com os diversos tipos de vida do pas-
sado; apontar semelhangas e diferencas;

- analisar as condig¢Bes atuais de vida nos grandes centros ur-
banos;

- como se poderia usar a ciéncia e a tecnologia para humanizar
mais a sociedade.

Conclusdo

- a tecnologia pode libertar ou escravizar: beneficios/consequ-
éncias maléficas;

- sintese interpretativa dos argumentos e contra-argumentos
apresentados.

Naturalmente esse ndo é o Unico, nem o melhor plano de reda-
¢do: é um dos possiveis.

Intertextualidade é o nome dado a relagdo que se estabelece
entre dois textos, quando um texto ja criado exerce influéncia na
criagdo de um novo texto. Pode-se definir, entdo, a intertextualida-
de como sendo a criagdo de um texto a partir de outro texto ja exis-
tente. Dependendo da situagdo, a intertextualidade tem funcdes
diferentes que dependem muito dos textos/contextos em que ela
é inserida.

O didlogo pode ocorrer em diversas dreas do conhecimento,
ndo se restringindo Unica e exclusivamente a textos literarios.
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Em alguns casos pode-se dizer que a intertextualidade assume
a fungdo de ndo sé persuadir o leitor como também de difundir a
cultura, uma vez que se trata de uma relagdo com a arte (pintura,
escultura, literatura etc). Intertextualidade é a relagdo entre dois
textos caracterizada por um citar o outro.

Aintertextualidade é o didlogo entre textos. Ocorre quando um
texto (oral, escrito, verbal ou ndo verbal), de alguma maneira, se
utiliza de outro na elaboragdo de sua mensagem. Os dois textos —a
fonte e o que dialoga com ela — podem ser do mesmo género ou
de géneros distintos, terem a mesma finalidade ou propésitos di-
ferentes. Assim, como vocé constatou, uma histdria em quadrinhos
pode utilizar algo de um texto cientifico, assim como um poema
pode valer-se de uma letra de musica ou um artigo de opinido pode
mencionar um provérbio conhecido.

Ha varias maneiras de um texto manter intertextualidade com
outro, entre elas, ao cita-lo, ao resumi-lo, ao reproduzi-lo com ou-
tras palavras, ao traduzi-lo para outro idioma, ao amplia-lo, ao to-
ma-lo como ponto de partida, ao defendé-lo, ao critica-lo, ao ironi-
za-lo ou ao compara-lo com outros.

Os estudiosos afirmam que em todos os textos ocorre algum
grau de intertextualidade, pois quando falamos, escrevemos, de-
senhamos, pintamos, moldamos, ou seja, sempre que nos expres-
samos, estamos nos valendo de ideias e conceitos que ja foram
formulados por outros para reafirma-los, amplia-los ou mesmo con-
tradizé-los. Em outras palavras, ndo ha textos absolutamente origi-
nais, pois eles sempre — de maneira explicita ou implicita — mantém
alguma relagdo com algo que foi visto, ouvido ou lido.

Tipos de Intertextualidade

A intertextualidade acontece quando ha uma referéncia ex-
plicita ou implicita de um texto em outro. Também pode ocorrer
com outras formas além do texto, musica, pintura, filme, novela etc.
Toda vez que uma obra fizer alusdo a outra ocorre a intertextuali-
dade.

Por isso é importante para o leitor o conhecimento de mundo,
um saber prévio, para reconhecer e identificar quando ha um dia-
logo entre os textos. A intertextualidade pode ocorrer afirmando as
mesmas ideias da obra citada ou contestando-as.

Na pardfrase as palavras sdo mudadas, porém a ideia do texto
é confirmada pelo novo texto, a alusdo ocorre para atualizar, rea-
firmar os sentidos ou alguns sentidos do texto citado. E dizer com
outras palavras o que ja foi dito.

A parddia é uma forma de contestar ou ridicularizar outros tex-
tos, hd uma ruptura com as ideologias impostas e por isso é objeto
de interesse para os estudiosos da lingua e das artes. Ocorre, aqui,
um choque de interpretacdo, a voz do texto original é retomada
para transformar seu sentido, leva o leitor a uma reflexdo critica
de suas verdades incontestadas anteriormente, com esse proces-
so ha uma indagagdo sobre os dogmas estabelecidos e uma busca
pela verdade real, concebida através do raciocinio e da critica. Os
programas humoristicos fazem uso continuo dessa arte, frequente-
mente os discursos de politicos sdo abordados de maneira comica
e contestadora, provocando risos e também reflexao a respeito da
demagogia praticada pela classe dominante.




A Epigrafe é um recurso bastante utilizado em obras, textos
cientificos, desde artigos, resenhas, monografias, uma vez que con-
siste no acréscimo de uma frase ou paragrafo que tenha alguma re-
lagdo com o que sera discutido no texto. Do grego, o termo “epigra-
fhe” é formado pelos vocabulos “epi” (posi¢do superior) e “graphé”
(escrita). Como exemplo podemos citar um artigo sobre Patriménio
Cultural e a epigrafe do filésofo Aristoteles (384 a.C.-322 a.C.): “A
cultura é o melhor conforto para a velhice”.

A Citagao é o Acréscimo de partes de outras obras numa pro-
ducdo textual, de forma que dialoga com ele; geralmente vem ex-
pressa entre aspas e italico, ja que se trata da enuncia¢do de outro
autor. Esse recurso é importante haja vista que sua apresentagdo
sem relacionar a fonte utilizada é considerado “plagio”. Do Latim, o
termo “citacdo” (citare) significa convocar.

A Alusdo faz referéncia aos elementos presentes em outros
textos. Do Latim, o vocabulo “alusdo” (alludere) é formado por dois
termos: “ad” (a, para) e “ludere” (brincar).

Pastiche é uma recorréncia a um género.

A Tradugdo estd no campo da intertextualidade porque implica
a recria¢do de um texto.

Evidentemente, a intertextualidade esta ligada ao “conheci-
mento de mundo”, que deve ser compartilhado, ou seja, comum ao
produtor e ao receptor de textos.

A intertextualidade pressupde um universo cultural muito am-
plo e complexo, pois implica a identificagdo / o reconhecimento de
remissdes a obras ou a textos / trechos mais, ou menos conhecidos,
além de exigir do interlocutor a capacidade de interpretar a fungdo
daquela citagdo ou alusdo em questdo.

Intertextualidade explicita e intertextualidade implicita

A intertextualidade pode ser caracterizada como explicita ou
implicita, de acordo com a relagdo estabelecida com o texto fonte,
ou seja, se mais direta ou se mais subentendida.

A intertextualidade explicita:

— é facilmente identificada pelos leitores;

— estabelece uma relagdo direta com o texto fonte;

— apresenta elementos que identificam o texto fonte;
—ndo exige que haja dedugdo por parte do leitor;
—apenas apela a compreensdo do contetdos.

A intertextualidade implicita:

—ndo é facilmente identificada pelos leitores;

—nado estabelece uma relagao direta com o texto fonte;

—ndo apresenta elementos que identificam o texto fonte;

— exige que haja deducdo, inferéncia, atengdo e analise por par-
te dos leitores;

— exige que os leitores recorram a conhecimentos prévios para
a compreensdo do contetdo.
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PONTO DE VISTA

O modo como o autor narra suas histdrias provoca diferentes
sentidos ao leitor em relagdo a uma obra. Existem trés pontos de
vista diferentes. E considerado o elemento da narracdo que com-
preende a perspectiva através da qual se conta a histéria. Trata-se
da posi¢do da qual o narrador articula a narrativa. Apesar de existir
diferentes possibilidades de Ponto de Vista em uma narrativa, con-
sidera-se dois pontos de vista como fundamentais: O narrador-ob-
servador e o narrador-personagem.

Primeira pessoa

Um personagem narra a histdria a partir de seu préprio ponto
de vista, ou seja, o escritor usa a primeira pessoa. Nesse caso, lemos
o livro com a sensagdo de termos a visdao do personagem poden-
do também saber quais sdo seus pensamentos, 0 que causa uma
leitura mais intima. Da mesma maneira que acontece nas nossas
vidas, existem algumas coisas das quais ndo temos conhecimento e
sé descobrimos ao decorrer da histéria.

Segunda pessoa

O autor costuma falar diretamente com o leitor, como um dia-
logo. Trata-se de um caso mais raro e faz com que o leitor se sinta
guase como outro personagem que participa da histéria.

Terceira pessoa

Coloca o leitor numa posi¢do externa, como se apenas obser-
vasse a agdo acontecer. Os didlogos ndo sdo como na narrativa em
primeira pessoa, ja que nesse caso o autor relata as frases como al-
guém que estivesse apenas contando o que cada personagem disse.

Sendo assim, o autor deve definir se sua narrativa sera transmi-
tida ao leitor por um ou vérios personagens. Se a histéria é contada
por mais de um ser ficticio, a transi¢do do ponto de vista de um para
outro deve ser bem clara, para que quem estiver acompanhando a
leitura ndo fique confuso.

ESTRUTURA E ORGANIZAGAO DO TEXTO E DOS PARA-
GRAFOS

Sdo trés os elementos essenciais para a composicdo de um tex-
to: a introdugdo, o desenvolvimento e a conclusdo. Vamos estudar
cada uma de forma isolada a seguir:

Introdugao

E a apresentacdo direta e objetiva da ideia central do texto. A
introdugdo é caracterizada por ser o paragrafo inicial.
Desenvolvimento

Quando tratamos de estrutura, é a maior parte do texto. O
desenvolvimento estabelece uma conexdo entre a introdugdo e a
conclusdo, pois é nesta parte que as ideias, argumentos e posicio-
namento do autor vdo sendo formados e desenvolvidos com a fina-
lidade de dirigir a atengdo do leitor para a conclusdo.

Em um bom desenvolvimento as ideias devem ser claras e ap-
tas a fazer com que o leitor anteceda qual serd a conclusao.




naturais adversas da regido. Os seringueiros que trabalhavam na
extragdo do latex se mantiveram em alguns seringais, sobrevivendo
por meio da exploragdo da madeira, pecudria, comércio de peles e
atividades ligadas a coleta e producdo de alimentos.

Por mais de cem anos essa sociedade teve como base a explo-
ragdo da borracha, castanha, pesca, madeira, agricultura e pecuaria
em pequena escala. Se, por um lado, essa tradi¢dao contribuiu para
a manutengdo quase inalterada dos recursos naturais, gerou graves
desigualdades sociais pela auséncia de politicas de infraestrutura
social e produtiva para a maioria da populagdo.

Impacto sobre as sociedades indigenas

Como parte do mesmo processo desencadeado pela demanda
da borracha, caucheiros peruanos vindos do Sudoeste cortavam a
regido das cabeceiras do Juruad e do Purus, enquanto os primeiros
seringalistas bolivianos comegavam a se expandir pelo vale de Ma-
dre de Dios e ocupar as terras acreanas pelo sul. Frente a essas in-
vestidas, os povos nativos da regido viram-se cercados por brasilei-
ros, peruanos e bolivianos sem ter para onde fugir ou como resistir
a enorme pressao que vinha do capital internacional, que dependia
da borracha amazonica. Para os indios inaugurou-se um novo tem-
po: de senhores das terras da Amazonia Sul-ocidental passaram a
ser vistos como entrave a exploragao da borracha e do caucho na
regiao.

Desde o estabelecimento da empresa extrativista da borracha
até a década de 1980, os indios do Acre passaram por uma longa
fase de degradagdo de sua cultura tradicional, que inclui expropria-
¢do da mao de obra, descaracteriza¢do da cultura e desestruturagdo
da organizagdo social. O encontro entre culturas indigenas e nao-
-indigenas foi marcado pelo confronto, que se expressou de forma
cruel e excludente. Entre os anos de 1880 e 1910, o intenso ritmo
da exploracao da borracha resultou no exterminio de iniUmeros gru-
pos indigenas. Além disso, o estabelecimento da empresa extrati-
vista da borracha alterou a forma de organizagdo social dos indios.
Alguns pequenos grupos ainda conseguiram se refugiar nas cabe-
ceiras mais isoladas dos rios, mas a grande maioria foi pressionada
a se modificar para ndo desaparecer.

A escassez da mdo de obra levou ao emprego crescente das
comunidades indigenas remanescentes nos seringais. Os comer-
ciantes sirio-libaneses substituiram as casas aviadoras de Belém e
Manaus na fungdo de abastecer os barracdes e manter ativos os se-
ringais, e a populagdo foi se estabelecendo na beira dos rios, dando
origem a um segmento social tradicional do Estado, os ribeirinhos.

Ribeirinhos

No curso dos anos de exploragdo da borracha e mesmo entre
as crises, as margens dos rios do Acre estabeleceram-se os ribeiri-
nhos, que constituiram comunidades organizadas a partir de unida-
des produtivas familiares que utilizam os rios como principal meio
de transporte, de producdo e de relagdes sociais.

O ribeirinho, em sua maioria, é oriundo do Nordeste ou des-
cende de pessoas daquela regido. Destacamos que, com as agudas
crises da borracha, muitos desses homens e suas familias se fixaram
nas margens dos rios, constituindo um tipo de populagdo tradicio-
nal com estilo préprio na qual o rio tornou-se um dos elementos
centrais de sua identidade.

Os produtores ribeirinhos desenvolvem uma economia de sub-
sisténcia bastante diversificada, ao mesmo tempo adaptada e con-
dicionada pelo meio ambiente, sem agredi-lo com praticas como
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queima e desmatamento da floresta. Por isso, sempre estiveram
junto com os seringueiros na organiza¢do e defesa dos direitos de
ocupacdo das areas onde viviam.

Autonomia acreana

Apesar de o Tratado de Petrépolis ter reconhecido o territorio
acreano como brasileiro, a incorporagdo ocorreu na forma de terri-
torio e ndo como um Estado independente. Isso desagradou o povo
acreano, em razdo de sua dependéncia do poder executivo fede-
ral, pois significava que o Acre ndo tinha direito a uma Constituigao
prépria, ndo podia arrecadar impostos, dependia dos repasses or-
¢amentdrios do governo federal e sua populagdo ndo poderia votar
nas fungbes executivas ou legislativas.

Além disso, os administradores nomeados pelo governo fede-
ral ndo tinham nenhum compromisso com a sociedade acreana,
situacdo agravada pela distancia e isolamento das cidades e inefici-
éncia dos servigos publicos.

A autonomia politica do Acre tornava-se, entdo, a nova ban-
deira de luta. Comegaram a ser fundados clubes politicos e organi-
zac¢des de proprietarios e/ou de trabalhadores em diversas cidades
como Xapuri, Rio Branco e Cruzeiro do Sul. Em poucos anos a si-
tuagdo social acreana se agravaria em muito devido a reduc¢do no
preco da borracha, que passou a ser produzida no sudeste asiatico.
A radicalizagdo dos conflitos logo produziria efeitos mais graves: o
assassinato de Placido de Castro, em 1908, um dos lideres da opo-
sicdo ao governo federal, e em 1910, registrou-se a primeira revolta
autonomista em Cruzeiro do Sul, sendo seguida por Sena Madu-
reira, em 1912, e em Rio Branco, em 1918, todas sufocadas a forga
pelo governo brasileiro.

A sociedade acreana viveu entdo um dos periodos mais dificeis
da sua histdria. Os anos 20 foram marcados pela decadéncia econo-
mica provocada pela queda dos precos internacionais da borracha.
Os seringais faliram. Toda a riqueza acumulada havia sido drenada,
ficando o Acre isolado. A populagdo local buscou novas formas de
organizagdo social e de encontrar novos produtos que pudessem
substituir a borracha no comércio internacional. Os seringais se
transformaram em unidades produtivas mais diversificadas. Tive-
ram inicio a pratica de agricultura de subsisténcia que diminuia a
dependéncia de produtos importados, a intensificagdo da colheita
e exportacdo da castanha e o crescimento do comércio de madeira
e de peles de animais silvestres da fauna amazoénica. Comegavam
assim, impulsionadas pela necessidade, as primeiras experiéncias
de manejo dos recursos florestais acreanos.

A situagdo de tutela politica sobre a sociedade acreana, en-
tretanto, mantinha-se inalterada. Nem mesmo o novo periodo de
prosperidade da borracha, provocado pela Segunda Guerra Mun-
dial, foi capaz de modificar esse quadro. Durante trés anos (1942-
1945), a “Batalha da Borracha” trouxe mais familias nordestinas
para o Acre, repovoando e enriqguecendo novamente os seringais.
Essa melhoria do contexto econémico fez com que os anseios auto-
nomistas ganhassem nova forca e, em 1962, depois de uma longa
batalha legislativa, o Acre ganhou o status de Estado e o povo pas-
sou a exercer plenamente sua cidadania.

Sulistas no Acre

Os anos 70 e 80 desenharam outro contexto para o Acre com
a vinda dos chamados “paulistas”. Essa identidade foi atribuida de
forma genérica a grandes empresarios sulistas e migrantes rurais
que vieram para o Acre com objetivo de especular com a compra




de grandes seringais. E importante salientar que, apesar de niime-
ro razodvel de pessoas oriundas das regides Sul e Sudeste para os
Projetos de Colonizagdo, houve um grande nimero de pessoas re-
sidentes em areas de florestas ou rurais dirigidas para os Projetos
de Assentamento. Nesse sentido, os assentamentos serviam para
atenuar pressdes do Sul e Sudeste, mas principalmente das existen-
tes no Acre, pela qual muitas pessoas foram mortas e expulsas de
suas terras.

Embora dados do Incra indiquem a atual existéncia de concen-
tracdo de areas nas maos de grandes proprietarios, mesmo dentro
dos projetos de colonizagdo, esse fato ndo ocorria na época da cria-
¢do deles. Naquela oportunidade, esses espacos foram loteados e
ocupados por familias pobres e sem-terra, basicamente seringuei-
ros e posseiros.

Pressdes vindas de varios segmentos sociais contribuiram para
acriacdo dos projetos de colonizagdo do Acre, entre os quais se des-
tacaram os ex-seringueiros e posseiros expulsos dos seringais por
ocasido do processo de transferéncia das terras acreanas para os
fazendeiros do Centro-Sul.

Em meados de 70 do século XX, as tensdes entre pecuaristas
e latifundidrios de um lado e seringueiros do outro fomentaram a
expropriacdo destes dos seringais, dando origem a um contingen-
te de desempregados nos bairros e no entorno das cidades acre-
anas. Parcela significativa de familias migrou para os seringais da
Bolivia, ali constituindo familia e criando novas identidades. Esse
novo ator social foi designado por um grupo de estudiosos como
“brasivianos”. Contexto diferente ocorreu nos anos 80, quando os
seringueiros passaram a se organizar politicamente devido as fortes
tensOes e pela expropriacdo de suas terras e da proibi¢cdo do uso
dos recursos naturais.

Ao custo de muitos conflitos e mortes, a sociedade acreana
conseguiu redirecionar o modelo econémico implantado pelos mi-
litares na década de 60. O assassinato de lideres representativos
como Wilson Pinheiro e Chico Mendes, entre outros, evidenciou a
forca da reacdo da sociedade local aos agentes externos e produziu
o recuo daqueles investidores que apenas buscavam exploragédo de
curto prazo dos recursos naturais e da forga de trabalho.

A partir dos ultimos anos da década de 70 e durante os anos
80 e 90, o Acre passou a ser o cendrio de inUmeras experiéncias
inovadoras de gestdo de recursos naturais e investimentos sociais,
em parceria com instituicdes nacionais e internacionais. Ao mesmo
tempo em que defendiam seus direitos, os diversos grupos sociais
elaboravam novas propostas que foram sendo implementadas, em
pequena escala, em todo o Estado.

Os conflitos foram se tornando cada vez mais explosivos e, em
1980, Wilson Pinheiro, presidente do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Brasiléia, foi assassinado. Muitas outras mortes ocorre-
riam, culminando com a de Chico Mendes, em 1988, que provocou
o reconhecimento internacional da sua causa, na luta em defesa da
floresta e de seus povos.

N3do deve ser esquecida, nesse contexto, a importancia cres-
cente que as questdes ambientais vém assumindo, internacional e
nacionalmente. Essa conjugacdo de circunstancias fez com que as
populagGes tradicionais recebessem apoio nacional e internacional
dos diversos movimentos que apontavam a necessidade da manu-
tencdo dos recursos naturais.

Anexagao

O processo de incorporacdo do Acre ao Brasil decorreu do des-
bravamento de populacGes do Nordeste, que o povo arame o fize-
ram produtivo, repetindo a proeza dos bandeirantes de S3o Paulo,
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que partiram em expedi¢des para o interior nos séculos XVI e XVII.
No caso do Acre, foram as secas nordestinas e o apelo econémico
da borracha - produto que no final do século XIX alcangava precos
altos nos mercados internacionais - que motivaram a movimenta-
¢do de massas humanas oriundas do Nordeste, para aquela regido
amazonica. Datam de 1877 os primeiros marcos de civilizagao efeti-
va ocorrida no Acre, com a chegada dos imigrantes nordestinos que
iniciaram a abertura de seringais. Até entdo, o Acre era habitado
apenas por indios ndo aculturados, uma vez que a expansao luso-
-brasileira ocorrida na Amazdnia durante o periodo colonial, ndo o
havia alcangado. A partir dessa época, no entanto, a regido tornou-
-se ativa frente pioneira, que avangou pelas trés vias hidrograficas
existentes: o rio Acre, o Alto-Purus e o Alto-Jurua.

O territdrio do Acre pertencia a Bolivia até o inicio do sécu-
lo XX, embora desde as primeiras décadas do século XIX a maioria
da sua populagao fosse formada por brasileiros que exploravam os
seringais e ndo obedeciam a autoridade boliviana, formando, na
pratica, um territério independente e exigindo a sua anexagdo ao
Brasil. Em 1899, na tentativa de assegurar o dominio da drea, os
bolivianos instituiram a cobranga de impostos e fundaram a cidade
de Puerto Alonso, hoje Porto Acre. Os brasileiros revoltaram-se com
tal providéncia, o que resultou na disseminagdo de varios conflitos,
que somente terminaram com a assinatura, em 17 de novembro de
1903, do Tratado de Petrdpolis, pelo qual o Brasil adquiriu, em parte
por compra e em parte pela troca de pequenas dreas nos Estados
do Amazonas e Mato Grosso, o futuro territério e depois Estado do
Acre.

Problemas de fronteira também existiram com o Peru, que rei-
vindicava a propriedade de todo o Territério do Acre e mais uma
extensa area no Estado do Amazonas, tendo tentado estabelecer
delegagGes administrativas e militares na regido do Alto-Jurud en-
tre os anos de 1898 e 1902, e do Alto-Purus entre 1900 e 1903.
Os brasileiros, no entanto, com seus préprios recursos, forgaram
os peruanos a abandonar o Alto-Purus em setembro de 1903. Com
base nos titulos brasileiros e nos estudos das comissdes mistas que
pesquisaram as zonas do Alto-Purus e do Alto-Jurud, o Bardo do
Rio Branco, Ministro das RelagBes Exteriores na época, propds ao
Governo do Peru o acerto de limites firmado a 8 de setembro de
1909. Com este ato completou-se a integracdo politica do Acre a
comunidade brasileira.

A partir de 1920, a administracdo do Acre foi unificada e pas-
sou a ser exercida por um Governador, nomeado pelo Presidente da
Republica. Pela Constituicdo de 1934, o Territdrio passou a ter direito a
dois representantes na Camara dos Deputados. Em 1957, projeto apre-
sentado pelo Deputado José Guiomard dos Santos elevava o Territdrio
a categoria de Estado, o que resultou na Lei n2. 4.070, de 15 de junho
de 1962, sancionada pelo entdo Presidente da Republica, Jodo Goulart.
O primeiro governador do Estado do Acre foi o Senhor José Augusto de
Araujo, eleito em outubro de 1962, com 7.184 votos.

A imigragao dos nordestinos e a produgio da borracha

Durante o século XIX, a regido nordeste do Brasil passou por um
periodo de seca e fome, o que provocou uma grande migra¢do de
nordestinos para outras regides do pais em busca de melhores con-
dicGes de vida. Uma das regides que recebeu grande parte desses
migrantes foi a Amazonia, especialmente o estado do Acre.

Nessa época, a producdo de borracha estava em alta demanda
no mercado internacional, e o Acre se tornou um importante centro
de produgdo do produto. Com isso, muitos nordestinos migraram
para o estado em busca de trabalho nas plantagbes de seringueiras.




HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE

No entanto, a exploragdo dos trabalhadores era intensa, com longas jornadas e baixos saldrios. Isso gerou um grande descontenta-
mento entre os trabalhadores e, em 1902, ocorreu a chamada Insurreigcao no Acre, liderada por Placido de Castro.

A Insurreigao

Foi uma rebelido contra a exploragdo dos trabalhadores e também uma luta pela independéncia do Acre em relagdo a Bolivia, pais que
na época controlava a regido. A luta foi violenta e durou cerca de dois anos, mas em 1904 o Acre foi reconhecido como territério brasileiro.

A partir dai, a produgdo da borracha entrou em declinio e muitos migrantes nordestinos retornaram para suas regides de origem. No
entanto, a imigracdao nordestina para a Amazdnia continuou ao longo do século XX, impulsionada pela construgdo de grandes obras, como
a rodovia Transamazodnica e a usina hidrelétrica de Tucurui.

Durante mais de cem anos, a regido manteve sua base econdmica na exploragdo de recursos naturais, o que ajudou a manter a preser-
vagdo ambiental, mas gerou desigualdades sociais significativas, devido a falta de investimento em infraestrutura social e produtiva para
a maioria da populagdo.

Organizagao social do Acre

A organizagdo social do Acre é marcada pela presenga indigena, ribeirinha e extrativista. Os povos indigenas ocupam a maior parte
das terras da regido e sdo responsaveis pela preservacdo da fauna e flora, bem como por manter suas culturas vivas. As comunidades ribei-
rinhas — formadas por pescadores, agricultores e criadores de gado — tém sua subsisténcia ligada ao rio Acre e ao extrativismo vegetal,
como a borracha e o agai. A presenca da cidade de Rio Branco, capital do estado, também impacta na organizagdo social, sendo o centro
politico, econémico e cultural do Acre.

Em relagdo a literatura, o Acre possui uma expressao literdria rica e diversa, com obras que exploram temas como a identidade indi-
gena, a histéria da regido e a luta pela terra. Autores como Marcus Alexandre, que escreveu “O Ultimo Voo do Juriti”, obra que retrata a
relagdo entre o homem e a natureza no Acre, e Humberto Melo, que em “As Cabecas de Ceramica” narra o processo de colonizagdo e as
violéncias sofridas pelos povos indigenas, representam a forga e a importancia da literatura acreana na representa¢do de sua organizagao
social. A literatura também é uma forma de manter viva a cultura e as tradi¢gdes dos povos indigenas e ribeirinhos, contribuindo para a
preservagao de suas identidades.

Comemoragoes civicas

O Acre é um estado rico em histdria e cultura, e como tal, possui diversas comemoragdes civicas que celebram suas tradi¢Ges e valo-
res. Essas datas sdo importantes para a sociedade acreana e servem para lembrar a todos a importancia de preservar suas raizes.

e 15 de Junho: Data que marca a criagdo do Territorio Federal do Acre, em 1962 por forca de lei federal. Aniversario do Estado.

e 28 de junho: Dia do Orgulho LGBT no Acre - Data que celebra a diversidade sexual e a luta por direitos LGBT no estado.

¢ 5 de setembro: Dia da Amazonia - Data que celebra a riqueza e importancia da regidao amazodnica, da qual o Acre faz parte.

¢ 17 de novembro: Dia do Evangélico - Data que celebra a comunidade evangélica do estado.

* 06 de Agosto: Revolugdo acreana, o movimento de integracdo do Acre ao Brasil; ocorreu entre os anos de 1902 a 1903

Além dessas datas, também sdo realizadas diversas festas populares e culturais, como o Carnaval, a Expoacre, a Festa de Sdo Sebas-
tido, o Festival Pachamama e o Festival de Inverno de Rio Branco. Todas essas celebragdes contribuem para fortalecer a identidade cultural
e a autoestima da populagdo acreana.

POLITICA E ECONOMIA DO ACRE: INDICADORES SOCJOECON@MICOS: ECONOMIA, PRODUTO INTERNO BRUTO, EVO-
LUCAO DAS OCUPACOES E DO EMPREGO, POPULACAO

= EDUCACAO [31 ECONOMIA
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A parte diversificada dos curriculos, definida em cada sistema
de ensino, deverd estar harmonizada a BNCC e ser articulada a par-
tir do contexto histdrico, econémico, social, ambiental e cultural.

A BNCC referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente
estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia.
Portanto, ndo havera a obrigatoriedade de disciplinas.

Obrigatoriedade apenas para o ensino da lingua portuguesa e
da matematica nos trés anos do ensino médio, assegurada as co-
munidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas
maternas, e de lingua inglesa.

Outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencial-
mente o espanhol, poderdo ser ofertadas de acordo com a dispo-
nibilidade de oferta, locais e hordrios definidos pelos sistemas de
ensino.

A carga hordéria destinada ao cumprimento da BNCC ndo po-
dera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria
do ensino médio. Ou seja, préximo a 69% do total da carga hordria.

Itinerdrios Formativos

O curriculo do ensino médio serd composto pela BNCC e por iti-
nerdrios formativos, que deverao ser organizados por meio da ofer-
ta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagado técnica e profissional.

Poderd ser composto itinerario formativo integrado, que se
traduz na composi¢do de componentes curriculares da BNCC e dos
itinerarios formativos.

Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na
rede, possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar
mais um itinerario formativo de que trata o caput.

1. INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de cardter normativo que define o conjunto organico e progressi-
vo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desen-
volver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educag¢do (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagao escolar, tal como a define 0 § 12 do Ar-
tigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei
n? 9.394/1996),e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN)

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sis-
temas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares,
a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica e vai contri-
buir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em ambito fe-
deral, estadual e municipal, referentes a formagdo de professores,
a avaliagdo, a elaboragdo de conteldos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvi-
mento da educagdo.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a frag-
mentagdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja ba-
lizadora da qualidade da educagdo. Assim, para além da garantia de
acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e
escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental.

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais de-
finidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes
o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstan-
ciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desen-
volvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (prati-
cas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cida-
dania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “edu-
cacdo deve afirmar valores e estimular agSes que contribuam para
a transformagdo da sociedade, tornando-a mais humana, social-
mente justa e, também, voltada para a preservagao da natureza”
(BRASIL, 2013)3, mostrando-se também alinhada a Agenda 2030
da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educa-
¢do Basica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdobram-
-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educagdo
Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), arti-
culando-se na construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento de
habilidades e na formacgdo de atitudes e valores, nos termos da LDB.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente cons-
truidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anali-
se critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e cultu-
rais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diver-
sificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-moto-
ra, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cienti-
fica, para se expressar e partilhar informag0es, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que le-
vem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa-
¢do e comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comu-
nicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pes-
soal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer esco-
Ihas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.




7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes con-
fidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emo-
cional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emogOes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcdo de conflitos e
a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabi-
lidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustenta-
veis e soliddrios

Os marcos legais que embasam a BNCC

A Constituicdo Federal de 19885, em seu Artigo 205, reconhece
a educagdo como direito fundamental compartilhado entre Estado,
familia e sociedade ao determinar que a educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho (BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades no ambito da educagdo escolar,
a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade
de que sejam “fixados contetidos minimos para o ensino fundamen-
tal, de maneira a assegurar formacdo bdsica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV de
seu Artigo 99, afirma que cabe a Unido estabelecer, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensi-
no Médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos,
de modo a assegurar formacgdo basica comum (BRASIL, 1996; énfa-
se adicionada).

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para
todo o desenvolvimento da questao curricular no Brasil. O primei-
ro, ja antecipado pela Constituigdo, estabelece a relagdo entre o
que é basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O
segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteldos
curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de competéncias,
a LDB orienta a defini¢do das aprendizagens essenciais, e ndo ape-
nas dos conteddos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nogGes
fundantes da BNCC.

A relagdo entre o que é bdsico-comum e o que é diverso é
retomada no Artigo 26 da LDB, que determina que os curriculos
da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996; énfase adicionada).

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Essa orientagdo induziu a concepgdo do conhecimento curri-
cular contextualizado pela realidade local, social e individual da
escola e do seu alunado, que foi o norte das diretrizes curriculares
tracadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) ao longo da
década de 1990, bem como de sua revisdo nos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organi-
zando o conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valoriza-
¢do das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural resgatando e respeitando as varias manifestacdes de cada
comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n2 7/20106.

Em 2014, a Lei n2 13.005/20147 promulgou o Plano Nacio-
nal de Educagdo (PNE), que reitera a necessidade de estabelecer
e implantar, mediante pactuagdo interfederativa [Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a edu-
cagdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as)
para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as di-
versidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE
afirma a importancia de uma base nacional comum curricular para
o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomen-
tar a qualidade da Educacgdo Basica em todas as etapas e modalida-
des (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento.

Em 2017, com a altera¢gdo da LDB por forga da Lei n2
13.415/2017, a legislacdo brasileira passa a utilizar, concomitante-
mente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da edu-
cagao:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos
e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas do conhe-
cimento [...]

Art. 36. § 12 A organizagdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades serd feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 20178;
énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambidveis
para designar algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes de-
vem aprender na Educagdo Basica, o que inclui tanto os saberes
guanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

Os fundamentos pedagdgicos da BNCC

Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discus-
sdo pedagdgica e social das Ultimas décadas e pode ser inferido no
texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades
gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo
deste inicio do século XXI9, o foco no desenvolvimento de compe-
téncias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasilei-
ros e diferentes paises na construgdo de seus curriculos10. E esse
também o enfoque adotado nas avaliagGes internacionais da Orga-
nizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
que coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos
(Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacdo das NagGes Unidas para
a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que
instituiu o Laboratdrio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade
da Educacgdo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol).




Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes peda-
gogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de com-
peténcias.

Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitu-
des e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (conside-
rando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explici-
tacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de a¢Ges que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC.

O compromisso com a educagao integral

A sociedade contemporanea imp&e um olhar inovador e inclu-
sivo a questdes centrais do processo educativo: o que aprender,
para que aprender, como ensinar, como promover redes de apren-
dizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto
histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo
e responsavel requer muito mais do que o acumulo de informa-
¢Oes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender
a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais disponi-
vel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas,
ter autonomia para tomar decisGes, ser proativo para identificar os
dados de uma situagdo e buscar solugdes, conviver e aprender com
as diferencas e as diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educagdo integrall3. Reconhece, assim, que a
Educagdo Basica deve visar a formacgdo e ao desenvolvimento hu-
mano global, o que implica compreender a complexidade e a nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducio-
nistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimensao afetiva.

Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagdo volta-
da ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se forta-
lecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades.

Independentemente da duracao da jornada escolar, o conceito
de educacdo integral com o qual a BNCC esta comprometida se re-
fere a construgdo intencional de processos educativos que promo-
vam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibili-
dades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios
da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as diferentes
infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial
de criar novas formas de existir.

Assim, a BNCC propGe a superagdo da fragmentacgdo radical-
mente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na
vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se
aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construgao de seu projeto de vida.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

O pacto interfederativo e a implementagao da BNCC Base Na-
cional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes fe-
derados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades
sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos,
e as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas que conside-
rem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudan-
tes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes de-
vem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional
sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendi-
das. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de
ingresso e permanéncia em uma escola de Educagdo Basica, sem o
que o direito de aprender ndo se concretiza.

O Brasil, ao longo de sua histdria, naturalizou desigualdades
educacionais em relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos
estudantes e ao seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as
enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos
por raga, sexo e condigdo socioecondmica de suas familias.

Diante desse quadro, as decisGes curriculares e didatico-pe-
dagodgicas das Secretarias de Educagdo, o planejamento do traba-
Ilho anual das instituicdes escolares e as rotinas e os eventos do
cotidiano escolar devem levar em consideragdo a necessidade de
superacgdo dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de
ensino e as instituicGes escolares devem se planejar com um claro
foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades
dos estudantes sdo diferentes.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade
também exige um claro compromisso de reverter a situagao de ex-
clusdo histdrica que marginaliza grupos — como os povos indige-
nas originarios e as populagdes das comunidades remanescentes
de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria.
Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n? 13.146/2015)14.

Base Nacional Comum Curricular e curriculos

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhao de princi-
pios e valores que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN.
Dessa maneira, reconhecem que a educagdo tem um compromisso
com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas di-
mensodes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares
para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educagdo Basica, uma vez que tais aprendizagens sé se
materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em agdo. S3o essas decisdes que vao adequar as propo-
sicdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como
também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes,
que resultam de um processo de envolvimento e participa¢do das
familias e da comunidade, referem-se, entre outras a¢des, a:

e contextualizar os conteldos dos componentes curricula-
res, identificando estratégias para apresentd-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo
situadas;




