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Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culindria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdao de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propde.

Se essa ¢é a finalidade Ultima de todo ato de comunicacgéo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que estd sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentagdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tépicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provdvel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador estd propondo.

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumentacao.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio ldgico, as conclusdes ndo dependem de
crencas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusGes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

AéigualaC.

Entdo: C é igual a B.
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Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sdlido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audito-
rio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos Estados Unidos,
essa associacdo certamente nao surtiria efeito, porque |4 o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

J4 verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacgdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; da ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagdes. A citacdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginacdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginagdo, ndo ha conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2




A tese defendida nesse texto é que a imagina¢do é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditdrio a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior nimero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmacGes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmacgdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mdo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacgdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparac¢do do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase logico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios l6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relacdo de identidade ldgica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista ldgico: fugir do
tema proposto, cair em contradicao, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizagGes
indevidas.
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Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro € melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
guada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o carater invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengao de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrdrio, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“0O clima da festa era tao pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras ndo se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimita¢do adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justiga, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradacdo do meio ambiente,
injustica, corrupgdo).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas por
um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sdo
ladrdes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
0 argumento.




internacional no pais de acolhida, assim entendido aquele onde
estd situada sua residéncia habitual; (Incluida pela Lei n? 12.010,
de 2009) Vigéncia

Il - se a Autoridade Central do pais de acolhida considerar
que os solicitantes estdo habilitados e aptos para adotar, emitira
um relatério que contenha informacgdes sobre a identidade, a
capacidade juridica e adequagdo dos solicitantes para adotar, sua
situagdo pessoal, familiar e médica, seu meio social, os motivos que
0s animam e sua aptiddo para assumir uma adogdo internacional;
(Incluida pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

Il - a Autoridade Central do pais de acolhida enviara o relatdrio
a Autoridade Central Estadual, com cdpia para a Autoridade Central
Federal Brasileira; (Incluida pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

IV - o relatério sera instruido com toda a documentagdo
necessaria, incluindo estudo psicossocial elaborado por equipe
interprofissional habilitada e cdpia autenticada da legislagdo
pertinente, acompanhada da respectiva prova de vigéncia; (Incluida
pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

V - os documentos em lingua estrangeira serdao devidamente
autenticados pela autoridade consular, observados os tratados
e convengles internacionais, e acompanhados da respectiva
traducdo, por tradutor publico juramentado; (Incluida pela Lei n2
12.010, de 2009) Vigéncia

VI - a Autoridade Central Estadual poderd fazer exigéncias e
solicitar complementagdo sobre o estudo psicossocial do postulante
estrangeiro a adogao, ja realizado no pais de acolhida; (Incluida pela
Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

VIl - verificada, apds estudo realizado pela Autoridade
Central Estadual, a compatibilidade da legislagdo estrangeira com
a nacional, além do preenchimento por parte dos postulantes a
medida dos requisitos objetivos e subjetivos necessarios ao seu
deferimento, tanto a luz do que dispde esta Lei como da legislagdo
do pais de acolhida, sera expedido laudo de habilitagdo a adogdo
internacional, que terd validade por, no maximo, 1 (um) ano;
(Incluida pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

VIII - de posse do laudo de habilitagdo, o interessado sera
autorizado a formalizar pedido de adogdo perante o Juizo da
Infancia e da Juventude do local em que se encontra a crianga ou
adolescente, conforme indicagdo efetuada pela Autoridade Central
Estadual. (Incluida pela Lei n? 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 1 °Se a legislagdo do pais de acolhida assim o autorizar,
admite-se que os pedidos de habilitagdo a adogdo internacional
sejam intermediados por organismos credenciados. (Incluida pela
Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 2 °Incumbe a Autoridade Central Federal Brasileira
o credenciamento de organismos nacionais e estrangeiros
encarregados de intermediar pedidos de habilitacdo a adogdo
internacional, com posterior comunica¢do as Autoridades Centrais
Estaduais e publicagdo nos érgdos oficiais de imprensa e em sitio
préprio da internet. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 3°Somente sera admissivel o credenciamento de organismos
que: (Incluida pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

| - sejam oriundos de paises que ratificaram a Convencdo de
Haia e estejam devidamente credenciados pela Autoridade Central
do pais onde estiverem sediados e no pais de acolhida do adotando
para atuar em adogdo internacional no Brasil; (Incluida pela Lei n2
12.010, de 2009) Vigéncia

I - satisfizerem as condicGes de integridade moral, competéncia
profissional, experiéncia e responsabilidade exigidas pelos paises
respectivos e pela Autoridade Central Federal Brasileira; (Incluida
pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

Il - forem qualificados por seus padrdes éticos e sua formagdo
e experiéncia para atuar na area de adogdo internacional; (Incluida
pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia
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IV - cumprirem os requisitos exigidos pelo ordenamento
juridico brasileiro e pelas normas estabelecidas pela Autoridade
Central Federal Brasileira. (Incluida pela Lei n2 12.010, de 2009)
Vigéncia

§ 4 °0s organismos credenciados deverdo ainda: (Incluido pela
Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

| - perseguir unicamente fins ndao lucrativos, nas condigdes e
dentro dos limites fixados pelas autoridades competentes do pais
onde estiverem sediados, do pais de acolhida e pela Autoridade
Central Federal Brasileira; (Incluida pela Lei n? 12.010, de 2009)
Vigéncia

Il - ser dirigidos e administrados por pessoas qualificadas e
de reconhecida idoneidade moral, com comprovada formagdo ou
experiéncia para atuar na area de adogado internacional, cadastradas
pelo Departamento de Policia Federal e aprovadas pela Autoridade
Central Federal Brasileira, mediante publicagdo de portaria do 6rgéo
federal competente; (Incluida pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

11l - estar submetidos a supervisdo das autoridades competentes
do pais onde estiverem sediados e no pais de acolhida, inclusive
guanto a sua composi¢dao, funcionamento e situagdo financeira;
(Incluida pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

IV - apresentar a Autoridade Central Federal Brasileira, a cada
ano, relatdrio geral das atividades desenvolvidas, bem comorelatério
de acompanhamento das adogles internacionais efetuadas no
periodo, cuja cdpia sera encaminhada ao Departamento de Policia
Federal; (Incluida pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

V - enviar relatdrio pds-adotivo semestral para a Autoridade
Central Estadual, com cépia para a Autoridade Central Federal
Brasileira, pelo periodo minimo de 2 (dois) anos. O envio do relatdrio
sera mantido até a juntada de cdpia autenticada do registro civil,
estabelecendo a cidadania do pais de acolhida para o adotado;
(Incluida pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

VI-tomaras medidas necessarias para garantir que os adotantes
encaminhem a Autoridade Central Federal Brasileira cépia da
certiddo de registro de nascimento estrangeira e do certificado de
nacionalidade tdo logo lhes sejam concedidos. (Incluida pela Lei n2
12.010, de 2009) Vigéncia

§ 5 °A ndo apresentagdo dos relatdrios referidos no § 4 °deste
artigo pelo organismo credenciado podera acarretar a suspensdo de
seu credenciamento. (Incluido pela Lein2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 6 °0O credenciamento de organismo nacional ou estrangeiro
encarregado de intermediar pedidos de adogdo internacional tera
validade de 2 (dois) anos. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009)
Vigéncia

§ 7 °A renovagdo do credenciamento podera ser concedida
mediante requerimento protocolado na Autoridade Central Federal
Brasileira nos 60 (sessenta) dias anteriores ao término do respectivo
prazo de validade. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 8 °Antes de transitada em julgado a decisdo que concedeu a
adogdo internacional, ndo serd permitida a saida do adotando do
territdrio nacional. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 9 °Transitada em julgado a decisdo, a autoridade judiciaria
determinara a expedicdo de alvara com autorizagdo de viagem, bem
como para obtengdo de passaporte, constando, obrigatoriamente,
as caracteristicas da crianga ou adolescente adotado, como idade,
cor, sexo, eventuais sinais ou tragos peculiares, assim como foto
recente e a aposicao da impressdo digital do seu polegar direito,
instruindo o documento com cépia autenticada da decisdo e
certiddo de transito em julgado. (Incluido pela Lei n? 12.010, de
2009) Vigéncia

§ 10. A Autoridade Central Federal Brasileira podera, a
qualguer momento, solicitar informagbes sobre a situagao das
criangas e adolescentes adotados (Incluido pela Lei n? 12.010, de
2009) Vigéncia




§ 11. A cobranga de valores por parte dos organismos
credenciados, que sejam considerados abusivos pela Autoridade
Central Federal Brasileira e que ndo estejam devidamente
comprovados, é causa de seu descredenciamento. (Incluido pela
Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 12. Uma mesma pessoa ou seu cOnjuge ndo podem ser
representados por mais de uma entidade credenciada para atuar na
cooperagdo em adogdo internacional. (Incluido pela Lei n2 12.010,
de 2009) Vigéncia

§ 13. A habilitagcdo de postulante estrangeiro ou domiciliado
fora do Brasil terd validade maxima de 1 (um) ano, podendo ser
renovada. (Incluido pela Lei n? 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 14. E vedado o contato direto de representantes de
organismos de adogdo, nacionais ou estrangeiros, com dirigentes
de programas de acolhimento institucional ou familiar, assim como
com criangas e adolescentes em condi¢des de serem adotados, sem
a devida autorizagdo judicial. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009)
Vigéncia

§ 15. A Autoridade Central Federal Brasileira poderd limitar
ou suspender a concessao de novos credenciamentos sempre que
julgar necessario, mediante ato administrativo fundamentado.
(Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

Art. 52-A. E vedado, sob pena de responsabilidade e
descredenciamento, o repasse de recursos provenientes de
organismos estrangeiros encarregados de intermediar pedidos de
adogdo internacional a organismos nacionais ou a pessoas fisicas.
(Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

Paragrafo Unico. Eventuais repasses somente poderdo ser
efetuados via Fundo dos Direitos da Crianca e do Adolescente e
estardo sujeitos as deliberagGes do respectivo Conselho de Direitos
da Crianca e do Adolescente (Incluido pela Lei n? 12.010, de 2009)
Vigéncia

Art. 52-B. A adogdo por brasileiro residente no exterior em pais
ratificante da Convencdo de Haia, cujo processo de adogdo tenha
sido processado em conformidade com a legislagdo vigente no pais
de residéncia e atendido o disposto na Alinea “c” do Artigo 17 da
referida Convengdo, serd automaticamente recepcionada com o
reingresso no Brasil. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 1 °Caso ndo tenha sido atendido o disposto na Alinea “c” do
Artigo 17 da Convencédo de Haia, deverd a sentenca ser homologada
pelo Superior Tribunal de Justica. (Incluido pela Lei n? 12.010, de
2009) Vigéncia

§ 2 °0 pretendente brasileiro residente no exterior em pais nao
ratificante da Convengdo de Haia, uma vez reingressado no Brasil,
deverd requerer a homologacdo da sentenga estrangeira pelo
Superior Tribunal de Justica. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009)
Vigéncia

Art. 52-C. Nas adogGes internacionais, quando o Brasil for o pais
de acolhida, a decisdo da autoridade competente do pais de origem
da crianga ou do adolescente serd conhecida pela Autoridade
Central Estadual que tiver processado o pedido de habilitacdao dos
pais adotivos, que comunicard o fato a Autoridade Central Federal e
determinara as providéncias necessarias a expedicdo do Certificado
de Naturalizagdo Provisdrio. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009)
Vigéncia

§ 1 ° A Autoridade Central Estadual, ouvido o Ministério
Publico, somente deixara de reconhecer os efeitos daquela decisdo
se restar demonstrado que a adogdo é manifestamente contraria a
ordem publica ou ndo atende ao interesse superior da crian¢a ou do
adolescente. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 2 °Na hipdtese de ndo reconhecimento da adogdo, prevista
no § 1 °deste artigo, o Ministério Publico devera imediatamente
requerer o que for de direito para resguardar os interesses da
crianga ou do adolescente, comunicando-se as providéncias a
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Autoridade Central Estadual, que fard a comunicagao a Autoridade
Central Federal Brasileira e a Autoridade Central do pais de origem.
(Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

Art. 52-D. Nas adogdes internacionais, quando o Brasil for o pais
de acolhida e a adogdo ndo tenha sido deferida no pais de origem
porque a sua legislacdo a delega ao pais de acolhida, ou, ainda, na
hipétese de, mesmo com decisdo, a crianga ou o adolescente ser
oriundo de pais que ndo tenha aderido a Convencgdo referida, o
processo de adogdo seguira as regras da adogdo nacional. (Incluido
pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA, AO ESPORTE E AO
LAZER

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-
se-lhes:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participagdio em entidades
estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacgdo basica.
(Redagdo dada pela Lei n2 13.845, de 2019)

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia
do processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais.

Art.53-A. E dever da instituicdo de ensino, clubes e agremiacdes
recreativas e de estabelecimentos congéneres assegurar medidas
de conscientizagdo, prevengdo e enfrentamento ao uso ou
dependéncia de drogas ilicitas. (Incluido pela Lei n2 13.840, de
2019)

Art. 54. E dever do Estado assegurar  crianca e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero
a cinco anos de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 13.306, de 2016)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges
do adolescente trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder
publico ou sua oferta irregular importa responsabilidade da
autoridade competente.

§ 32 Compete ao poder publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsavel, pela freqliéncia a escola.

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obriga¢cdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.
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A partir de 2004, com a atualiza¢do dos conceitos e terminologias, sdo efetivadas mudangas no Censo Escolar, que passa a coletar
dados sobre a série ou ciclo escolar dos alunos atendidos pela educagdo especial, possibilitando, a partir destas informagdes que registram
a progressao escolar, criar novos indicadores acerca da qualidade da educacgao.

Os dados do Censo Escolar/2006, na educagdo especial, registram a evolucdo de 337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006,
expressando um crescimento de 107%.

No que se refere a inclusdo em classes comuns do ensino regular, o crescimento é de 640%, passando de 43.923 alunos incluidos em
1998, para 325.316 alunos incluidos em 2006, conforme demonstra o grafico a seguir:
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Quanto a distribuicdo das matriculas nas esferas publica e privada, em 1998, registra-se 157.962 (46,8%) alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas privadas, principalmente em institui¢des especializadas filantrépicas. Com o desenvolvimento de poli-
ticas de educagéo inclusiva, evidencia-se um crescimento de 146% das matriculas nas escolas publicas, que passaram de 179.364 (53,2%)
em 1998, para 441.155 (63%) em 2006, conforme demonstra o grafico a seguir:
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Com relagdo a distribuicdo das matriculas por etapa e nivel de ensino, em 2006: 112.988 (16%) sdo na educag¢do infantil, 466.155
(66,5%) no ensino fundamental, 14.150 (2%) no ensino médio, 58.420 (8,3%) na educacgdo de jovens e adultos, 46.949 (6,7%) na educagdo
profissional (bdsico) e 1.962 (0,28%) na educagdo profissional (técnico). No ambito da educagdo infantil, as matriculas concentram-se nas
escolas/classes especiais que registram 89.083 alunos, enquanto apenas 24.005 estdo matriculados em turmas comuns, contrariando os
estudos nesta area que afirmam os beneficios da convivéncia e aprendizagem entre criancas com e sem deficiéncia desde os primeiros
anos de vida para o seu desenvolvimento.

O Censo das matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais na educagao superior registra que, entre 2003 e 2005, o
numero de alunos passou de 5.078 para 11.999 alunos. Este indicador, apesar do crescimento de 136% das matriculas, reflete a exclusdao
educacional e social, principalmente das pessoas com deficiéncia, salientando a necessidade de promover a inclusdo e o fortalecimento
das politicas de acessibilidade nas instituicGes de educagdo superior.

A evolugdo das a¢Oes da educacdo especial nos Ultimos anos se expressa no crescimento do nimero de municipios com matriculas,
que em 1998 registra 2.738 municipios (49,7%) e, em 2006 alcanga 4.953 municipios (89%), um crescimento de 81%.

Essa evolugdo também revela o aumento do nimero de escolas com matricula, que em 1998 registra apenas 6.557 escolas e chega
a 54.412 escolas em 2006, representando um crescimento de 730%. Destas escolas com matricula em 2006, 2.724 sdo escolas especiais,
4.325 sdo escolas comuns com classe especial e 50.259 sdo escolas comuns com inclusdo nas turmas de ensino regular.

O indicador de acessibilidade arquitetonica em prédios escolares, em 1998, aponta que 14% dos 6.557 estabelecimentos de ensino
com matricula de alunos com necessidades educacionais especiais possuiam sanitarios com acessibilidade. Em 2006, das 54.412 escolas
com matriculas de alunos atendidos pela educagdo especial, 23,3% possuiam sanitarios com acessibilidade e 16,3% registraram ter depen-
déncias e vias adequadas (indicador ndo coletado em 1998).

Em relagdo a formacgdo dos professores com atuagdo na educagdo especial, em 1998, 3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possu-
fam ensino médio e 45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores que atuam na educagdo especial, 0,62% registraram somente
ensino fundamental, 24% registraram ensino médio e 75,2% ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8% destes professores, declararam ter
curso especifico nessa area de conhecimento.

173)



IV - OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPE-
CIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Edu-
cac¢do Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, apren-
dizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; trans-
versalidade da modalidade de educagao especial desde a educagdo
infantil até a educacgdo superior; oferta do atendimento educacio-
nal especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para
a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagGes
e informacdo; e articulagdo intersetorial na implementagdo das po-
liticas publicas.

V - ALUNOS ATENDIDOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educa-
¢do especial organizada de forma paralela a educagdo comum seria
mais apropriada para a aprendizagem dos alunos que apresenta-
vam deficiéncia, problemas de saude, ou qualquer inadequacgdo
com relagdo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino. Essa
concepgdo exerceu impacto duradouro na histéria da educagéo es-
pecial, resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacio-
nados a deficiéncia, em contraposi¢do a dimensdo pedagdgica.

O desenvolvimento de estudos no campo da educagdo e a de-
fesa dos direitos humanos vém modificando os conceitos, as legisla-
¢Oes e as praticas pedagdgicas e de gestdo, promovendo a reestru-
turagdo do ensino regular e especial. Em 1994, com a Declaragdo de
Salamanca se estabelece como principio que as escolas do ensino
regular devem educar todos os alunos, enfrentando a situagédo de
exclusdo escolar das criangas com deficiéncia, das que vivem nas
ruas ou que trabalham, das superdotadas, em desvantagem social
e das que apresentam diferencas linglisticas, étnicas ou culturais.

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa
a ser amplamente disseminado, a partir dessa Declarac¢do, ressalta
a interagdo das caracteristicas individuais dos alunos com o am-
biente educacional e social, chamando a ateng¢do do ensino regular
para o desafio de atender as diferencas. No entanto, mesmo com
essa perspectiva conceitual transformadora, as politicas educacio-
nais implementadas n&o alcancaram o objetivo de levar a escola co-
mum a assumir o desafio de atender as necessidades educacionais
de todos os alunos.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a educagdo especial pas-
sa a constituir a proposta pedagdgica da escola, definindo como
seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nestes casos
e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a
educacdo especial atua de forma articulada com o ensino comum,
orientando para o atendimento as necessidades educacionais espe-
ciais desses alunos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impe-
dimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, que em interagdo com diversas barreiras podem ter res-
tringida sua participa¢do plena e efetiva na escola e na sociedade.

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo
aqueles que apresentam alteracGes qualitativas das interacGes
sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotagdo de-
monstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psico-
motricidade e artes.
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Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimen-
to na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu inte-
resse. Dentre os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia,
disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de ateng¢do e hipera-
tividade, entre outros.

As defini¢Ges do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo
se esgotam na mera categoriza¢do e especificagdes atribuidas a um
quadro de deficiéncia, transtornos, disturbios e aptiddes. Conside-
ra-se que as pessoas se modificam continuamente transformando
o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuag¢do
pedagdgica voltada para alterar a situagdo de exclusao, enfatizando
a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a apren-
dizagem de todos os alunos.

VI - DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPE-
CIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento edu-
cacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos préprios
desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a
sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora
e organiza recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no aten-
dimento educacional especializado diferenciam-se daquelas reali-
zadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolariza-
¢do. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo
dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela.

O atendimento educacional especializado disponibiliza progra-
mas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicagdo e sinalizagdo, ajudas técnicas e tecno-
logia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de esco-
larizagdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum.

A inclusdo escolar tem inicio na educacdo infantil, onde se de-
senvolvem as bases necessarias para a constru¢do do conhecimen-
to e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as
formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
convivéncia com as diferencas favorecem as relagGes interpessoais,
o respeito e a valorizagdo da crian¢a. Do nascimento aos trés anos,
o atendimento educacional especializado se expressa por meio de
servicos de intervencdo precoce que objetivam otimizar o processo
de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos
de saude e assisténcia social.

Em todas as etapas e modalidades da educacgdo basica, o aten-
dimento educacional especializado é organizado para apoiar o de-
senvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sis-
temas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse
servico educacional.

Desse modo, na modalidade de educagdo de jovens e adultos
e educacdo profissional, as a¢cdes da educacgdo especial possibilitam
a ampliacdo de oportunidades de escolarizagdo, formacgdo para a
insercdo no mundo do trabalho e efetiva participagdo social.

A interface da educagdo especial na educagdo indigena, do
campo e quilombola deve assegurar que 0s recursos, servicos e
atendimento educacional especializado estejam presentes nos pro-
jetos pedagdgicos construidos com base nas diferengas sociocultu-
rais desses grupos.

Na educacdo superior, a transversalidade da educacdo especial
se efetiva por meio de a¢bes que promovam o acesso, a perma-
néncia e a participagdo dos alunos. Estas a¢Ges envolvem o plane-




IV - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formagao
de atitudes e valores;

V - fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de soli-
dariedade humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida
social.

Art. 25. Os sistemas estaduais e municipais devem estabelecer
especial forma de colaboragao visando a oferta do Ensino Funda-
mental e a articulagdo sequente entre a primeira fase, no geral as-
sumida pelo Municipio, e a segunda, pelo Estado, para evitar ob-
stidculos ao acesso de estudantes que se transfiram de uma rede
para outra para completar esta escolaridade obrigatdria, garantindo
a organicidade e a totalidade do processo formativo do escolar.

CAPiTULO I
MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA

Art. 27. A cada etapa da Educagdo Bdsica pode corresponder
uma ou mais das modalidades de ensino: Educagdo de Jovens e
Adultos, Educa¢do Especial, Educagdao Profissional e Tecnoldgica,
Educagdao do Campo, Educagdo Escolar Indigena e Educagdo a Dis-
tancia

SECAO |
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 28. A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) destina-se aos
que se situam na faixa etaria superior a considerada prépria, no niv-
el de conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio

§ 12 Cabe aos sistemas educativos viabilizar a oferta de cursos
gratuitos aos jovens e aos adultos, proporcionando-lhes oportuni-
dades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
cursos, exames, a¢des integradas e complementares entre si, estru-
turados em um projeto pedagdgico proprio

§ 22 Os cursos de EJA, preferencialmente tendo a Educagao
Profissional articulada com a Educagdo Basica, devem pautar-se
pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de tempo e espaco,
para que seja(m):

| - rompida a simetria com o ensino regular para criangas e ado-
lescentes, de modo a permitir percursos individualizados e conteu-
dos significativos para os jovens e adultos;

Il - providos o suporte e a atengao individuais as diferentes ne-
cessidades dos estudantes no processo de aprendizagem, mediante
atividades diversificadas;

Il - valorizada a realizagao de atividades e vivéncias socializa-
doras, culturais, recreativas e esportivas, geradoras de enriqueci-
mento do percurso formativo dos estudantes;

IV - desenvolvida a agregagao de competéncias para o trabalho;

V - promovida a motiva¢do e a orientagdo permanente dos
estudantes, visando maior participagdo nas aulas e seu melhor
aproveitamento e desempenho;

VI - realizada, sistematicamente, a formag¢do continuada, desti-
nada, especificamente, aos educadores de jovens e adultos.

SECAO Il
EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 29. A Educagdo Especial, como modalidade transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, é parte integrante
da educagdo regular, devendo ser prevista no projeto politico-ped-
agogico da unidade escolar.

§ 12 Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio nas classes comuns do ensino regular e
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no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos multi-
funcionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

§ 22 Os sistemas e as escolas devem criar condigdes para que
o professor da classe comum possa explorar as potencialidades de
todos os estudantes, adotando uma pedagogia dialdgica, interativa,
interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve
identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e
orientar sobre os servicos e recursos pedagdgicos e de acessibili-
dade para a participacdo e aprendizagem dos estudantes.

§ 32 Na organiza¢do desta modalidade, os sistemas de ensino
devem observar as seguintes orienta¢cdes fundamentais:

| - o pleno acesso e a efetiva participagdao dos estudantes no
ensino regular;

Il - a oferta do atendimento educacional especializado;

Il - a formagdo de professores para o AEE e para o desenvolvi-
mento de praticas educacionais inclusivas;

IV - a participagdo da comunidade escolar;

V - a acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagdes e infor-
magdes, nos mobilidrios e equipamentos e nos transportes;

VI - a articulagdo das politicas publicas intersetoriais.

TiTULO VI
ELEMENTOS CONSTITUTIVOS PARA A ORGANIZACAO DAS
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS GERAIS PARA A EDU-
CACAO BASICA

CAPITULO |
O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E O REGIMENTO ESCO-
LAR

Art. 43. O projeto politico-pedagdgico, interdependentemente
da autonomia pedagdgica, administrativa e de gestao financeira da
instituicdo educacional, representa mais do que um documento,
sendo um dos meios de viabilizar a escola democratica para todos
e de qualidade social.

§ 12 A autonomia da instituicdo educacional baseia-se na busca
de sua identidade, que se expressa na construgdo de seu projeto
pedagdgico e do seu regimento escolar, enquanto manifestacdo de
seu ideal de educagdo e que permite uma nova e democratica orde-
nac¢do pedagdgica das relagdes escolares.

§ 22 Cabe a escola, considerada a sua identidade e a de seus
sujeitos, articular a formulagdo do projeto politico-pedagdgico com
os planos de educagao — nacional, estadual, municipal —, o contex-
to em que a escola se situa e as necessidades locais e de seus es-
tudantes.

§ 32 A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo,
artistico, cultural, ambiental, as questdes de género, etnia e diver-
sidade cultural que compdem as a¢des educativas, a organizagao e
a gestdo curricular sdo componentes integrantes do projeto politi-
co-pedagdgico, devendo ser previstas as prioridades institucion-
ais que a identificam, definindo o conjunto das a¢des educativas
préprias das etapas da Educa¢do Basica assumidas, de acordo com
as especificidades que lhes correspondam, preservando a sua artic-
ulagdo sistémica

Art. 44. O projeto politico-pedagdgico, instancia de construgdo
coletiva que respeita os sujeitos das aprendizagens, entendidos
como cidaddos com direitos a protecdo e a participacdo social, deve
contemplar:

| - o diagnéstico da realidade concreta dos sujeitos do processo
educativo, contextualizados no espago e no tempo;

Il - a concepgdo sobre educagdo, conhecimento, avaliagdao da
aprendizagem e mobilidade escolar;




Il - o perfil real dos sujeitos — criangas, jovens e adultos — que
justificam e instituem a vida da e na escola, do ponto de vista in-
telectual, cultural, emocional, afetivo, socioecondmico, como base
da reflexdo sobre as relagGes vida-conhecimento-cultura profes-
sor-estudante e instituicdo escolar;

IV - as bases norteadoras da organizagao do trabalho pedagdgi-
co;

V - a defini¢do de qualidade das aprendizagens e, por conse-
quéncia, da escola, no contexto das desigualdades que se refletem
na escola;

VI - os fundamentos da gestdo democrdtica, compartilhada e
participativa (6rgdos colegiados e de representac¢do estudantil);

VIl - o programa de acompanhamento de acesso, de permanén-
cia dos estudantes e de superagao da retengao escolar;

VIIl - o programa de formagao inicial e continuada dos profis-
sionais da educacgdo, regentes e ndo regentes;

IX - as agGes de acompanhamento sistematico dos resultados
do processo de avaliagdo interna e externa (Sistema de Avaliagdo da
Educagao Basica — SAEB, Prova Brasil, dados estatisticos, pesquisas
sobre os sujeitos da Educagdo Basica), incluindo dados referentes
ao IDEB e/ou que complementem ou substituam os desenvolvidos
pelas unidades da federagdo e outros;

X - a concepgdo da organizagdo do espaco fisico da instituicdo
escolar de tal modo que este seja compativel com as caracteristicas
de seus sujeitos, que atenda as normas de acessibilidade, além da
natureza e das finalidades da educagdo, deliberadas e assumidas
pela comunidade educacional.

Art. 45. O regimento escolar, discutido e aprovado pela comu-
nidade escolar e conhecido por todos, constitui-se em um dos in-
strumentos de execucdo do projeto politicopedagdgico, com trans-
paréncia e responsabilidade.

Paragrafo Unico. O regimento escolar trata da natureza e da fi-
nalidade da instituicdo, da relagdo da gestdo democratica com os
orgdos colegiados, das atribuicdes de seus 6rgdos e sujeitos, das
suas normas pedagodgicas, incluindo os critérios de acesso, pro-
mog¢ao, mobilidade do estudante, dos direitos e deveres dos seus
sujeitos: estudantes, professores, técnicos e funcionarios, gestores,
familias, representagdo estudantil e fungao das suas instancias co-
legiadas.

CAPITULO Il
GESTAO DEMOCRATICA E ORGANIZACAO DA ESCOLA

Art. 54. E pressuposto da organizacdo do trabalho pedagégico
e da gestdo da escola conceber a organizacdo e a gestdo das pes-
soas, do espaco, dos processos e procedimentos que viabilizam o
trabalho expresso no projeto politico-pedagdgico e em planos da
escola, em que se conformam as condig¢Ges de trabalho definidas
pelas instancias colegiadas.

§ 12 As instituigdes, respeitadas as normas legais e as do seu
sistema de ensino, tém incumbéncias complexas e abrangentes,
gue exigem outra concepc¢do de organizagdo do trabalho pedagdgi-
co, como distribuicdo da carga horaria, remuneragdo, estratégias
claramente definidas para a agdo didatico-pedagdgica coletiva
que inclua a pesquisa, a criagdo de novas abordagens e praticas
metodoldgicas, incluindo a produgdo de recursos didaticos ade-
quados as condig¢Oes da escola e da comunidade em que esteja ela
inserida

§ 22 E obrigatéria a gestdo democratica no ensino publico e
prevista, em geral, para todas as instituicdes de ensino, o que im-
plica decisGes coletivas que pressupdem a participagdao da comuni-
dade escolar na gestdo da escola e a observancia dos principios e
finalidades da educagéo.
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§ 32 No exercicio da gestdo democratica, a escola deve se em-
penhar para constituir-se em espago das diferengas e da plurali-
dade, inscrita na diversidade do processo tornado possivel por meio
de relagdes intersubjetivas, cuja meta é a de se fundamentar em
principio educativo emancipador, expresso na liberdade de apren-
der, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber

Art. 55. A gestdo democratica constitui-se em instrumento de
horizontalizagdo das relagdes, de vivéncia e convivéncia colegiada,
superando o autoritarismo no planejamento e na concepgdo e or-
ganizagdo curricular, educando para a conquista da cidadania plena
e fortalecendo a agdo conjunta que busca criar e recriar o trabalho
da e na escola mediante:

| - a compreensdo da globalidade da pessoa, enquanto ser que
aprende, que sonha e ousa, em busca de uma convivéncia social
libertadora fundamentada na ética cidad3;

Il - a superagdo dos processos e procedimentos burocraticos,
assumindo com pertinéncia e relevancia: os planos pedagdgicos, os
objetivos institucionais e educacionais, e as atividades de avaliagdo
continua;

Ill - a pratica em que os sujeitos constitutivos da comunidade
educacional discutam a prépria praxis pedagdgica impregnando-a
de entusiasmo e de compromisso com a sua propria comunidade,
valorizando-a, situando-a no contexto das relagdes sociais e bus-
cando solugbes conjuntas;

IV - a construgdo de relagGes interpessoais solidarias, geridas
de tal modo que os professores se sintam estimulados a conhecer
melhor os seus pares (colegas de trabalho, estudantes, familias), a
expor as suas ideias, a traduzir as suas dificuldades e expectativas
pessoais e profissionais;

V - a instauragdo de relagbes entre os estudantes, proporcio-
nando-lhes espagos de convivéncia e situagGes de aprendizagem,
por meio dos quais aprendam a se compreender e se organizar em
equipes de estudos e de praticas esportivas, artisticas e politicas;

VI - a presencga articuladora e mobilizadora do gestor no cotidi-
ano da escola e nos espagos com os quais a escola interage, em bus-
ca da qualidade social das aprendizagens que |he caiba desenvolver,
com transparéncia e responsabilidade.

CAPITULO IV
O PROFESSOR E A FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA

Art. 56. A tarefa de cuidar e educar, que a fundamentacgdo da
acdo docente e os programas de formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educagdo instauram, refletese na eleigdo de um ou
outro método de aprendizagem, a partir do qual é determinado o
perfil de docente para a Educagdo Basica, em atendimento as di-
mensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas.

§ 12 Para a formagao inicial e continuada, as escolas de forma-
¢do dos profissionais da educagdo, sejam gestores, professores ou
especialistas, deverdo incluir em seus curriculos e programas:

a) o conhecimento da escola como organizagdo complexa que
tem a fungdo de promover a educagdo para e na cidadania;

b) a pesquisa, a analise e a aplicagdo dos resultados de investi-
gacOes de interesse da area educacional;

c) a participagdo na gestdo de processos educativos e na orga-
nizagdo e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino;

d) a tematica da gestdo democratica, dando énfase a constru-
¢do do projeto politicopedagogico, mediante trabalho coletivo de
que todos os que compGem a comunidade escolar sdo responsa-
veis.

Art. 57. Entre os principios definidos para a educagdo nacional
estd a valorizagdo do profissional da educagdo, com a compreensao
de que valoriza-lo é valorizar a escola, com qualidade gestorial, edu-
cativa, social, cultural, ética, estética, ambiental.




Nas atividades de ensino de letras, uma das sequéncias, por
exemplo, pode ser: primeiro uma atividade com o corpo (andar
sobre linhas, fazer o contorno das letras na areia ou na lixa etc.),
seguida de uma atividade oral de identificacdo de letras, copia e,
posteriormente, a permissdo para escrevé-la sem copiar. Essa con-
cepgdo considera a aprendizagem da linguagem escrita, exclusiva-
mente, como a aquisicdo de um sistema de codificagdo que trans-
forma unidades sonoras em unidades graficas. As atividades sdo
organizadas em sequéncias com o intuito de facilitar essa aprendi-
zagem as criangas, baseadas em defini¢des do que é facil ou dificil,
do ponto de vista do professor.

Pesquisas realizadas, nas Ultimas décadas, baseadas na analise
de produgdes das criancgas e das praticas correntes, tém aponta-
do novas dire¢des no que se refere ao ensino e a aprendizagem
da linguagem oral e escrita, considerando a perspectiva da crianga
que aprende. Ao se considerar as criangas ativas na construcdo de
conhecimentos e ndo receptoras passivas de informag¢des ha uma
transformacao substancial na forma de compreender como elas
aprendem a falar, a ler e a escrever.

A linguagem oral possibilita comunicar ideias, pensamentos
e intengOes de diversas naturezas, influenciar o outro e estabele-
cer relagBes interpessoais. Seu aprendizado acontece dentro de
um contexto. As palavras sé tém sentido em enunciados e textos
que significam e sdo significados por situagdes. A linguagem ndo é
apenas vocabuldrio, lista de palavras ou sentengas. E por meio do
didlogo que a comunicagdo acontece. S3o os sujeitos em interagGes
singulares que atribuem sentidos Unicos as falas. A linguagem ndo é
homogénea: ha variedades de falas, diferencas nos graus de forma-
lidade e nas convengdes do que se pode e deve falar em determi-
nadas situagdes comunicativas. Quanto mais as criangas puderem
falar em situagGes diferentes, como contar o que lhes aconteceu
em casa, contar histérias, dar um recado, explicar um jogo ou pedir
uma informagdo, mais poderdo desenvolver suas capacidades co-
municativas de maneira significativa.

Pesquisas na area da linguagem tendem a reconhecer que o
processo de letramento esta associado tanto a construgdo do dis-
curso oral como do discurso escrito. Principalmente nos meios urba-
nos, a grande parte das criancas, desde pequenas, estd em contato
com a linguagem escrita por meio de seus diferentes portadores de
texto, como livros, jornais, embalagens, cartazes, placas de onibus
etc., iniciando-se no conhecimento desses materiais graficos antes
mesmo de ingressarem na instituicdo educativa, ndo esperando a
permissdo dos adultos para comegarem a pensar sobre a escrita e
seus usos. Elas comeg¢am a aprender a partir de informagdes prove-
nientes de diversos tipos de intercambios sociais e a partir das proé-
prias acGes, por exemplo, quando presenciam diferentes atos de
leitura e escrita por parte de seus familiares, como ler jornais, fazer
uma lista de compras, anotar um recado telefénico, seguir uma re-
ceita culinaria, buscar informagdes em um catalogo, escrever uma
carta para um parente distante, ler um livro de histérias etc.

A partir desse intenso contato, as criangas come¢am a elaborar
hipdteses sobre a escrita. Dependendo da importancia que tem a
escrita no meio em que as criangas vivem e da frequéncia e quali-
dade das suas interagdes com esse objeto de conhecimento, suas
hipdteses a respeito de como se escreve ou se |é podem evoluir
mais lentamente ou mais rapidamente. Isso permite compreender
por que criangas que vém de familias nas quais os atos de ler e es-
crever tem uma presenga marcante apresentam mais desenvoltura
para lidar com as questdes da linguagem escrita do que aquelas
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provenientes de familias em que essa pratica ndo é intensa. Esse
fato aponta para a importancia do contato com a escrita nas insti-
tuicBes de educacado infantil.

Para aprender a ler e a escrever, a crianga precisa construir um
conhecimento de natureza conceitual: precisa compreender ndo sé
0 que a escrita representa, mas também de que forma ela repre-
senta graficamente a linguagem. Isso significa que a alfabetizagdo
ndo é o desenvolvimento de capacidades relacionadas a percepgao,
memorizagdo e treino de um conjunto de habilidades sensdrio-mo-
toras. E, antes, um processo no qual as criangas precisam resolver
problemas de natureza ldgica até chegarem a compreender de que
forma a escrita alfabética em portugués representa a linguagem, e
assim poderem escrever e ler por si mesmas.

Nessa perspectiva, a aprendizagem da linguagem escrita é con-
cebida como:

* a4 compréensdo de nm sistema de representacio ¢ ndo somente
como A aquisigho de um codigo de wanscrigio da fala®;

+ um aprendizado que coloca diversas questdes de ordem
conceimal, e ndo somente perceplivo-IOIOTas. para 4 crianga.

* um processo de construgdo de conhecimento pelas Criangas
por meio de praticas que tém como ponto de partida e de
chegada o nso da linguagem e a participagio nas diversas
prafcas sociais de escrita.

Quiais sdo as implicages para a pratica pedagdgica e quais as
principais transformagdes provocadas por essa nova compreensdo
do processo de aprendizagem da escrita pela crianga? A constata-
¢do de que as criangas constroem conhecimentos sobre a escrita
muito antes do que se supunha e de que elaboram hipdteses ori-
ginais na tentativa de compreendé-la amplia as possibilidades de
a instituicdo de educagdo infantil enriquecer e dar continuidade a
esse processo. Essa concepgdo supera a ideia de que é necessario,
em determinada idade, instituir classes de alfabetizacdo para ensi-
nar a ler e escrever. Aprender a ler e a escrever fazem parte de um
longo processo ligado a participagdao em praticas sociais de leitura
e escrita.

A crianga e a linguagem

Desenvolvimento da linguagem oral

Muito cedo, os bebés emitem sons articulados que |hes ddo
prazer e que revelam seu esforgo para comunicar-se com os outros.
Os adultos ou criangas mais velhas interpretam essa linguagem pe-
culiar, dando sentido a comunicacdo dos bebés. A construcédo da
linguagem oral implica, portanto, na verbalizagdo e na negociagdo
de sentidos estabelecidos entre pessoas que buscam comunicar-se.
Ao falar com os bebés, os adultos, principalmente, tendem a utili-
zar uma linguagem simples, breve e repetitiva, que facilita o desen-
volvimento da linguagem e da comunicagdo. Outras vezes, quando
falam com os bebés ou perto deles, adultos e criangas os expdem
a linguagem oral em toda sua complexidade, como quando, por
exemplo, na situacdo de troca de fraldas, o adulto fala: “Vocé esta
molhado? Eu vou te limpar, trocar a fralda e vocé vai ficar sequinho
e gostoso!”.




Nesses processos, as criangas se apropriam, gradativamente,
das caracteristicas da linguagem oral, utilizando-as em suas vocali-
zagOes e tentativas de comunicagao.

As brincadeiras e interagGes que se estabelecem entre os be-
bés e os adultos incorporam as vocalizages ritmicas, revelando
o papel comunicativo, expressivo e social que a fala desempenha
desde cedo. Um bebé de quatro meses que emite certa variedade
de sons quando esta sozinho, por exemplo, poder3, repeti-los nas
interagGes com os adultos ou com outras criangas, como forma de
estabelecer uma comunicagdo.

Além da linguagem falada, a comunicagdo acontece por meio
de gestos, de sinais e da linguagem corporal, que dao significado e
apoiam a linguagem oral dos bebés. A crianca aprende a verbalizar
por meio da apropriagdo da fala do outro. Esse processo refere-
-se a repeticdo, pela crianga, de fragmentos da fala do adulto ou
de outras criangas, utilizados para resolver problemas em fungéo
de diferentes necessidades e contextos nos quais se encontre. Por
exemplo, um bebé de sete meses pode engatinhar em diregdo a
uma tomada e, ao chegar perto dela, ainda que demonstre vontade
de tocd-la, pode apontar para ela e menear a cabega expressando
assim, a sua maneira, a fala do adulto. Progressivamente, passa a
incorporar a palavra “ndo” associada a essa acdo, que pode signi-
ficar um conjunto de ideias como: ndo se pode mexer na tomada;
mamade ou a professora ndo me deixam fazer isso; mexer ai é pe-
rigoso etc.

Aprender a falar, portanto, ndo consiste apenas em memorizar
sons e palavras. A aprendizagem da fala pelas criangas ndo se da de
forma desarticulada com a reflexdo, o pensamento, a explicitacdo
de seus atos, sentimentos, sensagbes e desejos.

A partir de um ano de idade, aproximadamente, as criangas
podem selecionar os sons que |Ihe sdo dirigidos, tentam descobrir
sobre os sentidos das enunciagdes e procuram utiliza-los. Muitos
dos fendmenos relacionados com o discurso e a fala, como os sons
expressivos, alteragdes de volume e ritmo, ou o funcionamento
dialégico das conversas nas situagdes de comunicag¢do, sdo utili-
zados pelas criancas mesmo antes que saibam falar. Isso significa
gue muito antes de se expressarem pela linguagem oral as crian-
¢as podem se fazer compreender e compreender os outros, pois
a competéncia linguistica abrange tanto a capacidade das criangas
para compreenderem a linguagem quanto sua capacidade para se
fazerem entender. As criangas vdo testando essa compreensdo,
modificando-a e estabelecendo novas associa¢des na busca de seu
significado. Passam a fazer experiéncias ndo sé com os sons e as
palavras, mas também com os discursos referentes a diferentes
situagcGes comunicativas. Por exemplo, nas brincadeiras de faz-
-de-conta de falar ao telefone tentam imitar as expressdes e en-
tonagGes que elas escutam dos adultos. Podem, gradativamente,
separar e reunir, em suas brincadeiras, fragmentos estruturais das
frases, apoiando-se em musicas, rimas, parlendas e jogos verbais
existentes ou inventados. Brincam, também, com os significados
das palavras, inventando nomes para si préprias ou para os outros,
em situacBes de faz-de-conta. Nos didlogos com adultos e com ou-
tras criangas, nas situagdes cotidianas e no faz-de-conta, as criangas
imitam expressdes que ouvem, experimentando possibilidades de
manutengdo dos didlogos, negociando sentidos para serem ouvi-
das, compreendidas e obterem respostas.

A construgdo da linguagem oral ndo é linear e ocorre em um
processo de aproximacgdes sucessivas com a fala do outro, seja ela
do pai, da mae, do professor, dos amigos ou aquelas ouvidas na
televisdo, no radio etc.
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Nas iniUmeras interagdes com a linguagem oral, as criangas vao
tentando descobrir as regularidades que a constitui, usando todos
os recursos de que dispdem: histdrias que conhecem, vocabuldrio
familiar etc. Assim, acabam criando formas verbais, expressGes e
palavras, na tentativa de apropriar-se das conveng¢bes da lingua-
gem. E o caso, por exemplo, da criacdo de tempos verbais de uma
menina de cinco anos que, escondida atrds da porta, diz a professo-
ra: “Adivinha se eu ‘t6’ sentada, agachada ou empezada?”, ou en-
tdo no exemplo de uma crianga que, ao emitir determinados sons
na brincadeira, é perguntada por outra: “Vocé estd chorando?”, ao
que a crianga responde: “Ndo, estou gragando!”.

As criangas tém ritmos préprios e a conquista de suas capaci-
dades linguisticas se da em tempos diferenciados, sendo que a con-
dicao de falar com fluéncia, de produzir frases completas e inteiras
provém da participagdo em atos de linguagem.

Quando a crianca fala com mais precisdo o que deseja, o que
gosta e 0 que ndo gosta, o que quer e o que nado quer fazer e a fala
passa a ocupar um lugar privilegiado como instrumento de comu-
nicagao, pode haver um predominio desta sobre os outros recursos
comunicativos. Além de produzirem constru¢des mais complexas,
as criangas sao mais capazes de explicitagdes verbais e de explicar-
-se pela fala. O desenvolvimento da fala e da capacidade simbdlica
ampliam significativamente os recursos intelectuais, porém as falas
infantis sdo, ainda, produto de uma perspectiva muito particular,
de um modo préprio de ver o mundo.

A ampliagdo de suas capacidades de comunicagdo oral ocorre
gradativamente, por meio de um processo de idas e vindas que en-
volvem tanto a participa¢do das criangas nas conversas cotidianas,
em situagGes de escuta e canto de musicas, em brincadeiras etc.,
como a participagdo em situagdes mais formais de uso da lingua-
gem, como aquelas que envolvem a leitura de textos diversos.
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Desenvolvimento da linguagem escrita

Nas sociedades letradas, as criangas, desde os primeiros me-
ses, estdo em permanente contato com a linguagem escrita. E por
meio desse contato diversificado em seu ambiente social que as
criangas descobrem o aspecto funcional da comunicagdo escrita,




