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Resposta: D
Mondmios

Quando uma expressdo algébrica apresenta apenas multiplica-
¢Oes entre o coeficiente e as letras (parte literal), ela é chamada de
monodmio. Exemplos: 3ab ; 15xyz®

Propriedades importantes

—Toda equacdo algébrica de grau n possui exatamente n raizes.

— Se b for raiz de P(x) = 0, entdo P(x) é divisivel por (x — b) .
Esta propriedade é muito importante para abaixar o grau de uma
equacdo, o que se consegue dividindo P(x) por x - b, aplicando Brio-
t-Ruffini.

— Se o numero complexo (a + bi) for raiz de P(x) =0, entdo o
conjugado (a — bi) também sera raiz .

— Se a equagdo P(x) = 0 possuir k raizes iguais a m entdo dize-
mos que m é uma raiz de grau de multiplicidade k.

— Se a soma dos coeficientes de uma equagao algébrica P(x) =0
for nula, entdo a unidade é raiz da

— Toda equacgdo de termo independente nulo, admite um nu-
mero de raizes nulas igual ao menor expoente da varidvel.

Relag¢des de Girard

Sdo as relagdes existentes entre os coeficientes e as raizes de
uma equacdo algébrica.

SendoV={r,r,r,..,r_,r}oconjunto verdade da equagdo P(x)
=aXx"+ax" +ax"*+ ... +a_ x+a =0, com a # 0, valem as seguintes
relagdes entre os coeficientes e as raizes:
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Atengdo

As relagbes de Girard so sdo uteis na resolugdo de equagdes
quando temos alguma informagdo sobre as raizes. Sozinhas, elas
ndo sdo suficientes para resolver as equagoes.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Exemplo:

(UFSCAR-SP) Sabendo-se que a soma de duas das raizes da
equacdo x> —7x? + 14x—8 =0 é igual a 5, pode-se afirmar a respeito
das raizes que:

(A) sdo todas iguais e ndo nulas.

(B) somente uma raiz é nula.

(C) as raizes constituem uma progressdo geométrica.

(D) as raizes constituem uma progressao aritmética.

(E) nenhuma raiz é real.

Resolugao:

x}=7x*+14x-8=0

Raizes: x,, x, e x,

Informagdo: x, +x,=5

Girard: x, +x,+X,= 7= 5+x,=7 = x,=2
Como 2 é raiz, por Briot-Ruffini, temos

2‘1 -7 14 -8
1 -5 4]0
xX2—=5x+4=0
x=1loux=4
S={1,2,4}
Resposta: C

Teorema das Raizes Racionais

E um recurso para a determinagdo de raizes de equacdes algé-
bricas. Segundo o teorema, se o numero racional, com e primos en-
tre si (ou seja, € uma fragdo irredutivel), € uma raiz da equacgdo po-
linomial com coeficientes inteiros entdo é divisor de e é divisor de.

Exemplo:
Verifique se a equagdo x> — x? + x — 6 = 0 possui raizes racionais.

Resolugdo:

p deve ser divisor de 6, portanto: +6, +3, +2, +1; q deve ser
divisor de 1, portanto: £1; Portanto, os possiveis valores da fragdo
sd0 p/q: £6, 3, +2 e +1. Substituindo-se esses valores na equacio,
descobrimos que 2 é uma de suas raizes. Como esse polindbmio é de
grau 3 (x3 ) é necessario descobrir apenas uma raiz para determinar
as demais. Se fosse de grau 4 (x4 ) precisariamos descobrir duas
raizes. As demais raizes podem facilmente ser encontradas utilizan-
do-se o dispositivo pratico de Briot-Ruffini e a férmula de Bhaskara.

Conjunto dos ntiimeros inteiros - z

O conjunto dos numeros inteiros € a reunido do conjunto dos
numeros naturais N = {0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos
opostos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N C Z (N estd contido em Z)




Um dos principais destaques da obra é a énfase na contextua-
lizagdo da matematica, relacionando-a com situagdes reais e cultu-
rais dos estudantes. D’Ambrodsio enfatiza a importancia de conectar
a matematica ao cotidiano dos alunos, mostrando como os concei-
tos matemadticos podem ser aplicados em diversos contextos, desde
problemas praticos até questdes sociais mais amplas.

Outro aspecto relevante do livro é a abordagem inclusiva e in-
tercultural da Educagdo Matematica. D’Ambrdsio reconhece a diver-
sidade cultural dos estudantes e destaca a importancia de valorizar
os diferentes conhecimentos e perspectivas matematicas presentes
em cada contexto cultural. Ele defende a ideia de que a matematica
ndo é uma disciplina neutra e universal, mas sim influenciada por
fatores sociais, culturais e histdricos.

Além disso, o autor discute estratégias e metodologias de ensi-
no que estimulam a participacao ativa dos estudantes, promoven-
do a construcgdo coletiva do conhecimento matematico. D’Ambrdsio
enfatiza a importancia de atividades praticas, investigativas e cola-
borativas, que estimulam o pensamento critico, a resolu¢do de pro-
blemas e a reflexdo sobre os conceitos matematicos.

Em resumo, “Educagdo matematica: da teoria a pratica” de
Ubiratan D’Ambrdsio é uma obra fundamental para os profissionais
da Educagdo Matematica. Com sua abordagem tedrica sélida e apli-
cacgdo pratica dos conceitos, o livro oferece uma visdo abrangente
e atualizada sobre o ensino e aprendizagem da matematica, desta-
cando a importancia da contextualizagdo, inclusdo e interculturali-
dade.

D’AMORE, BRUNO. ELEMENTOS DE DIDATICA DA MATEMA-
TICA.2. ED. SAO PAULO: LIVRARIA DA FiSICA, 2010

O estudo de fendmenos de ensino e de aprendizagem trouxe
a tona a necessidade de desenvolver modelos tedricos que
pudessem caracterizar os conhecimentos e saberes, como também
sua evolugdo, tanto histdrica quanto aquela que se desenvolve
no aluno. A obra busca construir um cenario, ndo exaustivo, dos
fundamentos tedricos da didatica de Matematica, a partir da analise
de seus campos de investiga¢do, de sua articulagdo com outras
ciéncias e das principais referéncias de pesquisas desenvolvidas
nesta area. Além disso, discute, entre outras coisas, o significado
de termos como contrato didatico, imagens, modelos, conflitos,
obstaculos, linguagem, registro de representagdo, campos etc., que
“atualmente brotam de todos os lados” e que sdo utilizados em
nosso ambiente, e procura fornecer alguns elementos fundamentais
para a Didatica da Matematica.

Olivroestdestruturadoemtreze capitulos, alémdetrés prefacios
(em italiano, espanhol e portugués) preparados respectivamente
pelos professores Colette Laborde (Universidade Joseph Fourier
de Grenoble, Franga), Luis Rico Romero (Universidade de Granada,
Espanha) e Ubiratan D’Ambrosio (PUC-SP, Brasil), uma carta do
professor Guy Brousseau (Talence, Franga), uma apresentagao, dois
posfacios e uma sec¢do reservada a bibliografia. A apresentagao
traz consigo as problematicas da aprendizagem e das pesquisas em
Didatica da Matemdtica e discute as evolugdes ocorridas no que diz
respeito a visdo dos pesquisadores nessa drea do saber sobre as
relagdes entre ensino e aprendizagem.

Além disso, apresenta o objetivo da obra, que é o de responder
a seguinte questdo: Se a tarefa do pesquisador em Didatica da
Matematica ndo é a de ensinar a ensinar a Matematica, entdo qual

BIBLIOGRAFIA LIVROS E ARTIGOS
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é? O capitulo 1, cujo titulo é “Introducdo a Didatica da Matematica”,
traz no seu bojo uma discussdo tedrica sobre as diversas acepgoes e
significados do substantivo “didatica”. Partindo de varias referéncias,
0 autor mostra que “hda quem veja a Didatica como parte das
Ciéncias da Educagdo, mas também os que véem o contrario”.
Discute ainda as diferencas entre didatica geral e didaticas das
disciplinas, mais especificamente didatica da Matematica, além das
diferentes acepgdes e significados dessa ultima.

No capitulo 2, intitulado “Didatica da Matematica como
epistemologia da aprendizagem matematica”, o autor toma didatica
da disciplina com sendo a epistemologia da aprendizagem (ou seja,
pesquisa empirica, fixando a aten¢do na fase de aprendizagem).
Analisa assim algumas das problematicas que parecem emergir com
mais forga nos ultimos anos e que se consolidaram como elementos
de investigacdo, e que parecem “proporcionar sustentacdo sélida
e significativa para uma possivel generalizagdo, fornecendo
também contribuigdes a uma definicdo de uma Didatica Geral”
(p. 58). A epistemologia é entendida como um “ramo da Filosofia
que estuda a maneira pela qual os conhecimentos cientificos de
certa area especifica sdo constituidos, até mesmo para delimitar e
caracterizar essa especificidade” (p. 66). Discute diferentes posi¢Ges
e significados de Didatica da Matematica e os fundamentos tedricos
associados.

No terceiro capitulo, intitulado “Contrato didatico”, o autor
discute o nascimento dos estudos sobre o contrato didatico e os
fundamentos tedricos que sustentam esta nogdo, referindo-se
a Guy Brousseau, fundador da teoria das situagdes e das nogGes
atreladas a esta teoria Apresenta reflexdes de pesquisadores sobre
contrato didatico e exemplos de situagGes, no intuito de dar a
idéia da variedade de interpreta¢des com a qual se fala hoje desse
conceito.

Por ser um dos objetivos da obra percorrer o campo da didatica
e das teorias que a forjaram, o autor, nos demais capitulos, da
conta com meticulosidade e preocupagao dos pontos importantes,
os quais procura detalhar e exemplificar sempre que necessario.
Assim, é importante notar as reflexdes levadas a cabo nos outros
capitulos sobre temas de estudos em Didatica da Matemadtica de
grande relevancia e fortemente entrelagados como Conflitos,
Misconceptions, Modelos intuitivos, Modelos parasitas. Fazem
parte também desses capitulos as abordagens de construtos
como imagens, modelos e esquemas; conceitos e obstaculos;
transposicdo didatica e teoria das situagOes e, por fim, o debate
sobre conceitos e objetos, as analises de registro de representagées
e das dificuldades cognitivas.

O livro de Bruno D’Amore constitui-se uma base para a busca da
compreensdo de fendmenos complexos envolvidos nos processos
de ensino e de aprendizagem da Matematica. E também uma
ajuda para os pesquisadores que praticam uma teoria de forma
privilegiada e que desejam complementar sua formagdo sobre as
teorias existentes.




tados na sua elaboragdo, destacam-se a necessidade de adequagdo
aos novos modelos de aprendizagem e a ampliagao do leque de
opgdes para os estudantes.

O curriculo prevé uma maior flexibilidade na organizagdo do
ensino, com a oferta de itinerarios formativos que possibilitam aos
estudantes a escolha de disciplinas eletivas de acordo com seus in-
teresses e aptiddes. Além disso, o documento prevé a integragao
entre as areas do conhecimento, possibilitando uma abordagem
mais contextualizada dos contetdos.

— Importancia do estudo do curriculo na integra

O estudo do Curriculo Paulista para o Ensino Médio na inte-
gra é de extrema importancia para os estudantes que se preparam
para o concurso publico da Secretaria de Estado da Educagdo de Sao
Paulo. Além de ser uma exigéncia do edital, o conhecimento das
competéncias, habilidades e contetdos previstos no documento é
fundamental para uma boa preparagdo para as provas.

A leitura do curriculo permite ao candidato entender as expec-
tativas da Secretaria em relagdo ao perfil do professor que pretende
contratar, bem como as demandas e desafios do ensino médio na
atualidade. Além disso, o conhecimento do curriculo é fundamental
para a construg¢do de um planejamento de ensino coerente com as
expectativas da Secretaria e com as necessidades dos estudantes.

https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/
uploads/2020/08/CURR%C3%8DCULO%20PAULISTA%20etapa%20
Ensino%20M%C3%A9dio.pdf

QUESTOES

1.VUNESP-SP

O Curriculo Paulista de Matematica para o Ensino Fundamen-
tal Il é estruturado em trés grandes blocos: Nimeros e Operagdes,
Algebra e Fungdes, e Geometria e Medidas. De acordo com o docu-
mento, qual dos objetivos listados abaixo é comum aos trés blocos
mencionados?

(A)Resolver problemas com envolvimento de grandezas fisicas,

utilizando, quando apropriado, conhecimentos geométricos e/

ou algébricos.

(B)Compreender a ideia de nimero primo, suas caracteristicas

e propriedades, estabelecendo relagdes com nimeros compos-

tos.

(C)Identificar os diferentes tipos de tridngulos, suas proprieda-

des e aplicagGes na resolugdo de problemas.

(D)Compreender os conceitos de fungdo e de variavel, e anali-

sar, interpretar e construir representagdes graficas de fungdes.

(E) Desenvolver o raciocinio légico, a capacidade de estabele-

cer conexdes, a capacidade de abstragdo e a generalizagdo.

2.VUNESP-SP

O Curriculo Paulista de Matematica para o Ensino Fundamental
Il apresenta como um dos temas transversais a serem trabalhados
o desenvolvimento do pensamento estatistico. De acordo com o
documento, qual dos objetivos abaixo ndo esta relacionado a esse
tema transversal?

(A)Utilizar medidas de tendéncia central para descrever e com-

parar dados.

PUBLICAGCOES INSTITUCIONAIS

(B)Interpretar informagd@es estatisticas veiculadas nos meios de
comunicagao.

(C)Realizar experimentos aleatérios simples, e calcular e inter-
pretar as respectivas probabilidades.

(D)Elaborar e resolver problemas que envolvam o célculo de
média aritmética ponderada.

(E) Compreender as ideias de populagdo e amostra, e realizar
inferéncias a partir de dados amostrais.

3.VUNESP - 2019 - SEE-SP - PROFESSOR DE EDUCAGAOQ BASICA
Il - EDUCACAO FiSICA

O Curriculo Paulista, documento que orienta as praticas educa-
tivas em Sao Paulo, estabelece um conjunto de objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento para a Educagdo Fisica no Ensino Fun-
damental. Sobre esses objetivos, é correto afirmar que:

(A)S3o estabelecidos apenas para os anos finais do Ensino Fun-

damental.

(B)Devem ser alcangados apenas por meio da pratica de espor-

tes.

(C)Sao organizados em eixos estruturantes que se relacionam

com os campos de experiéncia da Base Nacional Comum Cur-

ricular.

(D)Devem ser cumpridos em todas as aulas de Educagdo Fisica,

sem excegao.

(E) Ndo consideram a diversidade cultural e social dos alunos.

4. VUNESP - 2018 - SEE-SP - SUPERVISOR DE ENSINO

O Curriculo Paulista para a Educacdo Infantil estabelece os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a etapa, que
contemplam areas de conhecimento e experiéncias que devem ser
garantidas as criancgas nessa faixa etaria. Sobre esses objetivos, é
correto afirmar que:

(A)Devem ser atingidos por meio de atividades ludicas, sem

exigéncia de registro e avaliagdo.

(B)Ndo devem ser articulados com os campos de experiéncia

da Base Nacional Comum Curricular.

(C)Ndo levam em consideragdo as caracteristicas individuais e

as diversidades dos grupos de criangas atendidos.

(D)Ndo contemplam as areas de conhecimento de linguagens,

matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas.

(E) Devem ser adaptados e flexibilizados de acordo com as re-

alidades locais, as caracteristicas das crian¢as e as demandas

dos contextos.

5.VUNESP - 2017 - SEE-SP - PROFESSOR DE EDUCAGAOQ BASICA
| - ARTE

Segundo o Curriculo Paulista para a Educagdo Basica, a area de
Artes tem a func¢do de contribuir para a formagao integral dos estu-
dantes, possibilitando a ampliagao do repertdrio cultural, artistico e
estético. A respeito dessa afirmagdo, é correto afirmar que:

(A)A arte deve ser compreendida apenas como um campo esté-

tico, desvinculado da realidade social e cultural dos estudantes.

(B)O conhecimento em arte ndo tem relagdo com outras areas

do conhecimento, como a histéria, a geografia e a literatura.

(C)A area de Artes tem como foco o desenvolvimento de habi-

lidades técnicas e expressivas dos estudantes.

(D)O Curriculo Paulista prevé a abordagem de diferentes lin-

guagens artisticas, como artes visuais, musica, danca e teatro.

(E) A arte é uma area curricular opcional, que pode ser ofereci-

da ou ndo pelas escolas.




