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LINGUA PORTUGUESA

Elementos envolvidos na interpretagio textual®

Toda interpretagdo de texto envolve alguns elementos, os quais precisam ser levados em consideragao para uma interpretagdo completa

a) Texto: é a manifestacdo da linguagem. O texto® é uma unidade global de comunicagdo que expressa uma ideia ou trata de um assunto
determinado, tendo como referéncia a situagdo comunicativa concreta em que foi produzido, ou seja, o contexto. Sdo enunciados constituidos de
diferentes formas de linguagem (verbal, vocal, visual) cujo objetivo é comunicar. Todo texto se constréi numa relagdo entre essas linguagens, as in-
formagGes, o autor e seus leitores. Ao pensarmos na linguagem verbal, ele se estrutura no encadeamento de frases que se ligam por mecanismos
de coesdo (relagdo entre as palavras e frases) e coeréncia (relagdo entre as informacdes). Essa relagdo entre as estruturas linguisticas e a organiza-
¢do das ideias geram a construcgao de diferentes sentidos. O texto constitui-se na verdade em um espaco de interagdo entre autores e leitores de
contextos diversos. °Dizemos que o texto é um todo organizado de sentido construido pela relagdo de sentido entre palavras e frases interligadas.

b) Contexto: é a unidade maior em que uma menor se insere. Pode ser extra ou intralinguistico. O primeiro refere-se a tudo mais que
possa estar relacionado ao ato da comunicagdo, como época, lugar, habitos linguisticos, grupo social, cultural ou etario dos falantes aos
tempos e lugares de producdo e de recepgdo do texto. Toda fala ou escrita ocorre em situagGes sociais, historicas e culturais. A considera-
¢do desses espacgos de circulagdo do texto leva-nos a descobrir sentidos variados durante a leitura. O segundo se refere as relagGes esta-
belecidas entre palavras e ideias dentro do texto. Muitas vezes, o entendimento de uma palavra ou ideia s6 ocorre se considerarmos sua
posicdo dentro da frase e do paragrafo e a relagdo que ela estabelece com as palavras e com as informagGes que a precedem ou a sucedem.
Vamos a dois exemplos para entendermos esses dois contextos, muito necessarios a interpretacdo de um texto.

Observemos o primeiro texto

https.//epoca.globo.com/vida/noticia/2015/01/o-mundo-visto-bpor-mafaldab.html|

Na tirinha anterior, a personagem Mafalda afirma ao Felipe que hd um doente na casa dela. Quando pensamos na palavra doente, ja pensamos
em um ser vivo com alguma enfermidade. Entretanto, ao adentrar o quarto, o leitor se depara com o globo terrestre deitado sobre a cama. A inter-
pretacdo desse texto, constituido de linguagem verbal e visual, ocorre pela relagdo que estabelecemos entre o texto e o contexto extralinguistico. Se
pensarmos nas possiveis doengas do mundo, ha diversas possibilidades de sentido de acordo com o contexto relacionado, dentre as quais listamos:
problemas ambientais, corrupgdo, problemas ditatoriais (relacionados ao contexto de producdo das tiras da Mafalda), entre outros.

Observemos agora um exemplo de intralinguistico

EVU ACHO QUE EUACHO QUE VOCE VAL
Q YOU PRA

https.//www.imagemwhats.com.br/tirinhas-do-calvin-e-haroldo-para-compartilhar-143/

3 https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/o-que-texto.htm

KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos do Texto. SGo Paulo: Contexto, 2006.
4 https://www.enemvirtual.com.br/o-que-e-texto-e-contexto/

5 PLATAO, Fiorin, Ligbes sobre o texto. Atica 2011.




Nessa tirinha anterior, podemos observar que, no segundo
guadrinho, a frase “eu acho que vocé vai” sé pode ser compreendi-
da se levarmos em consideragdo o contexto intralinguistico. Ao con-
siderarmos o primeiro quadrinho, conseguimos entender a mensa-
gem completa do verbo “ir”, ja que obstemos a informacgéo que ele
nao vai ou vai a escola

c) Intertexto/Intertextualidade: ocorre quando percebemos a
presenca de marcas de outro(s) texto(s) dentro daquele que esta-
mos lendo. Observemos o exemplo a seguir

] 4l
https.//priscilapantaleao.wordpress.com/2013/06/26/tipos-de-inter-
textualidade/

k.

Na capa do gibi anterior, vemos a Magali na atuagao em uma
peca de teatro. Ao pronunciar a frase “comer ou ndo comer”, pela
estrutura da frase e pelos elementos visuais que remetem ao teatro
e pelas roupas, percebemos marca do texto de Shakespeare, cuja
frase seria “ser ou ndo”. Esse é um bom exemplo de intertexto.

Conhecimentos necessarios a interpreta¢do de texto®

Na leitura de um texto sdo mobilizados muitos conhecimentos
para uma ampla compreensdo. Sao eles:

Conhecimento enciclopédico: conhecimento de mundo; co-
nhecimento prévio que o leitor possui a partir das vivéncias e lei-
turas realizadas ao longo de suas trajetdrias. Esses conhecimentos
sdo essenciais a interpretacdo da variedade de sentidos possiveis
em um texto.

O conceito de conhecimento Prévio’ refere-se a uma informa-
¢do guardada em nossa mente e que pode ser acionada quando
for preciso. Em nosso cérebro, as informagdes ndo possuem locais
exatos onde serdo armazenadas, como gavetas. As memarias sdo
complexas e as informagdes podem ser recuperadas ou reconstrui-
das com menor ou maior facilidade. Nossos conhecimentos ndo sdo
6 KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos

do Texto. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
7 https://bit.ly/2P415JM.
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estaticos, pois o cérebro estd captando novas informagGes a cada
momento, assim como ha informagdes que se perdem. Um conhe-
cimento muito utilizado serd sempre recuperado mais facilmente,
assim como um pouco usado precisard de um grande esforgo para
ser recuperado. Existem alguns tipos de conhecimento prévio: o in-
tuitivo, o cientifico, o linguistico, o enciclopédico, o procedimental,
entre outros. No decorrer de uma leitura, por exemplo, o conheci-
mento prévio é criado e utilizado. Por exemplo, um livro cientifico
que explica um conceito e depois fala sobre a utilizagdo desse con-
ceito. E preciso ter o conhecimento prévio sobre o conceito para
se aprofundar no tema, ou seja, é algo gradativo. Em leitura, o co-
nhecimento prévio sdo informagdes que a pessoa que esta lendo
necessita possuir para ler o texto e compreendé-lo sem grandes
dificuldades. Isso é muito importante para a criagdo de inferéncias,
ou seja, a construgdo de informagdes que ndo sdo apresentadas no
texto de forma explicita e para a pessoa que |é conectar partes do
texto construindo sua coeréncia.

Conhecimento linguistico: conhecimento da linguagem; Capa-
cidade de decodificar o cédigo linguistico utilizado; Saber acerca do
funcionamento do sistema linguistico utilizado (verbal, visual, vo-
cal).

Conhecimento genérico: saber relacionado ao género textu-
al utilizado. Para compreender um texto é importante conhecer a
estrutura e funcionamento do género em que ele foi escrito, es-
pecialmente a fungdo social em que esse género é usualmente em-
pregado.

Conhecimento interacional: relacionado a situagdo de produ-
¢do e circulagdo do texto. Muitas vezes, para entender os sentidos
presente no texto, é importante nos atentarmos para os diversos
participantes da interagdo social (autor, leitor, texto e contexto de
producdo).

Diferentes Fases de Leitura®

Um texto se constitui de diferentes camadas. Ha as mais super-
ficiais, relacionadas a organizagdo das estruturas linguisticas, e as
mais profundas, relacionadas a organizagao das informagdes e das
ideias contidas no texto. Além disso, existem aqueles sentidos que
ndo estdo imediatamente acessiveis ao leitor, mas requerem uma
ativacdo de outros saberes ou relagdes com outros textos.

Para um entendimento amplo e profundo do texto é necessario
passar por todas essas camadas. Por esse motivo, dizemos que ha
diferentes fases da leitura de um texto.

Leitura de reconhecimento ou pré-leitura: classificada como
leitura prévia ou de contato. E a primeira fase de leitura de um
texto, na qual vocé faz um reconhecimento do “territério” do tex-
to. Nesse momento identificamos os elementos que compdem o
enunciado. Observamos o titulo, subtitulos, ilustracdes, graficos. E
nessa fase que entramos em contato pela primeira vez com o as-
sunto, com as opinides e com as informagdes discutidas no texto.

Leitura seletiva: leitura com vistas a localizar e selecionar in-
formacgdes especificas. Geralmente utilizamos essa fase na busca de
alguma informacgdo requerida em alguma questdo de prova. A lei-
tura seletiva seleciona os periodos e paragrafos que possivelmente
contém uma determinada informagdo procurada.

8 CAVALCANTE FILHO, U. ESTRATEGIAS DE LEITURA, ANALISE E
INTERPRETACAO DE TEXTOS NA UNIVERSIDADE: DA DECODIFICACAO
A LEITURA CRITICA. In: ANAIS DO XV CONGRESSO NACIONAL DE
LINGUISTICA E FILOLOGIA




| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaborag¢do do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escola-
res publicas de educacgdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

| - as instituicGes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicdes de educagdo superior mantidas pela iniciativa
privada;(Redagdo dada pela Lei n® 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educac¢do superior mantidas pelo Poder
Publico municipal;

Il - as instituigdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo unico. No Distrito Federal, as instituicGes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as institui¢Ges do ensino fundamental, médio e de educacgdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

IIl — os drgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitarias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868,
de 2019)

§ 12 As instituicGes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orientagdo confessional e a ideologia especificas. (Inclu-
ido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§ 22 As instituicOes de ensino a que se referem os incisos |l e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrdpicas, na
forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

TiTULO V
Dos Niveis e das Modalidades de Educagdo e Ensino

CAPITULO |
Da Composic¢ao dos Niveis Escolares

Art. 21. A educacdo escolar compde-se de:
| - educacgdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fun-
damental e ensino médio;

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E DE LEGISLAGAO

Il - educagdo superior.

CAPiTULO Il
DA EDUCACAO BASICA

Segao |
Das Disposi¢Ges Gerais

Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no tra-
balho e em estudos posteriores.

Paragrafo Unico. Sdo objetivos precipuos da educagdo basica
a alfabetizagdo plena e a formagdo de leitores, como requisitos es-
senciais para o cumprimento das finalidades constantes do caput
deste artigo. (Incluido pela Lei n? 14.407, de 2022)

Art. 23. A educacgdo basica podera organizar-se em séries anu-
ais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia
e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdao, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 12 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se
tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e
no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 22 O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climdticas e econémicas, a critério do respectivo
sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas
previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacgdo basica, nos niveis fundamental e médio,
sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas para o
ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um mi-
nimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver; (Redacdo dada pela
Lei n2 13.415, de 2017)

11 - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira
do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na prépria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras
escolas;

¢) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimento
e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou eta-
pa adequada, conforme regulamentagdo do respectivo sistema de
ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por
série, 0 regimento escolar pode admitir formas de progressao par-
cial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de sé-
ries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria,
para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componen-
tes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;




Il - em toda propaganda eletronica da instituicao de ensino su-
perior, por meio de ligagdo para a pagina referida no inciso I; (Inclu-
ido pela lein2 13.168, de 2015)

Il - em local visivel da instituicdo de ensino superior e de facil
acesso ao publico; (Incluido pela lei n2 13.168, de 2015)

IV - deve ser atualizada semestralmente ou anualmente, de
acordo com a durag¢do das disciplinas de cada curso oferecido, ob-
servando o seguinte: (Incluido pela lei n2 13.168, de 2015)

a) caso o curso mantenha disciplinas com duragdo diferencia-
da, a publicagdo deve ser semestral; (Incluida pela lei n2 13.168, de
2015)

b) a publicacdo deve ser feita até 1 (um) més antes do inicio das
aulas; (Incluida pela lei n® 13.168, de 2015)

c) caso haja mudanga na grade do curso ou no corpo docente
até o inicio das aulas, os alunos devem ser comunicados sobre as
alteragGes; (Incluida pela lei n2 13.168, de 2015)

V - deve conter as seguintes informagdes: (Incluido pela lei n?
13.168, de 2015)

a) a lista de todos os cursos oferecidos pela instituicdo de ensi-
no superior; (Incluida pela lei n2 13.168, de 2015)

b) a lista das disciplinas que comp&em a grade curricular de
cada curso e as respectivas cargas hordrias; (Incluida pela lei n2
13.168, de 2015)

¢) a identificagdo dos docentes que ministrardo as aulas em
cada curso, as disciplinas que efetivamente ministrara naquele cur-
SO ou cursos, sua titulagdo, abrangendo a qualificagao profissional
do docente e o tempo de casa do docente, de forma total, continua
ou intermitente. (Incluida pela lei n? 13.168, de 2015)

§ 22 Os alunos que tenham extraordinério aproveitamento nos
estudos, demonstrado por meio de provas e outros instrumentos
de avaliacdo especificos, aplicados por banca examinadora especial,
poderdo ter abreviada a duragao dos seus cursos, de acordo com as
normas dos sistemas de ensino.

§ 32 E obrigatéria a frequéncia de alunos e professores, salvo
nos programas de educagao a distancia.

§ 42 As instituicdes de educagdo superior oferecerdo, no perio-
do noturno, cursos de graduagao nos mesmos padrdes de qualidade
mantidos no periodo diurno, sendo obrigatdria a oferta noturna nas
instituicGes publicas, garantida a necessaria previsdo orcamentaria.

Art. 48. Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quan-
do registrados, terdo validade nacional como prova da formagdo
recebida por seu titular.

§ 12 Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por elas
préprias registrados, e aqueles conferidos por instituicdes ndo-uni-
versitarias serdo registrados em universidades indicadas pelo Con-
selho Nacional de Educagdo.

§ 22 Os diplomas de graduagdo expedidos por universidades
estrangeiras serdo revalidados por universidades publicas que te-
nham curso do mesmo nivel e drea ou equivalente, respeitando-se
os acordos internacionais de reciprocidade ou equiparagdo.

§ 32 Os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por
universidades estrangeiras s6 poderdo ser reconhecidos por uni-
versidades que possuam cursos de pds-graduagdo reconhecidos e
avaliados, na mesma drea de conhecimento e em nivel equivalente
ou superior.

Art. 49. As institui¢des de educagdo superior aceitarao a trans-
feréncia de alunos regulares, para cursos afins, na hipdtese de exis-
téncia de vagas, e mediante processo seletivo.

Paragrafo Unico. As transferéncias ex officio dar-se-do na forma
da lei. (Regulamento)
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Art. 50. As institui¢des de educagdo superior, quando da ocor-
réncia de vagas, abrirdo matricula nas disciplinas de seus cursos a
alunos ndo regulares que demonstrarem capacidade de cursa-las
com proveito, mediante processo seletivo prévio.

Art. 51. As instituicGes de educagdo superior credenciadas
como universidades, ao deliberar sobre critérios e normas de sele-
¢do e admissdo de estudantes, levardo em conta os efeitos desses
critérios sobre a orientagdo do ensino médio, articulando-se com os
orgdos normativos dos sistemas de ensino.

Art. 52. As universidades sdo instituicGes pluridisciplinares de
formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa,
de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se carac-
terizam por: (Regulamento) (Regulamento)

| - produgdo intelectual institucionalizada mediante o estudo
sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto
de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional;

Il - um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo aca-
démica de mestrado ou doutorado;

11l - um tergo do corpo docente em regime de tempo integral.

Paragrafo Unico. E facultada a criacdo de universidades espe-
cializadas por campo do saber. (Regulamento) (Regulamento)

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as uni-
versidades, sem prejuizo de outras, as seguintes atribui¢des:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas
de educagdo superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas
gerais da Unido e, quando for o caso, do respectivo sistema de en-
sino; (Regulamento)

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas
as diretrizes gerais pertinentes;

Il - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cien-
tifica, produgdo artistica e atividades de extensdo;

IV - fixar o numero de vagas de acordo com a capacidade insti-
tucional e as exigéncias do seu meio;

V - elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em con-
sonancia com as normas gerais atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VIl - firmar contratos, acordos e convénios;

VIII - aprovar e executar planos, programas e projetos de inves-
timentos referentes a obras, servicos e aquisicdes em geral, bem
como administrar rendimentos conforme dispositivos institucio-
nais;

IX - administrar os rendimentos e deles dispor na forma previs-
ta no ato de constitui¢do, nas leis e nos respectivos estatutos;

X - receber subvengbes, doagdes, herangas, legados e coope-
racdo financeira resultante de convénios com entidades publicas e
privadas.

§ 12 Para garantir a autonomia didatico-cientifica das univer-
sidades, caberd aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir,
dentro dos recursos orgamentarios disponiveis, sobre: (Redag¢do
dada pela Lei n? 13.490, de 2017)

| - criagdo, expansdo, modificagdo e extingdo de cursos; (Reda-
¢do dada pela Lei n2 13.490, de 2017)

Il - ampliagdo e diminuicdo de vagas; (Redac¢do dada pela Lei n?
13.490, de 2017)

Il - elaboragdo da programacdo dos cursos; (Redagdo dada pela
Lei n? 13.490, de 2017)

IV - programacdo das pesquisas e das atividades de extensdo;
(Redagdo dada pela Lei n2 13.490, de 2017)

V - contratacdo e dispensa de professores; (Redagdo dada pela
Lei n2 13.490, de 2017)




cesso de ensino e aprendizagem mais eficaz. E uma leitura essencial
para educadores e administradores escolares interessados em mel-
horar suas praticas de planejamento.

IMBERNON, F. FORMAGAO DOCENTE E PROFISSIONAL:
FORMAR-SE PARA A MUDANCGA E A INCERTEZA. SAO
PAULO: CORTEZA, 2006. (COLECAO QUESTOES DA
NOSSA EPOCA)

4 Francisco Imberndn é licenciado, mestre e doutor em Pedago-
gia e membro de diversos conselhos editoriais. Publicou numerosos
artigos em revistas educativas e livros sobre alternativas pedagogi-
cas e de formacgdo de professores. Recebeu varios prémios, como
exemplo, o prémio de Renovagdo Pedagdgica. Realizou muitos cur-
sos de formagao para professores universitarios, assessores e dire-
tores de escolas.

Nesta obra, organizada em 14 capitulos, além da parte intro-
dutdria e da conclusdo, o autor direciona a leitura para a analise da
formacdo inicial e permanente de professores, e sinaliza que a for-
macdo docente e profissional deve ser realizada para compreender
as mudangas e incertezas que ocorrem no ambiente escolar.

Na parte introdutdria, o autor ressalta sobre as mudangas ocor-
ridas no transcorrer do século XX para o século XXI, a exemplo do in-
cremento acelerado no conhecimento cientifico, das novidades nos
meios de comunicagdo e da tecnologia e das altera¢des nas formas
de pensar, sentir e agir. Alerta que as mudancas devem chegar aos
campos educacionais e que a partir delas deve se alterar a concep-
¢do de que o docente é um mero transmissor de conhecimentos, e
a percepcdo do ambiente escolar, assumindo-o como uma manifes-
tacdo de vida em toda sua complexidade.

No primeiro capitulo, A necessdria redefinicdo da docéncia
como profissdo, o autor comenta que o papel do docente necessita
passar por uma redefini¢do, o professor deve assumir novas com-
peténcias profissionais no eixo do conhecimento pedagdgico, cien-
tifico e cultural. E isso supde a combinagdo de diferentes estratégias
de formagdo e uma nova concepc¢do do papel do professor nesse
contexto. Dessa forma, o professor sera capaz de oferecer espagos
de participagdo, reflexdo e formagdo para os discentes, e promo-
vera relagGes mais estreitas entre a educagao e os aspectos éticos,
coletivos e comunicativos.

No segundo capitulo, Inovagdo educativa e profissdo docente,
0 autor argumenta que a inovac¢do educativa esta relacionada com
a pesquisa educativa na pratica e propde uma transformagdo edu-
cativa e social, além de uma mudanga na cultura profissional dos
docentes. O autor aborda sobre a necessidade de a formagao ofe-
recer condigdes de o professor interferir no processo de inovagao
e mudanga, e realizar criagdes e adaptagdes de acordo com o seu
contexto educativo.

A cerca do terceiro capitulo, O debate sobre a profissionaliza-
¢do docente, Imberndn toma para si o conceito de profissdo elabo-
rado por Pereyra, o modelo da profissdo como processo, e inclui
nessa categoria a profissdao docente. O autor afirma que o docente,
em meio a esse processo da profissdo, vai influenciar na emancipa-
¢do das pessoas, ou seja, vai tornar as pessoas menos dependentes
do poder econdmico, politico e social, e é justamente esse o obje-
tivo da educagdo.

4 http.//periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/download/920/784/
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No capitulo quatro, O conhecimento profissional do docente,
o0 autor discute os conhecimentos que um professor deve ter e so-
bre a defini¢do de suas fungdes profissionais. O texto aborda que o
docente tem um conhecimento pedagdgico especifico, e este deve
ser polivalente, ndo absoluto, e deve construir-se gradativamente,
de conhecimento comum ao conhecimento especifico. Comenta
gue quando esse conhecimento pedagdgico especializado se une a
acdo, estamos lidando com um conhecimento pratico.

No capitulo cinco, A profissGo docente diante dos desafios da
chamada sociedade globalizada, do conhecimento ou da informa-
¢do, o autor entende que o processo de formacgdo deve dotar os
professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para desen-
volver profissionais reflexivos e investigadores. Esta formagdo pro-
fissional deve esta centrada na tomada de decisdes para processar,
sistematizar e comunicar a informacao.

No capitulo seis, A formag¢do como elemento essencial, mas
ndo unico, do desenvolvimento profissional do professor, o autor
comenta que mesmos os dilemas e duvidas enfrentadas durante o
processo formativo, apresentam-se como aspectos do desenvolvi-
mento profissional. Destaca que a formacgao do professor vai além
dos aspectos pedagdgicos e esta também vinculada a fatores ndo
formativos, que possibilitam que os professores atuem como agen-
tes sociais, capazes de intervir nos sistemas que constituem a estru-
tura social e profissional e assim provocar melhorias.

No capitulo sete, A formagéGo permanente do professor, o au-
tor destaca a necessidade de cinco eixos de atuagdo na formagdo
permanente do docente: reflexdo sobre a propria pratica; troca de
experiéncias com os pares; articulacdo da formacgdo a um projeto de
trabalho; unido das praticas profissionais as praticas sociais; inser-
¢do coletiva na instituicdo educativa.

No capitulo oito, A formagdo inicial para a profissGo docente,
0 autor comenta que a formagdo inicial dos professores fornece
embasamentos para a constru¢do do conhecimento pedagogico
especializado e deve proporcionar ao professor um conjunto de
conhecimentos e experiéncias nas dreas cientifica, cultural, con-
textual, psicopedagdgico e pessoal, de modo a contribuir para que
o professor sinta-se preparado para enfrentar a complexidade do
sistema educativo.

No capitulo nove, A formagéo permanente do professor expe-
riente, o autor trabalha a ideia de que o conhecimento profissional
se transforma em um conhecimento experimentado por meio da
pratica em um contexto especifico. Assim, a formagdo permanente,
para Imberndn, deve oferecer processos relativos as metodologias
de participagdo, observagdo, estratégias, comunica¢do, tomada de
decisdes, entre outros, possibilitando ao docente criar processos de
intervengdo autbnomos.

No capitulo dez, O modelo indagativo ou de pesquisa como fer-
ramenta de formagdo do professor, o autor comenta que o profes-
sor deve questionar sua prépria pratica de ensino e buscar respostas
a esses questionamentos. Esse é um caminho para que ele desen-
volva novas formas de compreensdo e pode ajuda-lo a desvendar e
resolver problemas ligados ao processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para modificar seu conhecimento, seu pensamento e
instigd-lo a trabalhar mais com a tomada de decisdes.

No capitulo onze, A formagdo a partir da escola como uma al-
ternativa de formagdo permanente do professor, o autor diz que
a formacgdo centrada na escola deve levar em consideragdo as es-
tratégias utilizadas pelos formadores e professores, de modo a






