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LINGUA PORTUGUESA

Elementos envolvidos na interpretagio textual®

Toda interpretagdo de texto envolve alguns elementos, os quais precisam ser levados em consideragao para uma interpretagdo completa

a) Texto: é a manifestagdo da linguagem. O texto* é uma unidade global de comunicagdo que expressa uma ideia ou trata de um assunto
determinado, tendo como referéncia a situagdo comunicativa concreta em que foi produzido, ou seja, o contexto. Sdo enunciados constituidos de
diferentes formas de linguagem (verbal, vocal, visual) cujo objetivo é comunicar. Todo texto se constréi numa relagdo entre essas linguagens, as in-
formagGes, o autor e seus leitores. Ao pensarmos na linguagem verbal, ele se estrutura no encadeamento de frases que se ligam por mecanismos
de coesdo (relagdo entre as palavras e frases) e coeréncia (relagdo entre as informacdes). Essa relagdo entre as estruturas linguisticas e a organiza-
¢do das ideias geram a construgao de diferentes sentidos. O texto constitui-se na verdade em um espaco de interagdo entre autores e leitores de
contextos diversos. °Dizemos que o texto é um todo organizado de sentido construido pela relagdo de sentido entre palavras e frases interligadas.

b) Contexto: é a unidade maior em que uma menor se insere. Pode ser extra ou intralinguistico. O primeiro refere-se a tudo mais que
possa estar relacionado ao ato da comunicagdo, como época, lugar, habitos linguisticos, grupo social, cultural ou etario dos falantes aos
tempos e lugares de producdo e de recepgdo do texto. Toda fala ou escrita ocorre em situagGes sociais, historicas e culturais. A considera-
¢do desses espacos de circulagdo do texto leva-nos a descobrir sentidos variados durante a leitura. O segundo se refere as relagGes esta-
belecidas entre palavras e ideias dentro do texto. Muitas vezes, o entendimento de uma palavra ou ideia s6 ocorre se considerarmos sua
posicdo dentro da frase e do paragrafo e a relacdo que ela estabelece com as palavras e com as informagGes que a precedem ou a sucedem.
Vamos a dois exemplos para entendermos esses dois contextos, muito necessarios a interpretacdo de um texto.

Observemos o primeiro texto

s€u P £6TA “ ;
ke SUA NIE, ENTAOT E

L2

https.//epoca.globo.com/vida/noticia/2015/01/0-mundo-visto-bpor-mafaldab.html|

Na tirinha anterior, a personagem Mafalda afirma ao Felipe que hd um doente na casa dela. Quando pensamos na palavra doente, ja pensamos
em um ser vivo com alguma enfermidade. Entretanto, ao adentrar o quarto, o leitor se depara com o globo terrestre deitado sobre a cama. A inter-
pretacdo desse texto, constituido de linguagem verbal e visual, ocorre pela relagdo que estabelecemos entre o texto e o contexto extralinguistico. Se
pensarmos nas possiveis doengas do mundo, ha diversas possibilidades de sentido de acordo com o contexto relacionado, dentre as quais listamos:
problemas ambientais, corrupgdo, problemas ditatoriais (relacionados ao contexto de produgao das tiras da Mafalda), entre outros.

Observemos agora um exemplo de intralinguistico

EUACHO QUE YOCE VAL

https://www.imagemwhats.com.br/tirinhas-do-calvin-e-haroldo-para-compartilhar-143/

3 https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/o-que-texto.htm

KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos do Texto. SGo Paulo: Contexto, 2006.
4 https://www.enemvirtual.com.br/o-que-e-texto-e-contexto/

5 PLATAO, Fiorin, LicBes sobre o texto. Atica 2011.




CAPITULO II
DO ACESSO A INFORMACAO E A COMUNICACAO

Art. 63. E obrigatéria a acessibilidade nos sitios da internet
mantidos por empresas com sede ou representa¢do comercial no
Pais ou por 6rgdos de governo, para uso da pessoa com deficién-
cia, garantindo-lhe acesso as informagées disponiveis, conforme as
melhores praticas e diretrizes de acessibilidade adotadas interna-
cionalmente.

§ 12 Os sitios devem conter simbolo de acessibilidade em des-
taque.

§ 22 Telecentros comunitarios que receberem recursos publi-
cos federais para seu custeio ou sua instalagao e lan houses devem
possuir equipamentos e instalagdes acessiveis.

§ 32 Os telecentros e as lan houses de que trata o § 22 des-
te artigo devem garantir, no minimo, 10% (dez por cento) de seus
computadores com recursos de acessibilidade para pessoa com de-
ficiéncia visual, sendo assegurado pelo menos 1 (um) equipamento,
quando o resultado percentual for inferior a 1 (um).

Art. 64. A acessibilidade nos sitios da internet de que trata o
art. 63 desta Lei deve ser observada para obtengdo do financiamen-
to de que trata o inciso Il do art. 54 desta Lei.

Art. 65. As empresas prestadoras de servigos de telecomunica-
¢Oes deverdo garantir pleno acesso a pessoa com deficiéncia, con-
forme regulamentacgao especifica.

Art. 66. Cabe ao poder publico incentivar a oferta de apare-
Ihos de telefonia fixa e mével celular com acessibilidade que, entre
outras tecnologias assistivas, possuam possibilidade de indicagdo e
de ampliagdo sonoras de todas as operagdes e fungdes disponiveis.

Art. 67. Os servigos de radiodifusdo de sons e imagens devem
permitir o uso dos seguintes recursos, entre outros:

| - subtitulagdo por meio de legenda oculta;

Il - janela com intérprete da Libras;

Il - audiodescrigdo.

Art. 68. O poder publico deve adotar mecanismos de incentivo
a producdo, a edigdo, a difusdo, a distribuicdo e a comercializagdo
de livros em formatos acessiveis, inclusive em publica¢gdes da admi-
nistragdo publica ou financiadas com recursos publicos, com vistas
a garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso a leitura, a
informacgdo e a comunicagdo.

§ 12 Nos editais de compras de livros, inclusive para o abasteci-
mento ou a atualizagdo de acervos de bibliotecas em todos os niveis
e modalidades de educacdo e de bibliotecas publicas, o poder publico
deverd adotar cldusulas de impedimento a participagdo de editoras
gue ndo ofertem sua produgdo também em formatos acessiveis.

§ 22 Consideram-se formatos acessiveis os arquivos digitais
que possam ser reconhecidos e acessados por softwares leitores
de telas ou outras tecnologias assistivas que vierem a substitui-los,
permitindo leitura com voz sintetizada, ampliagdo de caracteres,
diferentes contrastes e impressao em Braille.

§ 32 O poder publico deve estimular e apoiar a adaptagdo e a
producdo de artigos cientificos em formato acessivel, inclusive em
Libras.

Art. 69. O poder publico deve assegurar a disponibilidade de
informagdes corretas e claras sobre os diferentes produtos e servi-
¢os ofertados, por quaisquer meios de comunicacao empregados,
inclusive em ambiente virtual, contendo a especificagdo correta de
guantidade, qualidade, caracteristicas, composi¢do e preco, bem
como sobre os eventuais riscos a saude e a segurang¢a do consu-
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midor com deficiéncia, em caso de sua utilizagdo, aplicando-se, no
qgue couber, os arts. 30 a 41 da Lei n2 8.078, de 11 de setembro de
1990 .

§ 12 Os canais de comercializagdo virtual e os anuncios publi-
citdrios veiculados na imprensa escrita, na internet, no radio, na
televisdo e nos demais veiculos de comunicagao abertos ou por
assinatura devem disponibilizar, conforme a compatibilidade do
meio, os recursos de acessibilidade de que trata o art. 67 desta Lei,
a expensas do fornecedor do produto ou do servico, sem prejuizo
da observancia do disposto nos arts. 36 a 38 da Lei n2 8.078, de 11
de setembro de 1990 .

§ 22 Os fornecedores devem disponibilizar, mediante solici-
tacdo, exemplares de bulas, prospectos, textos ou qualquer outro
tipo de material de divulgagdo em formato acessivel.

Art. 70. As instituicGes promotoras de congressos, seminarios,
oficinas e demais eventos de natureza cientifico-cultural devem
oferecer a pessoa com deficiéncia, no minimo, os recursos de tec-
nologia assistiva previstos no art. 67 desta Lei.

Art. 71. Os congressos, 0os seminarios, as oficinas e os demais
eventos de natureza cientifico-cultural promovidos ou financiados
pelo poder publico devem garantir as condigdes de acessibilidade e
os recursos de tecnologia assistiva.

Art. 72. Os programas, as linhas de pesquisa e os projetos a
serem desenvolvidos com o apoio de agéncias de financiamento
e de dérgdos e entidades integrantes da administragdo publica que
atuem no auxilio a pesquisa devem contemplar temas voltados a
tecnologia assistiva.

Art. 73. Cabera ao poder publico, diretamente ou em parceria
com organizag¢Oes da sociedade civil, promover a capacitagdo de tra-
dutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais
habilitados em Braille, audiodescri¢ao, estenotipia e legendagem.

CAPITULO 11l
DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

Art. 74. E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produ-
tos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos
de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade
pessoal e qualidade de vida.

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico de me-
didas, a ser renovado em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a
finalidade de:  (Regulamento)

| - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com ofer-
ta de linhas de crédito subsidiadas, especificas para aquisigdo de
tecnologia assistiva;

Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importagdo
de tecnologia assistiva, especialmente as questdes atinentes a pro-
cedimentos alfandegarios e sanitarios;

Il - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a produgdo na-
cional de tecnologia assistiva, inclusive por meio de concessdo de
linhas de crédito subsidiado e de parcerias com institutos de pes-
quisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributa¢do da cadeia produtiva e de
importagdo de tecnologia assistiva;

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos recursos
de tecnologia assistiva no rol de produtos distribuidos no ambito do
SUS e por outros érgdos governamentais.

Paragrafo Unico. Para fazer cumprir o disposto neste artigo, os
procedimentos constantes do plano especifico de medidas deverdo
ser avaliados, pelo menos, a cada 2 (dois) anos.




Pedro. Todo o Patriménio foi doado a Nossa Senhora do Carmo e,
atualmente, corresponde a parte central da cidade de Uberlandia.
O Arraial recebeu entdo o nome de Nossa Senhora do Carmo e Sdo
Sebastido da Barra de Sdo Pedro de Uberabinha. Nas proximidades
do lugar escolhido para a construgdo da capela, havia um caminho
denominado de “Estrada Salineira”, foi as margens deste caminho
que se formou o primitivo nucleo urbano.

Quando o Arraial passou a sede do Distrito, a estrada recebeu o
nome de Rua Sertdozinho, posteriormente Rua Tupinambads e, atu-
almente, denomina-se Rua José Ayube. Como o cotidiano das pes-
soas era pontuado pela vida religiosa, a Capela abrigava a sua volta
uma faixa de terreno que ficou conhecido como “Campo Santo”,
nele foram sepultados os primeiros habitantes da Vila.

As raizes da cidade estdo em um bairro conhecido hoje por
Fundinho. As pequenas e tortuosas ruas que entrecortavam o ar-
raial se formaram ladeadas pela sequéncia de casas, quintais e anti-
g0s muros que emprestaram a geografia urbana o seu sentido.

Por volta de 1861, pouco tempo apds sua inauguragdo, a ca-
pelinha foi ampliada e transformou-se na Matriz de Nossa Senhora
do Carmo, abrigando até 1941 as principais atividades religiosas da
cidade. Em 1943, apds a inauguragdo da imponente Matriz de Santa
Terezinha na Praga Tubal Vilela, ela foi demolida e, em seu lugar, foi
construido um prédio para abrigar a Estacdo Rodoviaria.

Dados demograficos

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografica e
Estatisticas (IBGE), no ano de 2017 a populagdo estimada de Uber-
landia era de seiscentos e setenta e seis mil e seiscentos e treze
(676.613) habitantes. Segundo o ultimo censo, realizado no ano de
2010 pelo IBGE, haviam seiscentos e quatro mil e treze (604.013)
cidaddos em Uberlandia. O municipio expande-se por uma area
4,115,206 Km? e possui uma densidade demogréfica de de 146,78
(hab/km?), segundo dados do IBGE (2010).

Com relagdo a distribuicdo da populacdo por sexo, dados do
censo de 2010 revelaram que 51,17% da populagdo eram mulheres
e 48,83% eram homens. A faixa etdria com maior percentual de ci-
dad3os foi a de 20 a 24 anos, com 9,9% da populagdo.

Dados sociais

Em 2010 o indice de Desenvolvimento Humano Municipal de
Uberlandia foi de 0,789, numero considerado ‘alto’ pela Organiza-
¢do das Nagdes Unidas. Com esse indice, Uberlandia é o terceiro
municipio com mehor IDH no estado de Minas Gerais e o 712 do
Brasil. O IDH da cidade estad acima tanto da média estadual quanto
nacional, que nesse ano de 2010 foram calculadas em 0,731 e 0,699
respectivamente.

Saude

Uberlandia é considerada referéncia em salde para a regido do
Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba, Noroeste de Minas e Sul Goiano,
ao dispor de mais de uma dezena de hospitais, tanto privados como
publicos. A exemplo de unidades publicas temos o Hospital de Cli-
nicas (SUS/UFU), as Unidades de Atendimento Integrado (UAl’s), o
Hospital do Cancer e o Hospital e Maternidade Municipal, que pos-
sui 258 leitos para assisténcia de média complexidade, pediatria e
maternidade.
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Com relagdo a alguns numeros da saude, no ano de 2005, o
municipio possuia 198 estabelecimentos de saude, sendo 64 deles
privados e 134 publicos entre hospitais, pronto-socorros, postos de
saude e servicos odontoldgicos. Ao total a cidade conta com 944
leitos para internacgdo, destes 420 sdo privados e 524 privados.

Educagao

No ambito da educagdo, a cidade de Uberlandia se destaca por
sua taxa de escolarizagdo das criangas de 6 a 14 anos. No ano de
2010, de acordo com o IBGE, essa taxa foi de 94%. No que se refere
a educacdo basica, as escolas da cidade receberam, no ano de 2010,
nota 6 e nota 4 no indice de Desenvolvimento da Educag3o Basica
(IDEB), nos anos iniciais e nos anos finais do ensino fundamental,
respectivamente.

Em 2015, de acordo com o IBGE, foram realizadas 14.539 matri-
culas no ensino pré-escolar, 78.05 no ensino fundamental e 23.384
no ensino médio. Ainda neste ano, foram contabilizados 181 esta-
belecimentos que ofertam ensino fundamental e 49 instituicOes
que ofertam ensino médio.

Na escala de 0 a 1 do indice de Desenvolvimento Municipal
(IDHM), a area da educagdo recebeu a nota 0,716 no ano de 2010.
Em 1991, por exemplo, esse indice foi de 0,366, o que demonstra
uma maior ascendéncia da taxa de escolaridade da populagdo uber-
landense no que diz respeito ao ensino fundamental e ao ensino
médio.

Renda

Com relagdo ao trabalho e rendimento da cidade de Uberlan-
dia, dados do IBGE do ano de 2015 apontam que a renda mensal
dos trabalhadores formais foi de 2,7 saldrios minimos. Segundo da-
dos do IBGE, do ano de 2010, a renda per capita do municipio era
de RS 1.126,57, desse modo, a cidade ocupava a 1602 entre os mu-
nicipios do Brasil. Quanto a ocupagdo da populagdo, em 2010, du-
zentos e quarenta e seis mil quatrocentos e onze (246.411) pessoas
estavam ocupadas. Esse nimero representa 37,2% da populagdo de
Uberlandia.

Religido

De acordo com o IBGE, a cidade, em 2010, registrou 330.564
fiéis da religido Catdlica Apostdlica Romana, o que representa a por-
centagem de 54,7% da populacdo uberlandense. A religido Evangé-
lica somou, na época, 154.411 fiéis, ou seja, 25,2% dos cidaddos de
Uberlandia. Foram registradas 50.640 pessoas sem religido (8,4%),
44.817 espiritas (7,4%), 7.136 testemunhas de Jeova (1,2%). As de-
mais religides praticadas na cidade, juntas, somaram 18.443 pesso-
as, o que representa 3,1% da populagdo de Uberlandia.

Politica

De acordo com a Constituicao de 1988, Uberlandia esta locali-
zada em uma republica federativa presidencialista. Foi inspirada no
modelo estadunidense, no entanto, o sistema legal brasileiro segue
a tradicdo romano-germanica do Direito positivo. A administra¢do
municipal se da pelo poder executivo e pelo poder legislativo.

Antes de 1930 os municipios eram dirigidos pelos presidentes
das camaras municipais, também chamados de agentes executivos
ou intendentes. Somente apds a Revolugdo de 1930 é que foram
separados os poderes municipais em executivo e legislativo. O pri-
meiro intendente do municipio foi Anténio Alves dos Santos e o
primeiro lider do poder executivo e prefeito do municipio foi Lucio
Libanio. Em vinte e nove mandatos, 25 prefeitos passaram pela pre-




zagdo de criangas no contexto escolar, insatisfagdes e insegurancgas
entre alfabetizadores os que evidenciam uma perplexidade na per-
sisténcia do fracasso escolar em alfabetizar.

Neste contexto, vem surgindo nos discursos tedricos a palavra
letramento como uma proposta para superar tais fracassos, usando
termos como alfabetizar ou letrar alfabetizando, apontados como o
caminho para a superag¢do dos problemas enfrentados nesta etapa
de escolarizagdo.

No inicio da escolarizagdo, uma pesquisa revela que, até os
anos 80, o objetivo maior era a alfabetizagdo, isto é, enfatizava-se
fundamentalmente a aprendizagem do sistema convencional da es-
crita. Em torno desse objetivo principal, métodos de alfabetiza¢do
alteram-se em um movimento pendular: ora a opgao pelo principio
da sintese, segundo o qual alfabetiza¢do deve partir das unidades
maiores _ a palavra, a frase, o texto (método fénico, método sila-
bico); ora a opgdo pelo principio da analise segundo o qual a pala-
vra, a frase, o texto - em dire¢do as unidades menores (método da
palavragdo, da sentenciagao, global). Em ambas as opgbes, porém
a meta sempre foi a aprendizagem do sistema alfabético e orto-
grafico da escrita; embora se possa identificar na segunda opgdo
uma preocupagdo também com o sentido veiculado pelo cédigo.
Seja no nivel do texto (global, seja no nivel da palavra, ou da sen-
tenca da palavragdo, sentenciacdo) os textos foram postos a servi-
¢o da aprendizagem do sistema de escrita. Visto que, palavras sdo
intencionalmente selecionados para servir a sua decomposi¢do em
silabas e fonemas.

Assim, pode se dizer que até os anos 80, a alfabetizagdo escolar
no Brasil caracterizou por uma alternancia entre método sintético
e métodos analiticos, mas sempre com 0 mesmo pressuposto - o
de a crianga para aprender o sistema de escrita, dependeria de es-
timulos externos cuidadosamente selecionados ou artificialmente
construidos - e sempre com mesmo objetivo o dominio desse siste-
ma, considerado condigdo, pré-requisito para que a crianga desen-
volvesse habilidades de uso da leitura e da escrita, isto é, primeiro
aprender a ler e a escrever, para so depois, ler textos, livros, escre-
ver histdrias, cartas, etc.

Nos anos 80, a perspectiva psicogenética da aprendizagem da
lingua escrita divulgada entre nds, sobretudo pela atuagdo formati-
va de Emilia Ferreiro, sob a denominagdo de construtivismo, trouxe
uma significativa mudanca de pressupostos e objetivos na area de
alfabetizacdo, porque alterou fundamentalmente a concepgdo efe-
tivas de leitura e de escrita. Essa mudanga permitiu identificar e ex-
plicar o processo através do qual a crianga torna-se alfabética; por
outro lado, e como consequéncia disso, sugeriu as condigdes em
gue mais adequadamente se desenvolve esse processo, revelando
o papel fundamental de uma intera¢do intensa e diversificada da
crianga com praticas e matérias reais de leitura e escrita a fim de
que ocorra o processo de conceitualiza¢do da lingua.

No entanto, o foco no processo de conceitualizagao da lingua
escrita pela crianga e a importancia de sua interagdo com praticas
de leituras e de escrita como meio para provocar e motivar esse
processo tem subestimado, na pratica escolar da aprendizagem ini-
cial da lingua escrita, o ensino sistematico das relagGes entre a fala
e a escrita de que ocupa a alfabetizacdo. Como consequéncia de
o construtivismo ter evidenciado processos espontaneos de com-
preensdo da escrita pela crianga, ter condenado os métodos que
enfatizam o ensino direto e explicito do sistema de escrita e, sendo
fundamentalmente uma teoria psicoldgica, ndo ter proposto uma
metodologia de ensino, os professores foram levados a supor que,
apesar de sua natureza convencional e com frequéncia arbitraria, as

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

254)

relagdes entre a fala e a escrita seriam construidas pela crianca de
forma incidental e assistematica, como decorréncia natural de sua
interagdo com inUmeras variedades praticas de leitura e de escrita,
ou seja, através de atividades de letramento, prevalecendo, pois,
estas sobre as atividades de alfabetizagdo.

E, sobretudo essa auséncia de ensino direto, explicito e
sistematico da transferéncia da cadeia sonora da fala para a forma
grafica da escrita que tem motivado as criticas que atualmente
vem sendo feitas ao construtivismo. Além disso, é ela que explica
porque vém surgindo, surpreendentemente, propostas de retorno
a um método fonico como solugdo para os problemas que se en-
frentam na aprendizagem inicial da lingua escrita pelas criangas.

Cabe salientar, porém, que ndo é retornando a um passado ja
superado e negando avangos tedricos incontentaveis que esses pro-
blemas serdo esclarecidos e resolvidos.

Por outro lado, ignorar ou recusar a critica aos atuais pressu-
postos tedricos e a insuficiéncia das praticas que deles tem decor-
rido resultara certamente em manté-los inalterados e persistentes.

Nesta perspectiva, surge letramento, que, segundo Kleiman
ndo estad ainda dicionarizada define letramento como um contra-
ponto ao conceito de alfabetizagdo, segundo ela os dois conceitos
se alternam e se completam.

A alfabetizacdo e o letramento sdo, no estado atual do conheci-
mento sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita, indissociaveis
simultaneos e interdependentes.

Uma reflexdo da alfabetizagdo por meio de Piaget, Vygotsky e
Ferreiro

A epistemologia genética de Piaget é uma teoria construtivis-
ta de cardter interativo, entendendo o pensamento e a inteligéncia
como processos cognitivos que tem sua base em um organismo?
Bioldgico. E a partir da heranca genética que o individuo constréi
sua prépria evolugdo da inteligéncia paralela com a maturidade e
o crescimento bioldgico da pessoa que, através da interagdo com o
meio desenvolve também suas capacidades basicas para a subsis-
téncia: a adaptagdo e a organizac¢do.

Para Vygotsky a aprendizagem é o resultado da interagao do
aprendiz com o ambiente através da sua experiéncia, comparti-
Ihada com um momento histérico e com determinantes culturais
particulares. Essa aprendizagem como experiéncia ndo se transmite
de uma pessoa a outra forma de mecanica, mas sim mediante ope-
ragdes mentais que se realiza na interagdo do sujeito com o mundo
material e social. O fundamental do enfoque de Vygotsky consiste
em considerar o individuo como resultado do processo histérico e
social onde a linguagem desempenha um papel essencial. Para Vy-
gotsky, o conhecimento é um processo de interagdo entre o sujeito
e o mundo.

As investigacGes de Ferreiro demonstram que, questdo crucial
da alfabetizacgdo é de natureza conceitual e nao perceptual. Ela mu-
dou radicalmente as concepgdes sobre a origem dos estudos da
aquisi¢cdo da leitura e da escrita. Ferreiro introduziu uma nova di-
datica da lingua, onde a alfabetizagdo é uma construcéo do conhe-
cimento ndo um lugar de acumulo de informacg&es sem significado
para a crianga.

Concluimos que quando se discute qual é a melhor maneira de
ensinar, a ler e escreve busca um método mais praticos que venha
suprir tal necessidade de alfabetizar. Existem varios métodos para
ensinar escrever. O que ocorre é que quando o professor lanca mao
de um método para alfabetizar ndo leva em conta se esse méto-
do realmente vai suprir a necessidade do aluno a ser alfabetizado,




centra-se apenas no ato de codificar e decodificar os sinais e os
sons, como diz Paulo Freire: deve levar o aluno a refletir sua vida no
mundo, ndo deixando se levar pela a educagdo bancaria que aplica
o conhecimento, a educacdo deve se esfor¢ar para desmascarar a
realidade para que o aluno possa interferir de forma critica na sua
realidade, a “educagdo é uma forma de interven¢do no mundo®”.

Atualmente a educagdo esta caminhando para alfabetizar le-
trando. No processo de alfabetizar e letrar é imprescindivel que os
educadores tenham claros tais conceitos, pois alfabetizagdo é um
processo especifico e indispensavel de apropriacdo do sistema da
escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico que pos-
sibilita ao educando ler e escrever com autonomia e letramento é
0 processo de inser¢do e participagdo na cultura escrita, processo
este que tem inicia quando a crianga comega a conviver com as di-
ferentes manifestacGes da escrita na sociedade e se prolonga por
toda a vida, com a crescente possibilidade de participagdo nas pra-
ticas sociais que envolvem a lingua escrita.

Este trabalho considera que alfabetizacdo e letramento sdo
processos distintos, cada especificidade, mas complementares e
inseparaveis, ambos indispensaveis para a aquisi¢do da leitura e da
escrita pelos alunos. Neste sentido ndo se trata de escolher entre al-
fabetizar ou letrar, trata-se de conciliar esses dois processos assegu-
rando aos alunos a apropriacdo do sistema alfabético - ortografico
e condi¢des possibilitadoras do uso da lingua nas praticas sociais de
leitura e escrita, percebe-se que a agdo pedagdgica mais adequada
e produtiva é aquela que contempla, de maneira articulada e simul-
tanea, a alfabetizagdo e o letramento.

E preciso mudar o aprender, e isto demanda tempo, talvez
muito tempo, que ndo acontece de uma hora para outra, porque
requer forgcas de muitos segmentos, segmentos estes que na
maioria extrapolam o ambiente escolar. Como o social, econdmico,
tecnoldgico, politico e muitos caminham alheios aos objetivos da
educagdo. O desafio da escola atual esta em sua contribuicdo a
redefinicdo dos saberes e dos valores aptos a participar dos pro-
cessos de construgdo de novos cenarios, num mundo ao mesmo
tempo global e intercultural.

°0 codigo escrito, é posto como um objeto de conhecimento, o
que implica que ha também um sujeito da aprendizagem, que é o
sujeito cognoscente, que é o que busca o conhecimento, é aquele
se interessa, que esta avido por apropriar-se do objeto de conheci-
mento. Ambos, sujeito e objeto, vdo se relacionar, um vai agir sobre
o outro, vao, portanto, interagir, numa arena em que o sujeito tem
como pano de fundo a formulagdo de hipdteses e a reflexao.

No caso do cédigo escrito, tomado aqui como objeto de co-
nhecimento, a crianga vai ser apresentada a ele, na escola, formal-
mente, digamos assim, porque ele ndo Ilhe é completamente um
ilustre desconhecido. Ela ja fazia ideia de quem se tratava, porque
ja o tinha visto em casa ou na rua, ja tinha ouvido falar dele, ja tinha
as suas proprias representagdes a seu respeito, mesmo que agora,
passando a conhecé-lo “pessoalmente”, estranhe de uma ou outra
coisa que imaginava fosse diferente nele. As criangas, ao entrarem
na escola, ja trazem consigo algum conhecimento da leitura e da es-
crita, ndo como coisa herdada geneticamente, mas como resultado
da sua prépria experiéncia, enquanto ser no meio do mundo.

4 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica edu-
cativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.

5 SOUZA, N. R. Processo de alfabetizagdo: uma perspectiva construtivista.
Universidade Estadual da Bahia.
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Pois bem, sujeito e objeto juntos, na escola. A proposta é que
ndo se tente dar a este aluno o conhecimento do objeto, como se
ao docente fosse facultado o direito de doar conhecimentos aos
seus aprendizes, mas que se faculte ao aluno interagir com o objeto,
num processo em que entram em jogo iniUmeras atividades mentais
como testes das hipoteses subjacentes, formula¢do de hipdteses
novas, decepgdes, ressignificagdes, assimilagdes e acomodacdes,
na construgdo de novos esquemas ou novas estruturas mentais,
que resultam num percurso de desenvolvimento psicoldgico, tudo
isso em harmonia com o estagio mental que o aluno vive. Uma
vez que é o sujeito que vai construir o seu proprio conhecimento
a partir das atividades propostas pela escola, necessario se faz que
o nivel intelectual dessas atividades nem subestime a capacidade
intelectual dele, naquele momento, nem esteja acima do seu de-
senvolvimento, tornando-a sem sentido para ele.

Como se pode compreender disso tudo, o processo de ensi-
no-aprendizado, agora, gira em torno do aluno e ndo em torno do
conteldo e muito menos do professor. Agora aparecem conceitos
como “nivel de desenvolvimento mental do individuo”, “nivel das
atividades propostas”, por exemplo, que ddo uma nova face ao
modo como se adquire o conhecimento, na escola. Ndo é mais o
professor o pivd do que acontece em sala de aula, com poderes
para decidir tudo, como o programa, as atividades e o modo de
realiza-las, os ritmos, os tempos e os comportamentos. Um outro
ator, “antes mero coadjuvante”, agora entra em cena na condi¢do
de estrela, com a prerrogativa de interferir no roteiro, alterando-o,
ajustando-o ao seu modo de interpretar e ndo o contrario. Os seus
conceitos, para os fenébmenos de sua experiéncia, nascem como re-
sultado de suas agdes fisicas e mentais sobre o objeto, de dentro
para fora, portanto, e ndo lhe sdao impostos de fora para dentro,
num processo de digestdo muitas vezes dificil e penoso, que pode
deixar-lhe sequelas para o resto da vida, como, por exemplo, aver-
sdo a escolas e a tudo que diz respeito a estudos.

O estudo, visto do ponto de vista construtivista, quando media-
do com habilidade e competéncia pelo docente, torna-se um mister
prazeroso, porque da ao aluno a sensagdo boa de estar descobrin-
do, desvelando aspectos da realidade, no caso particular, aqui, de
estar interpretando o sistema de escrita.

Pretendemos tratar da evolugdo da escrita na crianga, par-
tindo de uma perspectiva construtivista Comegamos pelo que en-
tendemos ser o ponto fundamental da evolugdo da escrita, que
Ana Maria Kaufman®, tdo bem acentua quando afirma que todos
os conhecimentos das criangas devem entrar juntos com elas, ao
ingressarem na escola. Esta recomendagdo de imediato remete o
processo de conhecimento do sistema de escrita a proposta cons-
trutivista, em que a crianga, ao iniciar a sua alfabetizagdo na escola,
nao vai ter que abrir mdo das ideias que ja trazia consigo, a respeito
do que é ler e escrever, tendo que deparar-se com uma coisa nova,
partindo do zero, fazendo o que lhe ordenam. Esta recomendagao
dd um novo rumo ao processo, e sinaliza para um ensino do sistema
de escrita que ndo é nem espontaneista, dado que ndo prevé que
as criangas permanegam o tempo todo fazendo o que bem enten-
derem, em sala de aula, como se o aprendizado fosse condiciona-
do apenas pela maturagdo bioldgica, e que, no tempo certo, cada
crianga aprenderia naturalmente, como num insight, a ler e escre-
ver, nem, por outro lado, um ensino diretivista, fortemente pautado

6 KAUFMAN, Ana Maria. Escola, leitura e produgdo de textos. Porto Alegre:
Artmed, 1995.




