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LINGUA NACIONAL

Elementos envolvidos na interpretagio textual®

Toda interpretagdo de texto envolve alguns elementos, os quais precisam ser levados em consideragao para uma interpretagdao completa

a) Texto: é a manifestagdo da linguagem. O texto® é uma unidade global de comunicacdo que expressa uma ideia ou trata de um assunto
determinado, tendo como referéncia a situa¢do comunicativa concreta em que foi produzido, ou seja, o contexto. Sdo enunciados constituidos de
diferentes formas de linguagem (verbal, vocal, visual) cujo objetivo é comunicar. Todo texto se constréi numa relagdo entre essas linguagens, as in-
formagGes, o autor e seus leitores. Ao pensarmos na linguagem verbal, ele se estrutura no encadeamento de frases que se ligam por mecanismos
de coesdo (relagdo entre as palavras e frases) e coeréncia (relagdo entre as informagdes). Essa relagdo entre as estruturas linguisticas e a organiza-
¢do das ideias geram a construgao de diferentes sentidos. O texto constitui-se na verdade em um espago de interagdo entre autores e leitores de
contextos diversos. °Dizemos que o texto é um todo organizado de sentido construido pela relagdo de sentido entre palavras e frases interligadas.

b) Contexto: é a unidade maior em que uma menor se insere. Pode ser extra ou intralinguistico. O primeiro refere-se a tudo mais
gue possa estar relacionado ao ato da comunicagdo, como época, lugar, habitos linguisticos, grupo social, cultural ou etdrio dos falantes
aos tempos e lugares de produgdo e de recepgdo do texto. Toda fala ou escrita ocorre em situagdes sociais, historicas e culturais. A con-
sideragdo desses espagos de circulagdo do texto leva-nos a descobrir sentidos variados durante a leitura. O segundo se refere as relagdes
estabelecidas entre palavras e ideias dentro do texto. Muitas vezes, o entendimento de uma palavra ou ideia s6 ocorre se considerarmos
sua posigdo dentro da frase e do paragrafo e a relagdo que ela estabelece com as palavras e com as informagGes que a precedem ou a
sucedem. Vamos a dois exemplos para entendermos esses dois contextos, muito necessarios a interpretagdo de um texto.

Observemos o primeiro texto

SUA WIS, ENTADT

[0

https.//epoca.globo.com/vida/noticia/2015/01/0-mundo-visto-bpor-mafaldab.htm|

Na tirinha anterior, a personagem Mafalda afirma ao Felipe que ha um doente na casa dela. Quando pensamos na palavra doente, ja pensamos
em um ser vivo com alguma enfermidade. Entretanto, ao adentrar o quarto, o leitor se depara com o globo terrestre deitado sobre a cama. A inter-
pretagdo desse texto, constituido de linguagem verbal e visual, ocorre pela relagdo que estabelecemos entre o texto e o contexto extralinguistico. Se
pensarmos nas possiveis doengas do mundo, ha diversas possibilidades de sentido de acordo com o contexto relacionado, dentre as quais listamos:
problemas ambientais, corrupgdo, problemas ditatoriais (relacionados ao contexto de produgdo das tiras da Mafalda), entre outros.

Observemos agora um exemplo de intralinguistico

EUACHO QUE VOCE VAL

https://www.imagemwhats.com.br/tirinhas-do-calvin-e-haroldo-para-compartilhar-143/
3 https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/o-que-texto.htm

KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos do Texto. SGo Paulo: Contexto, 2006.
4 https://www.enemvirtual.com.br/o-que-e-texto-e-contexto/

5 PLATAO, Fiorin, Li¢Ges sobre o texto. Atica 2011.




TEMAS DE ATUALIDADE

se encantou com as belezas naturais da regido, principalmente com AN OTACG ES
os dois corregos de aguas cristalinas (o Pernada e o Buriti), a Serra
do Estrondo e a exuberancia da vegetagdo tipica do cerrado. Por-
tanto, desde o inicio do povoado no final de 1958, as pessoas da

regido ja se referiam ao local como Paraiso e a Lei No. 01 de 22 de
fevereiro de 1963, que elevou o povoado a categoria de distrito,

também serviu para oficializar esta denominacao.

el

Bandeira do municipio de Paraiso de Tocantins

GEOGRAFIA

Dados geograficos de Paraiso do Tocantins

Populagdo estimada 2015: 49.076

Area territorial (km?): 1.268,060

Municipios que fazem limite: Porto Nacional, Monte Santo
do Tocantins, Chapada de Areia e Pugmil.

Unidade Federativa: Tocantins

Distancia até a capital: 63 km

Bioma: Cerrado

Clima: Tropical

Gentilico: paraisense

Economia

Referéncia comercial do Vale do Araguaia, Paraiso possui um
polo comercial e industrial em franca expansdo. Possui atualmente

o Parque Agroindustrial (PAIP) e o Parque Industrial Alvaro Milho-
mem (PIAM) repleto de empresas que ajudam a fomentar e desen-

volver a economia local. Além disso as Avenidas Castelo Branco e
Bernardo Saydo possuem um comércio forte, englobando diversos

ramos comerciais, sendo alguns referéncia no setor no Estado do
Tocantins.

Fonte: Disponivel em: https://www.paraiso.to.gov.br/. Acesso em:
26.jun.2023.
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nao se limitar apenas aos aspectos intelectuais ou a memorizagao
de conteudos julgados como relevantes, segundo Reznike e Ayres
(1986 apud CANDAU, 1988, p. 121), “Quando falamos em reavalia-
¢do critica, estamos atendendo ndo s para o processo em si do ato
educativo, mas também para tudo aquilo que os alunos ja trazem
enquanto vivéncia, enquanto formagao cultural”.

Partindo desse pressuposto podemos dizer que o educando
pode despertar a sua criticidade a partir do momento em que se
deixa envolver pelas questdes politicas, sociais e culturais relevan-
tes que existem no meio em que vive, e leva essas discussdes para
dentro da sala de aula, interagindo com os demais, formando inu-
meras opinides com relagdo ao contexto social, politico e cultural
no qual estd inserido.

Professor: sujeito ou objeto da histéria?

A priori podemos definir o educador como sujeito da histéria
ou objeto da mesma, onde ele se torna sujeito a partir do momen-
to em que participa da histéria de desenvolvimento do povo, agin-
do juntamente com os demais, engajado nos movimentos sociais,
construindo aparatos de ensino como fonte inovadora na busca
pelo conhecimento. Conforme Luckesi (1982 apud CANDAU, 1982,
p.27), “[...] compreendo o educador como um sujeito, que, conjun-
tamente com outros sujeitos, constréi, em seu agir, um projeto his-
térico de desenvolvimento do povo, que se traduz e se executa em
um projeto pedagdgico”.

Deixando claro que o educador e a educagao ndo mudam to-
talmente e nem criam um modelo social, ambos se adequam em
busca de melhorias para alguns problemas existentes no meio, até
porque nossa sociedade é regida por diretrizes vindas do centro do
poder. J& como objeto da histéria o educador sofre as a¢des dos
movimentos sociais, sem participa¢do efetiva na constru¢do da
mesma, para Luckesi (1982) esse tipo de professor ndo desempe-
nha o seu papel, na sua autenticidade, diriamos que o educador é
um ser humano envolvido na pratica histdrica transformadora. A
partir disso podemos dizer que o professor pode ser um formador
de opiniGes e ndo somente um transmissor de idéias ou conteudos.

Relagdo professor-aluno

Ja tratamos das personagens aluno e professor anteriormente.
Entretanto, ambos foram mencionados de forma isolada e peculiar.
Este subtema surge com o propdsito de levantar uma analise criti-
ca em referéncia a relagdo professor-aluno em ambiente didatico,
estabelecendo conexdes histérico-sociais que até hoje semeiam e
caracterizam a educacgado brasileira, a maior delas tida como a Pe-
dagogia Tradicional, a qual é encarada por Freire (1983) como uma
educacdo de consciéncia bancaria.

O professor ainda é um ser superior que ensina a ignorantes.
Isto forma uma consciéncia bancdria. O educando recebe passiva-
mente os conhecimentos, tornando-se um depdsito do educador.
Educa-se para arquivar o que se deposita (FREIRE, 1979, p. 38).

Acerca desse questionamento de Freire (1979) esta explicita
também a relagdo de submissdo dos alunos em relag¢do a autori-
dade do professor, autoridade esta que muitas vezes é confundida
com autoritarismo, e que associada as normas disciplinares rigidas
da escola — a qual também possui papel fundamental na formagao,
uma vez que esta é a instituicdo que delimita as normas de conduta
na educag¢do — implicam na perda de autonomia por parte do aluno
no processo ensino-aprendizagem.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Para ilustrar este fato, recorremos ao bau de nossas memorias,
pois acreditamos que a maioria ja deva ter presenciado esta situa-
¢do bem caracteristica da Pedagogia Tradicional, que consiste em
descrever um ambiente de sala de aula ocupado pelo professor e
seus respectivos alunos.

Esta situagdo é veridica até os dias de hoje em nossas escolas,
inclusive, na maior parte delas, ja que nessas classes de aula sempre
encontramos as carteiras dos alunos dispostas em colunas e bem ao
centro da sala fica a mesa do professor, que ocupa o centro para
privilegiar o acesso a uma visdo ampla de todo o corpo estudantil,
impondo a estes sua disciplina e autoridade, uma das razdes que
leva o aluno a ver o professor como uma figura detentora do co-
nhecimento, conforme argumenta Freire (1983), em suas anélises
sobre a consciéncia bancdria, expressao ja descrita anteriormente
no inicio deste subtema.

E necessario refletir acerca deste cenario real, pois que estamos
discutindo a didatica no processo de ensino-aprendizagem e para
isto torna-se imprescindivel a compreensdo dos fatos e a disposi-
¢do da sociedade, principalmente os érgaos de ensino a repensa-
rem seus métodos de parametros educacionais, a fim de promover
uma educagdo renovada em aspectos sociais, politicos e culturais
concretizados por Freire em seu livro Educac¢do e Mudancga, onde
ele afirma que o destino do homem deve ser criar e transformar o
mundo, sendo o sujeito de sua ag¢do.

O processo de ensino-aprendizagem

Varios sdo os fatores que afetam o processo de ensino-apren-
dizagem, e a formagdo dos educadores é um deles e que tem papel
fundamental no que se refere a este processo.

Essa formagdo tem passado por um momento de revisdo no
que se diz respeito ao papel exercido pela educagao na sociedade,
pois é percebivel a falta de clareza sobre essa fungao de educador
(VEIGA, 2005)

Ainda hoje existem muitos que considerem a educa¢do como
um elemento de transformacgao social, e para que esse quadro mo-
difique-se, faz-se necessario uma reflexao pedagdgica, na qual bus-
que questionar essa visdo tradicional(FREIRE, 1978).

Deste modo, fica evidente que a formagdo dos educadores nes-
se contexto é entendida meramente como conservadora e repro-
dutora do sistema educacional vigente, ficando notdrio que esses
educadores sdo tidos apenas como aliados a lei da manutencgdo da
estrutura social, ou seja, um suporte as ideologias da superestru-
tura e ndo como um elemento mobilizador de sua transformacgdo.

Destas analises emerge com clareza o papel conservador e re-
produtor do sistema educacional, verdadeiro aliado da manutengdo
da estrutura social, muito mais do que elemento mobilizador de sua
transformag¢do (CANDAU, 1981).

Muitos desses educadores sentem uma sensagao de angustia e
guestionamento da prépria razao de ser do engajamento profissio-
nal na area educativa, segundo Candau (1981).

A didatica para assumir um papel significativo na formacéo do
educador n3do poderd reduzir-se e dedicar-se somente ao ensino
de meios e mecanismos pelos quais desenvolvem um processo de
ensino-aprendizagem, e sim, devera ser um modo critico de desen-
volver uma pratica educativa forjadora de um projeto histdrico, que
ndo sera feito tdo somente pelo educador, mas, por ele conjunta-
mente com o educando e outros membros dos diversos setores da
sociedade. A didatica deve servir como mecanismo de tradugdo
pratica, no exercicio educativo, de decisdes filoséfico-politicas e




epistemoldgicas de um projeto histérico de desenvolvimento do
povo. Ao exercer seu papel especifico estard apresentando-se como
0 mecanismo tradutor de posturas tedricas em praticas educativas.
Os métodos avaliativos constituem uma importdncia do professor
no papel de educador, qualificando seus métodos de forma que
o educando tenha seus principios individuais respeitados, ja nem
sempre a realidade é igual para todos no que diz respeito ao con-
texto social (OLIVEIRA, 1998). Portanto, é necessario redesenhar o
educador, tornando-o um individuo compromissado com um defen-
sor de uma idéia mais igualitdria, pois sabe que o estudante na es-
cola publica nada mais é que o povo na escola. Este novo educador
seria aquele que encara a educagdo como uma problematizardo,
que propéem aos homens sua prépria vida como um desafio a ser
encarando, buscando a transformacgao.

Aprendizagem significativa e conhecimentos prévios

Os assuntos trabalhados com as criangas devem guardar rela-
¢Oes especificas com os niveis de desenvolvimento das criangas em
cada grupo e faixa etdria e, também, respeitar e propiciar a amplitu-
de das mais diversas experiéncias em relagdo aos eixos de trabalho
propostos.

O processo que permite a construgdo de aprendizagens signifi-
cativas pelas criangas requer uma intensa atividade interna por par-
te delas. Nessa atividade, as criangas podem estabelecer relagdes
entre novos contelidos e os conhecimentos prévios (conhecimen-
tos que ja possuem), usando para isso os recursos de que dispGem.
Esse processo possibilitara a elas modificarem seus conhecimentos
prévios, matiza-los, amplia-los ou diferencia-los em fun¢do de no-
vas informagdes, capacitando-as a realizar novas aprendizagens,
tornando-as significativas.

E, portanto, funcdo do professor considerar, como ponto de
partida para sua agdo educativa, os conhecimentos que as criangas
possuem, advindos das mais variadas experiéncias sociais, afetivas
e cognitivas a que estdo expostas. Detectar os conhecimentos pré-
vios das criangas ndo é uma tarefa facil. Implica que o professor
estabeleca estratégias didaticas para fazé-lo. Quanto menores sdo
as criangas, mais dificil é a explicitagdo de tais conhecimentos, uma
vez que elas ndo se comunicam verbalmente. A observagao acu-
rada das criangas é um instrumento essencial nesse processo. Os
gestos, movimentos corporais, sons produzidos, expressoes faciais,
as brincadeiras e toda forma de expressdo, representacdo e comu-
nicagdo devem ser consideradas como fonte de conhecimento para
o professor sobre o que a crianga ja sabe. Com relagdo as criangas
maiores, podem-se também criar situagBes intencionais nas quais
elas sejam capazes de explicitar seus conhecimentos por meio das
diversas linguagens a que tém acesso.

Resolugdo de Problemas

Nas situagOes de aprendizagem o problema adquire um senti-
do importante quando as criangas buscam solugdes e discutem-nas
com as outras criangas. Nao se trata de situacdes que permitam
“aplicar” o que ja se sabe, mas sim daquelas que possibilitam pro-
duzir novos conhecimentos a partir dos que ja se tem e em intera-
¢do com novos desafios. Neste processo, o professor deve reconhe-
cer as diferentes solugdes, socializando os resultados encontrados.

Proximidade com as praticas sociais reais

A pratica educativa deve buscar situagGes de aprendizagens
que reproduzam contextos cotidianos nos quais, por exemplo, es-
crever, contar, ler, desenhar, procurar uma informagdo etc. tenha

ASPECTOS METODOLOGICOS

uma fungao real. Isto é, escreve-se para guardar uma informacgao,
para enviar uma mensagem, contam-se tampinhas para fazer uma
colegdo etc.

Aprender em situagdes orientadas

A organiza¢do de situagOes de aprendizagens orientadas ou
que dependem de uma intervencdo direta do professor permi-
te que as criangas trabalhem com diversos conhecimentos. Estas
aprendizagens devem estar baseadas ndo apenas nas propostas dos
professores, mas, essencialmente, na escuta das criangas e na com-
preensdo do papel que desempenham a experimentacdo e o erro
na constru¢do do conhecimento.

A intervengdo do professor é necessaria para que, na institui-
¢do de educagdo infantil, as criangas possam, em situacdes de inte-
ragao social ou sozinhas, ampliar suas capacidades de apropriagao
dos conceitos, dos codigos sociais e das diferentes linguagens, por
meio da expressdo e comunicagdo de sentimentos e ideias, da expe-
rimentacdo, da reflexdo, da elaboragdo de perguntas e respostas, da
construgao de objetos e brinquedos etc. Para isso, o professor deve
conhecer e considerar as singularidades das criangas de diferentes
idades, assim como a diversidade de habitos, costumes, valores,
crencas, etnias etc. das criangas com as quais trabalha respeitando
suas diferencas e ampliando suas pautas de socializacdo.

Nessa perspectiva, o professor é mediador entre as criangas e
os objetos de conhecimento, organizando e propiciando espagos e
situagOes de aprendizagens que articulem os recursos e capacida-
des afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos
seus conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos dife-
rentes campos de conhecimento humano. Na instituicdo de edu-
cac¢do infantil o professor constitui-se, portanto, no parceiro mais
experiente, por exceléncia, cuja funcdo é propiciar e garantir um
ambiente rico, prazeroso, saudavel e nao discriminatério de experi-
éncias educativas e sociais variadas.

Para que as aprendizagens infantis ocorram com sucesso, é
preciso que o professor considere, na organizagao do trabalho edu-
cativo:

- ainteragdo com criangas da mesma idade e de idades diferen-
tes em situagdes diversas como fator de promogdo da aprendiza-
gem e do desenvolvimento e da capacidade de relacionar-se;

- 0s conhecimentos prévios de qualquer natureza, que as crian-
¢as ja possuem sobre o assunto, ja que elas aprendem por meio
de uma construgao interna ao relacionar suas ideias com as novas
informagdes de que dispdem e com as interagdes que estabelece;

- a individualidade e a diversidade;

- 0 grau de desafio que as atividades apresentam e o fato de
que devam ser significativas e apresentadas de maneira integrada
para as criangas e 0 mais proximas possiveis das praticas sociais re-
ais;

- a resolugdo de problemas como forma de aprendizagem.

Essas consideragbes podem estruturar-se nas seguintes con-
di¢Ges gerais relativas as aprendizagens infantis a serem seguidas
pelo professor em sua pratica educativa.

Interagao

A interagdo social em situagGes diversas é uma das estratégias
mais importantes do professor para a promogao de aprendizagens
pelas criangas. Assim, cabe ao professor propiciar situagdes de con-
versa, brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que garantam




a comunicagdo (tanto oral quanto escrita) a qual se propde, em
determinada situagdo social. Trata-se de uma produgdo verbal que
exerce adequadamente sua funcionalidade comunicativa, ou seja,
de uma manifestagdo verbal, constituida de elementos lingiisticos
de diversas ordens, selecionados e dispostos de acordo com as vir-
tualidades que cada lingua pde a disposi¢do dos falantes no curso
de uma atividade verbal, de modo a facultar aos interactantes ndo
apenas a producdo de sentidos, como a de fundear a prépria intera-
¢do como pratica sociocultural. (KOCH, 2003, p. 31)

Nesse sentido, Marcuschi (2002, p. 24) define o texto como
“uma identidade concreta realizada materialmente e corporificada
em algum género textual”. Isso mostra que o texto, ao circular so-
cialmente, sob uma enorme gama de géneros textuais, pode ser
desde um enunciado como “Pega ladrao!”, “Socorro!”, uma poe-
sia, uma crbnica, uma bula de remédio, uma receita culinaria, um
e-mail, uma reportagem, uma charge, uma histéria em quadrinhos,
um edital, um blog, uma ata, uma resenha critica, um bilhete, um
manual de instrugdo até um romance de varios volumes. Para Perei-
ra et al. (2006, 32), o género textual “refere-se aos textos encontra-
dos na vida didria que apresentam caracteristicas sécio-comunica-
tivas definidas pelo contexto de produgdo, conteldo, propriedades
funcionais, estrutura¢do do texto”.

Os géneros textuais remetem aos diferentes formatos que os
textos assumem para desempenhar as mais diversas fungdes so-
ciais, ressaltando suas propriedades sociocomunicativas de fun-
cionalidade e de intencionalidade. Eles apresentam diferentes ca-
racterizagdes, com vocabularios especificos e empregos sintaticos
apropriados, em conformidade com a funcgdo social que exercem.
No entender de Bronckart (1999, p. 48), “conhecer um género de
texto também é conhecer suas condi¢Ges de uso, sua pertinéncia,
sua eficacia ou, de forma mais geral, sua adequagdo em relagdo as
caracteristicas desse contexto social”.

Nesse contexto, compete ao professor de lingua materna criar
oportunidades para que o aluno estude os mais diversos géneros
textuais, sua estrutura e funcionalidade, para que se tornem capa-
zes ndo sé de reconhecé-los e compreendé-los, mas também de
construi-los de modo adequado, em suas variadas situagdes sociais.
Fazemos nossas as palavras de Geraldi (2006), quando o autor es-
pecifica que o exercicio dessas habilidades pode proporcionar o de-
senvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, capacitan-
do-o0 a um bom desempenho na sua vida didria, nos mais diversos
eventos de interagdo verbal.

Seguindo essa linha de pensamento, Brait (2002) enfatiza que,
ao estudar os géneros textuais, precisamos considerar os diferentes
aspectos que constituem seu processo de produgao, circulagdo e
recepcdo. Suas condi¢des de produgdo e de recepgdo remetem ao
guestionamento: quem produz a mensagem para quem? Trata-se
da identidade social do produtor e do receptor; ja a circulagdo re-
fere-se ao veiculo em que circula a mensagem. Tudo isso remete a
mensagem em si, ou seja, por que aquilo é dito daquela maneira
e n3do de outro modo? Para Marcuschi (2008, p. 149), “o trato dos
géneros diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais
diversas formas”.

Como o leitor ja deve ter percebido, na medida em que tra-
balhamos o género textual em sala de aula, levando em conta seu
carater funcional, isto €&, a partir do papel social que o texto exerce
na sociedade, deixamos de fazer redagdo (género escolar) para pro-
duzir textos (diferentes géneros textuais). De acordo com Geraldi
(2006), o aluno deixa de desempenhar o papel de fungdo-aluno e

ASPECTOS METODOLOGICOS

passa a exercer o papel de sujeito-aluno, aqui, no caso, o aluno as-
sume o papel de sujeito de seu texto, pois diz 0 que tem a dizer e
ndo aquilo que o professor espera que ele diga.

Dito de outra forma, abandonamos o exercicio mecanico e sem
sentido de redigir um texto dissertativo, para que o professor pos-
sa avaliar o desempenho linguistico do aluno, e passamos a pratica
social de interagir com o outro por meio de géneros textuais que
circulam em nossa sociedade. Passamos a produzir cartas pesso-
ais e de opinido, editorial, charge, histéria em quadrinho, poema,
e-mail, blog, resenha critica, resumo, receita culinaria, fabula, cro-
nica, reportagem, ata, oficio, curriculum vitae, comunicagao, artigo
cientifico e tantos outros mais dessa natureza.

Seguindo essa perspectiva, o sentido ndo esta no texto, mas é
produzido pela interagdo estabelecida entre seu autor e o leitor/
ouvinte, na medida em que ocorre o processo de leitura-escuta,
através da compreensdo. Vale lembrar que embora o sentido seja
produzido, isso nao significa que qualquer interpretagdo seja valida,
uma vez que existem pistas deixadas pelo autor em seu texto que
acabam delineando e delimitando determinados sentidos possi-
veis, impossibilitando o aceite de qualquer interpretacgdo.

Resumidamente, ao produzir um texto, o aluno deve assumir-
-me como locutor, como sujeito de seu dizer, e isso implica que ele
tenha o que dizer e tenha razbes para esse dizer; que ele saiba a
quem dizer, e com que finalidade produz seu dizer. O conhecimen-
to desses elementos o auxilia na escolha das estratégias que cons-
tituem seu dizer, na sele¢do dos mecanismos que determinam o
modo de dizer, por fim, na escolha do género textual a ser empre-
gado em diferentes situagdes sociais.

Outra questdo importante na passagem do ato de fazer reda-
¢do para a pratica social de produgdo textual consiste nos possi-
veis receptores do texto produzido. Por que pensamos que o texto
construido em aula precisa sempre ser lido pelo professor? E mais,
sempre receber uma nota? Por que ndo pode estar dirigido a um
colega da turma, ou de outra série, ou a um amigo, ou a leitores
de um jornal, entre vdrias outras possibilidades?Essa mudanca de
concepgao traz a tona outro fator: se o texto é visto como um pro-
cesso de interagdo entre interlocutores e ndo um produto final a
ser avaliado, é digno de ser refeito a partir do didlogo que o leitor
estabelece ao tentar compreendé-lo.

Temos, assim, um novo desafio a pratica de producdo textual
no processo de ensino e aprendizagem de lingua materna: o tex-
to é um processo, portanto, caso apresente problemas, tanto na
abordagem do conteldo, na estrutura, como nos elementos grama-
ticais, precisa ser re-escrito. Qual é o papel do leitor, principalmen-
te do professor, diante desse texto? De que maneira o leitor pode
dialogar com o autor, apontando aspectos que podem melhorariar
a qualidade comunicativa de seu texto? Deve usar grades, cartas
finais, assinalar nas bordas, enfim, como proceder? Ha uma formula
ideal para interagir com o texto do aluno? Therezo (2008) defen-
de que o uso de indicadores, cartas finais, ou mesmo grades sdo
maneiras produtivas de mostrar ao autor em que e como seu tex-
to pode ser melhorado tanto em aspectos cognitivos, estruturais,
linguisticos, enunciativos como discursivos. Diante dessa situagdo,
perguntamo-nos: Como estimular e orientar a re-escrita do texto
do aluno?




Além de escrever, é preciso re-escrever!

A pratica de escrita consiste em um processo que depende de
vdrias etapas para que possa ser realizada com sucesso. Concorda-
mos com Antunes (2006, p. 168) quando a autora defende que es-
crever um texto consiste em “uma atividade que supde informacdo,
conhecimento do objeto sobre o qual se vai discorrer, além, é claro,
de outros conhecimentos de ordem textual-discursiva e linglistica”.

Nesse contexto, é de extrema importancia que o professor de
lingua tenha consciéncia do que consiste o processo de produgdo
de textos, pois essa estratégia vai muito além da simples ativida-
de de fazer um texto a partir de um titulo, de uma temdtica, de
uma imagem ou mesmo de um fragmento de outro texto. Existe
todo um trabalho de estudo, de contextualizagdo do assunto a ser
abordado, antes de chegar a etapa de produgdo propriamente dita.
Além do conhecimento cognitivo, deve haver um estudo do géne-
ro a ser produzido: quem escreve, para quem, com que finalidade,
onde circula, se a linguagem é mais ou menos formal, qual o vo-
cabuldrio mais adequado, entre outras questdes dessa natureza. E
preciso que haja conhecimento da estrutura da frase, do paragrafo,
do texto; e dominio de usos de elementos de coesdo e linguisticos.
Enfim, o produtor de um texto precisa ter conhecimento de vaérios
elementos e mecanismos implicados no processo de construir tex-
tos, tendo em mente que se trata de uma pratica social e ndo de um
ato mecanico, destituido de sentido.

Todavia, essa sequéncia didatica ainda ndo esta completa, pois,
houve a preparacio e a producio. E chegado, entdo, outro momen-
to da interagdo social (da leitura e da compreensdo) por parte de
um leitor, que pode ou nao ser o professor. Qual seria o papel do
leitor no processo de ensino e aprendizagem da escrita, na escola?
Compete ao leitor interagir, dialogar com o texto produzido. Mas
como fazer isso? No caso do professor, ele deve ler o texto ndo so-
mente considerando questdes gramaticais e de coesdo, que estdo
na superficie do texto, mas conferir também o sentido produzido e
todos os efeitos enunciativos e discursivos envolvidos nesse proces-
so. Defendemos a visdo de que o mestre deve apontar e orientar
em que aspectos o autor pode melhorar seu texto, de modo parti-
cular, e sua capacidade de se expressar por escrito, de modo geral.
Para tanto, existem diferentes maneiras de dialogar com o texto:
fazendo indicag¢Ges na borda, no corpo do texto ou no final, usando
grades previamente estabelecidas. Entendemos que seja de suma
importancia que o leitor escreva uma carta, orientado em que as-
pectos o texto pode ser aperfeicoado. Para Gongalves (2009, p. 19),

a reescrita vai, obviamente, exigir do professor uma concepg¢do
dialdgica da linguagem, que é o seu verdadeiro papel; isto &, a re-
escrita vai possibilitar ao aluno ajustar o que tem a dizer a forma de
dizer de um determinado género. Isso contribui para a constitui¢cdo
do aluno enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz, bem
como vai ajudar o aluno a escolher adequadamente as estratégias
para realizar sua tarefa e, obviamente, a ter para quem dizer o que
tem a dizer.

Seguindo a sequéncia didatica do processo de escrita, o alu-
no-autor volta a ler seu texto, observando as indicagdes feitas e o
re-escreve, reorganizando seu dizer. Como vemos, essa etapa é bem
mais complexa do que o simples ato de passar a limpo. O nimero
de vezes que o texto serd re-escrito dependera das condigoes di-
datico-metodoldgicas de cada processo de escrita. O importante é
que o espago de re-escrita seja instituido e efetuado no ensino de
lingua, na escola. Vale lembrar que a re-escrita é parte integrante
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do processo de escrita, na qual o aluno é estimulado a aperfeigoar
seu texto, sob orientagcdao de um leitor mais experiente que, boa
parte das vezes, serd o professor

Ao analisar livros didaticos voltados tanto para o ensino funda-
mental quanto do médio, foi possivel perceber que praticamente
todos eles apresentam propostas de produgdo textual, com maior
ou menor enfoque ao género, entretanto, ainda é bastante raro en-
contrar espago e orientagdo a re-escrita dos textos produzidos. Essa
realidade precisa ser, aos poucos, mudada. Mas, para que isso acon-
teca, o professor precisar estar ciente de que a re-escrita consiste
em parte importante do processo de produgdo textual e deve ser
integrada ao exercicio da produgdo textual.

Propostas de produgdo textual no livro diddtico de portugués

Ao analisar diferentes livros didaticos direcionados ao ensino
de lingua materna, tanto no fundamental quanto no médio, englo-
bando exemplares editados nas uUltimas trés décadas, observamos
que mais de 90% deles apresentam propostas de produgdo textual,
sendo que os exemplares produzidos a partir de 2005 abordam o
texto sob uma perspectiva de género. Conforme Macedo Reinaldo
(2005, p. 92), “embora os autores dos livros didaticos de portugués
estejam sensibilizados para a inclusdo de textos representativos dos
diversos géneros como objeto de leitura, nem sempre apresentam
orientagdo metodoldgica suficiente para a produgdo desses textos”.
A andlise dessas obras revela que até ha a inclusao do género, mas
sua abordagem é superficial, restando ao professor o papel de abor-
dar de modo sistematico e complexo o carater funcional e social do
género. Surge, entdo, a questdo: nossos professores em servigo es-
tdo tedrica e didaticamente preparados para exercer essa fungdo?

Fundamentamos nosso dizer com base no trabalho realizado
por Costa Val. (2003) ao analisar 14 colegdes de livros didaticos de
portugués voltados ao ensino fundamental (11 delas recomenda-
das e 3 ndo pelo MEC), publicadas no Guia de Livros Didaticos do
PNLD-2002, com foco na segdo relativa as atividades de produgdo
de textos escritos. A partir de seu estudo, a autora constatou que
mais de 90% das obras apresentam “propostas numerosas e varia-
das de produgdo de diversos géneros e tipos de textos escritos, com
sugestdes quanto a escolha tematica” (p. 131). Acrescenta que ha
tendéncia geral a exercicios claros e com corre¢do na formulagdo
das propostas, com a preocupagdo em oportunizar a construgdo
da forma composicional do texto que sera produzido. Mas exis-
tem também aspectos negativos como o descuido na adequagdo
do dialeto e do registro no que se refere a situag¢do de produgdo e
circulagdo do texto, pois, ndo fazem nenhuma referéncia a varie-
dade linguistica a ser adotada e ndo proporcionam momento para
autoavaliagdo e refeitura do texto.

Os resultados das andlises nos mostram que embora os autores
dos livros didaticos assumam a postura de definir o ato de escrita
como um processo social de interagao verbal, na pratica, os exerci-
cios propostos e as metodologias adotadas ainda enfatizam a pro-
ducédo textual como um produto. Tendo essa nogdo como base, ndo
ha enfoque no leitor-ouvinte, na compreensdo, o que acaba ndo
dando espacgo a re-escritura do seu dizer. Acreditamos ser esse o
motivo de encontrar oportunidades tdo raras de propostas de relei-
tura, de reorganizagao, enfim, de re-escritura do seu préprio texto.

A partir de uma breve reflexdo sobre o percurso histérico do
processo de ensino e aprendizagem da producdo textual, no meio
escolar, pudemos perceber que seu resultado ainda é insatisfatério,






