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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETAGCAO DE TEXTOS;

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagcdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetudos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de iniUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz
suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o
texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreen-
dentes que nao foram observados previamente. Para auxiliar na
busca de sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tdpicos
frasais presentes em cada pardagrafo, isso certamente auxiliard na
apreensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos
nao estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira
aleatdria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem ne-
cessarios, estabelecendo uma relagao hierdrquica do pensamento
defendido, retomando ideias ja citadas ou apresentando novos con-
ceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago
para divaga¢Oes ou hipdteses, supostamente contidas nas entreli-

nhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que
vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental
gue ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢Ges vagas e inespecifi-
cas. Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaus-
tdo, assim como uma técnica, que fara de nds leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretagao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente estd escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descrigdo longa de ag¢des e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nés temos uma histéria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
histéria principal, mas também tem varias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas historias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagées que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nado
é relevante e quando é citado, geralmente sdo pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que esta sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.




Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informagdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informagao.

LINGUA PORTUGUESA

Os diferentes porqués

Usado para fazer perguntas. Pode ser substi-

POR QUE tuido por “por qual motivo”

Usado em respostas e explicagdes. Pode ser

PORQUE substituido por “pois”

O “que” é acentuado quando aparece como
a ultima palavra da frase, antes da pontuagdo
final (interrogacdo, exclamacgao, ponto final)

POR QUE

E um substantivo, portanto costuma vir acom-
panhado de um artigo, numeral, adjetivo ou
pronome

PORQUE

ORTOGRAFIA;

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes
a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso
analisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memo-
rizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que
também faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes
entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar
gue existem inUmeras excegBes para essas regras, portanto, fique
atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é co-
nhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o
alfabeto se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, e, i, 0, u) e
consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram
reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo
que elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcrigio de
nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o
X no lugar do CH:

¢ Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxer-
gar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “Z”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser ob-
servadas:

* Depois de ditongos (ex: coisa)

* Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S”
(ex: casa > casinha)

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou
origem. (ex: portuguesa)

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “

populoso)

0s0” e “osa” (ex:

Uso do “S”, “SS”, “¢”

e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex:
diversdo)

e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)

e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passa-
ram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Parénimos e homonimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo); trafe-
go (transito) X trafico (comércio ilegal).

Ja as palavras homoénimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

CLASSES GRAMATICALIS;

CLASSES GRAMATICAIS

As palavras costumam ser divididas em classes, segundo suas
fungdes e formas. Palavras que se apresentam sempre com a mes-
ma forma chamam-se invariaveis; sdo variaveis, obviamente, as que
apresentam flexao ou variagcdo de forma.

Artigo
Eapalavraqueantecede os substantivos, de forma determinada
(o, @, 0s, as) ou indeterminada (um, uma, uns, umas).

Classificagdo
Definidos: Determinam o substantivo de modo particular.
Ex.: Liguei para o advogado.

Indefinidos: Determinam o substantivo de modo geral.
Ex.: Liguei para um advogado.

Substantivo
E a palavra que nomeia o que existe, seja ele animado ou
inanimado, real ou imaginario, concreto ou abstrato.

Classificacdo

Concreto: D4 nome ao ser de natureza independente, real ou
imaginario.

Abstrato: Nomeia agdo, estado, qualidade, sensagdo ou senti-
mento e todos os seres que ndo tem existéncia independente de
outros.

Comum: D3 nome ao ser genericamente, como pertencente a
uma determinada classe.

Ex.: cavalo, menino, rio, cidade.
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Préprio: D4 nome ao ser particularmente, dentro de uma espécie.
Ex.: Pedro, Terra, Pacifico, Belo Horizonte.

Primitivo: E o que deriva uma série de palavras de mesma familia etimoldgica; ndo se origina de nenhum
outro nome.
Ex.: pedra, pobre.

Derivado: Origina-se de um primitivo.
Ex.: pedrada, pobreza.

Simples: Apresenta apenas um radical.
Ex.: pedra, tempo, roupa.

Composto: Apresenta mais de um radical.
Ex.: pedra-sabdo, guarda-chuva.

Coletivo: Embora no singular, expressa pluralidade.
Ex.: enxame, cardume, frota

Adjetivo
Palavra que modifica um substantivo, dando-lhe uma qualidade.

Exemplo:
Cadeira confortavel

Locugdo adjetiva
Expressdo formada de preposicdo mais substantivo com valor e emprego de adjetivo. A preposi¢do faz com que um substantivo se
junte a outro para qualifica-lo:
menina (substantivo)  de sorte (substantivo)
Menina de sorte
= sortuda (qualifica o substantivo)

Flexdao do adjetivo - género
Uniformes: Uma forma Unica para ambos os géneros.
Ex.: O livro comum — a receita comum

Biformes: Duas formas, para o masculino e outra para o feminino.
Ex.: homem mau — mulher ma

Flexdo do adjetivo - numero
Adjetivos simples: plural seguindo as mesmas regras dos substantivos simples.

Ex.: menino gentil — meninos gentis

Adjetivos compostos: plural com a flexdao do ultimo elemento.
Ex.: liquido doce-amargo — liquidos doce-amargos

Observagoes
Havendo a ideia de cor no adjetivo composto, far-se-a o plural mediante a analise morfoldgica dos elementos do composto:

—se o Ultimo elemento do adjetivo composto for adjetivo, haverd apenas a flexdao desse ultimo elemento.

Ex.: tecido verde-claro — tecidos verde-claros
— se o ultimo elemento do adjetivo composto for substantivo, o adjetivo fica invariavel.

Ex.: terno amarelo-candrio — ternos amarelo-canario
Excecao

— azul-marinho (invariavel):
carro azul-marinho — carros azul-marinho




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor (A) Regente | 12 ao 52 ano

PRINCIPIOS DO CONSTRUTIVISMO: ESTUDOS DE
PIAGET E FERREIRO. PENSAMENTO DE VYGOTSKY

O construtivismo é uma importante teoria da educagdo que en-
fatiza o papel ativo do estudante na construgdo do conhecimento.
Dois dos principais estudiosos nessa area sdo Jean Piaget e Emilia
Ferreiro, cujos trabalhos revolucionaram a compreensdo do proces-
so de aprendizagem.

— Principios do Construtivismo

— Aprendizagem como Construgdo do Conhecimento: No cons-
trutivismo, a aprendizagem é vista como um processo ativo, no qual
o estudante constrdi seu préprio conhecimento por meio da inte-
ragdo com o ambiente e a assimilagdo de novas informagdes a sua
estrutura cognitiva preexistente.

— Papel do Estudante como Construtor do Saber: O estudante
desempenha um papel central na construgdo do conhecimento. Ele
ndo é um mero receptor passivo de informagbes, mas um agente
ativo que explora, questiona, experimenta e relaciona novos conte-
Udos com seus conhecimentos anteriores.

— Contextualizagdo e Significado: O construtivismo enfatiza a
importancia de contextualizar o conhecimento, tornando-o rele-
vante e significativo para o estudante. A aprendizagem é mais efeti-
va quando os conceitos estdo inseridos em situagdes reais e conec-
tados com a experiéncia de vida dos alunos.

— Equilibrio Cognitivo: Segundo Piaget, os estudantes buscam
constantemente o equilibrio entre suas estruturas cognitivas exis-
tentes e as novas informagdGes recebidas. Esse processo de acomo-
dacdo e assimilacdo leva a uma reorganizagdo das estruturas men-
tais, promovendo o desenvolvimento intelectual.

— Estudos de Piaget

— Estagios do Desenvolvimento Cognitivo: Piaget identificou
quatro estdagios distintos de desenvolvimento cognitivo. Sdo eles o
sensoriomotor, pré-operacional, operacional concreto e operacio-
nal formal. Cada estagio é caracterizado por formas especificas de
pensamento e estruturas mentais.

— A Aprendizagem através da Interatividade: Piaget acreditava
que a aprendizagem ocorre por meio da interagdo do individuo com
0 meio ambiente. A assimilagdo e a acomodagdo sao processos-cha-
ve que levam a aquisicdo de novos conhecimentos.

— Estudos de Emilia Ferreiro

— A Psicogénese da Lingua Escrita: Emilia Ferreiro é conhecida
por seus estudos sobre a aquisi¢dao da leitura e escrita pelas crian-
cas. Ela identificou diferentes niveis de compreensdo da escrita,
desde a pré-silabica até a alfabética, destacando a importancia de
respeitar o processo individual de cada aluno.

('35‘]

— Hipdteses de Escrita: Ferreiro descreveu as hipdteses que as
criangas desenvolvem sobre a escrita, mostrando como elas cons-
troem suas ideias sobre o sistema alfabético e como essas hipdte-
ses evoluem ao longo do tempo.

Os principios do construtivismo baseados nos estudos de Pia-
get e Ferreiro ressaltam a importancia de considerar o estudante
como um agente ativo em seu processo de aprendizagem. Compre-
ender as caracteristicas dos estagios do desenvolvimento cognitivo
e respeitar as etapas da aquisicdo da escrita sdo fundamentais para
a promogao de uma educagdo mais significativa e eficaz. Ao aplicar
esses principios em sala de aula, os educadores podem facilitar a
construgao do conhecimento pelos estudantes, tornando-os sujei-
tos criticos e participativos em sua prépria formagao.

TEORIA VYGOTSKYANA

Vygotsky trabalha com teses dentro de suas obras nas quais
sdo possiveis descrever como: a relagdo individuo/ sociedade
em que afirma que as caracteristicas humanas nao estdo presen-
tes desde o nascimento, nem sdo simplesmente resultados das
pressdes do meio externo. Elas sdo resultados das relagdes ho-
mem e sociedade, pois quando o homem transforma o meio na
busca de atender suas necessidades basicas, ele transforma-se
a si mesmo. A crianga nasce apenas com as fungdes psicoldgicas
elementares e a partir do aprendizado da cultura, estas fungdes
transformam-se em fungdes psicoldgicas superiores, sendo estas
o controle consciente do comportamento, a agdo intencional e
a liberdade do individuo em relagdo as caracteristicas do mo-
mento e do espago presente. O desenvolvimento do psiquismo
humano é sempre mediado pelo outro que indica, delimita e
atribui significados a realidade. Dessa forma membros imaturos
da espécie humana vao aos poucos se apropriando dos modos
de funcionamento psicoldgicos, comportamento e cultura. Nes-
te caso podemos citar a importancia da inclusdo de fato, onde as
criangas com alguma deficiéncia interajam com criangas que es-
tejam com desenvolvimento além, realizando a troca de saberes
e experiéncias, onde ambos passam a aprender junto. Vigotsky
defende a educagdo inclusiva e acessibilidade para todos. De-
vido ao processo criativo que envolve o dominio da natureza,
o emprego de ferramentas e instrumentos, o homem pode ter
uma acgado indireta, planejada tendo ou ndo deficiéncia. Pesso-
as com deficiéncia auditiva, visuais, e outras podem ter um alto
nivel de desenvolvimento, a escola deve permitir que dominem
depois superem seus saberes do cotidiano. As criangas cegas po-
dem alcangar o mesmo desenvolvimento de uma crianga nor-
mal, sé que de

modo diferente, por outra via, € muito importante para o
pedagogo conhecer essa peculiaridade, é a lei da compensacao.
O limite biolégico ndo é o que determina o ndo desenvolvimen-
to do surdo, cego. A sociedade sim é quem vem criando estes
limites para que os deficientes ndo se desenvolvam totalmente.

A segunda refere-se a origem cultural das func¢des psiqui-
cas que se originam nas relagdes do individuo e seu contexto
social e cultural. Isso mostra que a cultura é parte constitutiva




da natureza humana, pois o desenvolvimento mental humano
ndo é passivo, nem tdao pouco independente do desenvolvimen-
to histdrico e das formas sociais da vida. O desenvolvimento
mental da crianga é um processo continuo de aquisi¢Ges, desen-
volvimento intelectual e linguistico relacionado a fala interior e
pensamento. Impondo estruturas superiores, ao saber de novos
conceitos evita-se que a crianga tenha que reestruturar todos os
conceitos que ja possui. Vygotsky tinha como objetivo constatar
como as fungdes psicoldgicas, tais como memdria, a atengdo, a
percepg¢do e o pensamento aparecem primeiro na forma prima-
ria para, posteriormente, aparecerem em formas superiores. As-
sim é possivel perceber a importante distingdo realizada entre as
funcGes elementares (comuns aos animais e aos humanos) e as
fungdes psicoldgicas superiores (especificamente vinculada aos
humanos).

A terceira tese refere-se 4 base bioldgica do funcionamento
psicolégico o cérebro é o 6rgdo principal da atividade mental,
sendo entendido como um sistema aberto, cuja estrutura e fun-
cionamento sdo moldados ao longo da histéria, podendo mudar
sem que ajam transformacdes fisicas no érgdo.

A quarta tese faz referencia a caracteristica mediagdo pre-
sente em toda a vida humana em que usamos técnicas e sig-
nos para fazermos mediacdo entre seres humanos e estes com
o mundo. A linguagem é um signo mediador por exceléncia por
isso Vygotsky a confere um papel de destaque no processo de
pensamento. Sendo esta uma capacidade exclusiva da humani-
dade. Através da fala podemos organizar as atividades praticas e
das fungdes psicoldgicas. As pesquisas de Vygotsky foram reali-
zadas com a crianga na fase em que comeca a desenvolver a fala,
pois se acreditava que a verdadeira esséncia do comportamento
se dd a partir da mesma. E na atividade pratica, ou seja, na co-
letividade que a pessoa se aproveita da linguagem e dos objetos
fisicos disponiveis em sua cultura, promovendo assim seu desen-
volvimento, dando énfase aos conhecimentos histérico-cultural,
conhecimentos produzidos e ja existentes em seu cotidiano.

O desenvolvimento e a aprendizagem

Vygotsky dd um lugar de destaque para as relagdes de desen-
volvimento e aprendizagem dentro de suas obras. Para ele a crian-
¢a inicia seu aprendizado muito antes de chegar a escola, mas o
aprendizado escolar vai introduzir elementos novos no seu desen-
volvimento. A aprendizagem é um processo continuo e a educagdo
é caracterizada por saltos qualitativos de um nivel de aprendizagem
a outro, dai a importancia das relagdes sociais. Dois tipos de de-
senvolvimento foram identificados: o desenvolvimento real que se
refere aquelas conquistas que ja sdo consolidadas na crianga, aque-
las capacidades ou fungGes que realiza sozinha sem auxilio de ou-
tro individuo. Habitualmente costuma-se avaliar a crianga somente
neste nivel, ou seja, somente o que ela ja é capaz de realizar. Ja
o desenvolvimento potencial se refere aquilo que a crianga pode
realizar com auxilio de outro individuo. Neste caso as experiéncias
sdo muito importantes, pois ele aprende através do didlogo, cola-
boragdo, imitacdo... A distdncia entre os dois niveis de desenvolvi-
mentos chamamos de zona de desenvolvimento potencial ou proxi-
mal, o periodo que a crianga fica utilizando um ‘apoio’ até que seja
capaz de realizar determinada atividade sozinha. Por isso Vigotsky
afirma que “aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje
sera o nivel de desenvolvimento real amanha — ou seja, aquilo que
uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fa-
zer sozinha amanha” (VIGOTSKY, 1984, p. 98). O conceito de zona
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de desenvolvimento proximal é muito importante para pesquisar
o desenvolvimento e o plano educacional infantil, porque este per-
mite avaliar o desenvolvimento individual. Aqui é possivel elaborar
estratégias pedagogicas para que a crianga possa evoluir no apren-
dizado. Esta é a zona cooperativa do conhecimento. O mediador
ajuda a crianga a concretizar o desenvolvimento que esta préximo,
ou seja, ajuda a transformar o desenvolvimento potencial em de-
senvolvimento real.

O desenvolvimento e a aprendizagem estdo inter-relaciona-
dos desde o momento do nascimento, o meio fisico ou social in-
fluenciam no aprendizado das criangas de modo que chegam as
escolas com uma série de conhecimentos adquiridos. Na escola a
crianga desenvolverd outro tipo de conhecimento. Assim se divide
0 conhecimento em dois grupos: aqueles adquiridos da experiéncia
pessoal, concreta e cotidiana em que sdo chamados de ‘conceitos
cotidianos ou espontaneos’ em que sdo caracterizados por obser-
vagoes, manipulagbes e vivéncias diretas da crianga ja os ‘conceitos
cientificos’ adquiridos em sala de aula se relacionam aqueles ndo
diretamente acessiveis a observagao ou agao imediata da criancga.
A escola tem papel fundamental na formagdo dos conceitos cienti-
ficos, proporcionando a crianga um conhecimento sistematico de
algo que ndo esta associado a sua vivéncia direta principalmente na
fase de amadurecimento.

O brinquedo é um mundo imagindrio onde a crianca pode re-
alizar seus desejos. O ato de brincar é uma importante fonte de
promogdo de desenvolvimento, sendo muito valorizado na zona
proximal, neste caso em especial as brincadeiras de ‘faz de conta’.
Sendo estas atividades utilizadas, em geral, na Educacdo Infantil
fase que as criangas aprendem a falar (apds os trés anos de idade),
e sdo capazes de envolver-se numa situa¢do imaginaria. Através do
imaginario a crianga estabelece regras do cotidiano real.

Mesmo havendo uma significativa disténcia entre o comporta-
mento na vida real e o comportamento no brinquedo, a atuag¢éo no
mundo imagindrio e o estabelecimento de regras a serem seguidas
criam uma zona de desenvolvimento proximal, na medida em que
impulsionam conceitos e processos em desenvolvimento (REGO,
1994, p. 83).

Vygotsky e a educagao

A escola se torna importante a partir do momento que dentro
dela o ensino é sistematizado sendo atividades diferenciadas das
extraescolares e |a a crianga aprende a ler, escrever, obtém dominio
de calculos, entre outras, assim expande seus conhecimentos. Tam-
bém ndo é pelo simples fato da crianga frequentar a escola que ela
estard aprendendo, isso dependerd de todo o contexto seja ques-
tdo politica, econdmica ou métodos de ensino. Conforme foi visto
até aqui, aulas onde o aluno fica ouvindo e memorizando conteu-
dos ndo basta para se dizer que o aprendizado ocorreu de fato, o
aprendizado exige muito mais. O trabalho pedagdgico deve estar
associado a capacidade de avangos no desenvolvimento da crianga,
valorizando o desenvolvimento potencial e a zona de desenvolvi-
mento proximal. A escola deve estar atenta ao aluno, valorizar seus
conhecimentos prévios, trabalhar a partir deles, estimular as poten-
cialidades dando a possibilidade de este aluno superar suas capa-
cidades e ir além ao seu desenvolvimento e aprendizado. Para que
o professor possa fazer um bom trabalho ele precisa conhecer seu
aluno, suas descobertas, hipdteses, crengas, opiniGes desenvolven-
do didlogo criando situagdes onde o aluno possa expor aquilo que
sabe. Assim os registros, as observagbes sdo fundamentais tanto
para o planejamento e objetivos quanto para a avaliagdo.




Durante a observagdo da pratica pedagégica de uma escola
municipal de ensino fundamental em Santo AntOnio da Patrulha
com uma turma de 42 ano verificou-se que as teorias vygotskianas
nado saem do papel, durante as atividades elas ndo sdo aplicadas. A
escola prega em seus documentos uma proposta de trabalho vol-
tada para o crescimento do aluno, deseja formar um aluno criti-
co, capaz de pensar, fazer suas escolhas, decidir pelo seu melhor.
A escola vem trabalhando em turno integral com oficinas onde os
alunos realizam estas em turno inverso ao curriculo regular. Nas
oficinas os alunos tém oportunidades de aprender musica, mate-
matica, esportes sendo que eles mesmos escolheram quais ofici-
nas deveriam ter na escola. Fala em dar liberdade e espago para
este aluno, porém ao depararmos com a pratica ndo é bem assim.
A professora ao elaborar a aula ndo utiliza o conhecimento prévio
dos alunos, fazendo uso apenas dos conceitos cientificos. Durante
o planejamento a professora visa cumprir com todos os conteudos
ndo proporcionando espagos para os alunos questionarem ou faze-
rem colocagGes. Mesmo tendo as classes dispostas em grupos nao
é permitido que os alunos conversem entre si fazendo trocas de
ideias e conhecimentos, ndo se permite que ocorra uma interagao.
A professora ndo é vista como mediadora, nem aquela pessoa que
impulsiona, que estimula valorizando o potencial do aluno, avalian-
do as capacidades do aluno, mas sim como uma pessoa autoritaria
que sabe e ‘passa’ o contelddo aos alunos, avaliando aquilo que ja
internalizaram. Utilizando-se assim de um ensino tradicional visan-
do regras, disciplinas e que o melhor aluno é aquele que fica em
siléncio, no seu lugar, responde conforme solicitado e demonstra
ter aprendido através de provas.

Ao realizar observagGes nas escolas citadas fica visivel que por
mais que a teoria vygotskiana seja de grande valor para o desen-
volvimento humano na pratica ela ainda ndo estd sendo aplicada.
Verificando a documentagdo e regimentos escolares percebe-se
que cada vez mais se quer um aluno critico capaz de expor suas
opinides, desejos e vontades, porém na pratica pedagogica ndo se
proporciona espagos para que isso acontega, o aluno continua sen-
do um objeto manipulado pela vontade do professor, acreditando
que exista uma verdade absoluta sendo esta a verdade mostrada
pelo professor. Muitas vezes a pratica escolar fica isolada das ativi-
dades extraescolares vivenciada pelos alunos, ficando presa a con-
teudos retirados de livros sem relaciona-los ao contexto histérico
deste aluno.

A teoria de Vygotsky parece ser revolucionaria diante da nossa
realidade, mas busca aquilo que o homem tem de melhor: sua cria-
tividade, sua autonomia, sua condi¢do de sujeito ativo e nao de ob-
jeto a ser moldado. E um erro pensar a educa¢do como algo deslo-
cado da vida cotidiana, para que ocorra uma educac¢do de verdade é
necessario que esta seja transformadora no sentido de promover o
respeito pela diferenga, ndo homogeneizar padronizando a todos.!

AS CONTRIBUICOES DO PENSAMENTO DE WALLON AO BRASIL

Como dissemos no inicio, a pesquisa e teoria wallonianas tém
despertado interesse crescente no campo educacional e em es-
tudos de psicologia no Brasil, a partir dos anos 80. Um rapido le-
vantamento realizado na rede mundial de computadores, apenas
para ilustrar a presente discussdo, permite verificar uma presenca
significativa dessa abordagem em diversas areas de investiga¢do
académica.

1 Fonte: www.facos.edu.br

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

(37]

Os anos 80 parecem caracterizar um periodo de reconhecimen-
to e apreensdo da obra de Wallon, com a tradugao — inicialmente
em Portugal e em seguida no Brasil — de alguns textos originais do
autor, além de algumas contribuicGes de psicdlogos e educadores
brasileiros que abordam os aspectos neuroldgicos e afetivos.

A partir dos anos 90 e mais fortemente nos primeiros anos do
século XXI, pode-se observar a incorporagdo dessa abordagem na
educacgdo e na psicologia. Identificamos cerca de mil trabalhos com
referéncia a Henri Wallon nesse periodo e é possivel apontar ao me-
nos seis conjuntos tematicos que parecem concentrar os interesses
dos estudiosos e pesquisadores brasileiros.

Destacamos os estudos e pesquisas que colocam em didlogo
as chamadas abordagens psicogenéticas, reunindo Piaget, Vigotski
e Wallon. Nesse conjunto (que retne cerca de 150 documentos),
varios aspectos do desenvolvimento infantil e da aprendizagem sdo
discutidos e investigados tomando como suporte esses referenciais.

Ao longo desse periodo, com mais presenga entre 2001 e 2009,
identificamos um conjunto expressivo (cerca de 100 documentos)
de estudos na area do desenvolvimento infantil, que tém como re-
feréncia tedrica de base, as contribuigdes de Wallon.

Além desses, encontramos outros conjuntos, como estudos de
contribui¢do para a formagdo de professores que tematizam aspec-
tos da aprendizagem e do papel do professor na formagédo dos alu-
nos, que destacam conceitos do psicélogo francés. O tema da afe-
tividade compde outro conjunto de interesses dos pesquisadores
brasileiros e é destaque em cerca de 30 estudos identificados nesse
levantamento preliminar. Ainda se observa a presenca de Wallon
em estudos relacionados ao campo da educacgdo especial e de ex-
ploragdo e aprofundamento da teoria walloniana.

Embora o levantamento realizado ndo tenha a pretensdo de
ser exaustivo, ao contrario, mesmo considerando os limites dessa
exploragdo meramente ilustrativa, esse nimero sugere que a abor-
dagem walloniana tem se consolidado como modelo tedrico de
interpretagdo dos campos do desenvolvimento e da aprendizagem
em nosso pails.

Wallon atual

Wallon é, portanto, um tedrico que amplia e reconstréi a com-
preensdo sobre o desenvolvimento da crianga por erigir um modelo
de investigagdo e interpretacdo que rompe com visGes lineares e
positivistas. Ele contribui ao iluminar com outro foco como se dao
as passagens de um momento a outro do processo de desenvol-
vimento: a crianga passara por diferentes fases, cuja superacgdo se
dard por meio da vivéncia de uma ruptura, ou, nas palavras do au-
tor, de uma crise. Nesse sentido, para Wallon, esse momento de
ruptura é de fundamental importéancia e deve ser valorizado, uma
vez que, tendo acumulado experiéncias e desenvolvido outros re-
cursos, em determinado momento o sujeito necessita haver-se com
essas coisas para garantir seu processo de individuagdo e autono-
mizagdo. Pelo carater intenso e amalgamante que as experiéncias
vividas implicam para o ser humano, bem como a intensidade e
natureza dos estados afetivos, essas novas construgdes vao justa-
pondo-se de maneira sincrética, ou seja, ndo diferenciada. Para que
uma nova e autdonoma personalidade se forme, sdo necessarios,
portanto, a alternancia entre momentos de énfase no exterior, na
experimentagdo e nos vinculos com outras pessoas; € momentos
de maior interiorizagdo e “ensimesmamento”, para que a crianga
elabore, incorporando, os processos de constituicdo de si mesma.




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

CONCEPCOES DE EDUCACAO E ESCOLA.

Concepcgao de Sociedade

Vivemos num mundo onde a informacdo é diversificada e
atualizada rapidamente, o mundo mudou, as pessoas mudaram
e, ao constatar a velocidade com que ocorrem transformagdes em
nossa vida cotidiana, podemos afirmar que estamos diante de um
novo tempo, uma outra realidade que nos envolve e nos desafia.

A forma com que compreendiamos a vida e tudo que acon-
tecia, ja ndo parece ser o que prevalece hoje. Vivemos uma nova
era, onde o conhecimento que tinhamos como entendimento de
se estar no mundo (algo pronto e acabado), ndo é mais aceito e
absorvido pela maioria das instituicdes, como também pelo pro-
cesso que configura a produgdo do conhecimento.

Isto significa que a sociedade atual exige uma pratica peda-
gogica que assegure a construcdo da cidadania, fundada na cria-
tividade, criticidade, nas responsabilidades advindas das relagdes
sociais, econémicas, politicas e culturais. Essas reais exigéncias
cognitivas e atitudinais requeridas nos permitem o questiona-
mento: o que tem a educagao a refletir sobre as relagdes e trans-
formagdes em curso e a formagdo do homem?

A educacdo e a escola, por sua importancia politica, merecem
um papel de destaque numa proposta de sociedade. Neste esfor-
¢o de reorganizacdo da vida social e politica, velhas institui¢Ges e
antigos conceitos sdo redefinidos de acordo com essa ldgica. Por-
tanto, “o que estd em jogo ndo é apenas uma reestruturagdo das
esferas econdmicas, sociais e politicas, mas uma reelaboragdo e
redefinicdo das préprias formas de representagdo e significacdo
social”.

A escola tem muito que refletir sobre sua organizag¢do curri-
cular, a comegar pela compreensdo de que a sua agdo passa a ser
uma intervengao singular no processo de formagao do homem na
sociedade atual. Nesse paradigma, o professor ja ndo pode ser
considerado como Unico detentor de um saber que simplesmente
lhe basta transmitir, mas deve ser um mediador do saber coleti-
vo, com competéncia para situar-se como agente do processo de
mudanga.

Assim, concebemos que a educagdo, a escola e o objeto de
conhecimento constituem os elementos essenciais para o proces-
so de formagdo de homens e mulheres que contribuirdo para a
organizacdo da sociedade.

Concepg¢do de Homem

Partindo do que diz Morin ao se referir sobre a complexidade
do ser humano: “ser, ao mesmo tempo, totalmente bioldgico e to-
talmente cultural”, apresentamos nossa concep¢do de homem e,
em consequéncia, as aspiracdes pretendidas em relagdo ao cida-
ddo que queremos formar. Entendendo o sujeito tanto bioldgico
como social, temos por objetivo desenvolver no aluno a conscién-
cia e o sentimento de pertencer ao mundo, de modo que possa

compreender a interdependéncia entre os fendmenos e seja ca-
paz de interagir de maneira critica, criativa e consciente com seu
meio natural e social.

Alguns desafios sdo fundamentais no que se refere a forma-
¢do do sujeito, desenvolver competéncias para contextualizar e
integrar, para situar qualquer informagdo em seu contexto, para
colocar e tratar os problemas, ou seja, o grande desafio de formar
sujeitos que possam enfrentar realidades cada vez mais comple-
xas. Assim, acreditamos na possibilidade de formar um cidadao
mais indignado com as manifestagGes e acontecimentos da vida
cotidiana, um cidaddo que saiba mediar conflitos e propor so-
lugBes criativas e adequadas a favor da coletividade, que tenha
liberdade de pensamento e atitudes autbnomas para buscar in-
formagdes nos diferentes contextos, organiza-las e transforma-las
em conhecimentos aplicaveis.

Para o educador Paulo Freire, o homem sé comeca a ser um
sujeito social, quando estabelece contato com outros homens,
com o mundo e com o contexto de realidade que os determina
geografica, histdrica e culturalmente, é nessa perspectiva que a
escola se torna um dos espacos privilegiados para a formacdo do
homem.

Concepgdo de Escola

A Escola é um espaco privilegiado para o desenvolvimento
das relag@es sociais e, é nesse ambiente que a crianga e o jovem
interagem com grupos de sua idade, criam vinculos e lagos de
convivéncia, além de desenvolverem habilidades e competéncias
para continuar seu processo de aprendizagem.

Sabemos que os modos de vida também s3o vivenciados pela
escola. Sdo variantes de diversos matizes, que se multiplicam a
cada dia e esses acontecimentos ndo podem ser desprezados. As
acOes educativas vinculadas as praticas sociais compdem o rol de
compromissos da educag¢do formal. Por isso, o cotidiano escolar
exerce um papel expressivo na formacgdo cognitiva, afetiva, social,
politica e cultural dos alunos que passam parte de suas vidas nes-
se ambiente pedagdgico e educativo.

Concepgao de Educagao, Ensino e Aprendizagem

O carater eminentemente pedagdgico da Educagdo no con-
texto escolar fundamenta-se numa perspectiva de considerar que
a crianga estd inserida em determinado contexto social e, portan-
to, deve ser respeitada em sua histoéria de vida, classe social, cul-
tura e etnia. Nesse sentido, a escola é vista como espago para a
construcdo coletiva de novos conhecimentos sobre o mundo, na
qual a sua proposta pedagdgica permite a permanente articula-
¢do dos contelidos escolares com as vivéncias e as indagagbes da
crianga e do jovem sobre a realidade em que vivem.

Podemos considerar os processos interativos, a cooperagao,
o trabalho em grupo, a arte, a imaginacao, a brincadeira, a media-
¢do do professor e a construgdo do conhecimento em rede como
eixos do trabalho pedagdgico voltado para o desenvolvimento




da crianga e do jovem visando a constituicdo do sujeito solidario,
criativo, autébnomo, critico e com estruturas afetivo-cognitivas ne-
cessarias para operar sua realidade social e pessoal.

O processo de desenvolvimento, na perspectiva historico-
-cultural, é compreendido como o processo por meio do qual o
sujeito internaliza os modos culturalmente construidos de pensar
e agir no mundo. Este processo se da nas relagbes com o outro,
indo do social para o individual.

O caminho do objeto do conhecimento até o individuo e des-
te até o objeto passa através de uma outra pessoa. Essa estrutura
humana complexa é o produto de um processo de desenvolvi-
mento profundamente enraizado nas liga¢gdes entre histéria indi-
vidual e histdria social.

Além dos aspectos abordados, importante lembrar que nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento, os ambientes
educacionais sdo espagos que possibilitam ampliar suas experién-
cias e se desenvolver nas diferentes dimensdes humanas: afetiva,
motora, cognitiva, social, imaginativa, Iudica, estética, criativa, ex-
pressiva e linguistica.

As abordagens dos conteldos ndo se limitam a fatos e concei-
tos, mas também aos procedimentos, atitudes, valores e normas
que sdo entendidos como conteudos imprescindiveis no mesmo
nivel que os fatos e conceitos. Isto [...] pressupde aceitar até as
suas ultimas consequéncias o principio de que tudo o que pode
ser aprendido pelas criangas e jovens podem e devem ser ensina-
do pelos professores.

A) Conteudos relacionados a fatos, conceitos e principios -
correspondem ao compromisso cientifico da educagdo: transmitir
o conhecimento socialmente produzido.

B) Conteudos relacionados a procedimentos - que sdo os ob-
jetivos, resultados e meios para alcanga-los, articulados por ag¢des,
passos ou procedimentos a serem implementados e aprendidos.

C) Conteudos relacionados a atitudes, normas e valores - cor-
respondem ao compromisso filoséfico da educagdo: promover
aspectos que nos completam como seres humanos, que ddo uma
dimensdo maior, que dao razdo e sentido para o conhecimento
cientifico.

Sociedade Contemporanea

O socidlogo e filosofo polonés Bauman apresenta a socieda-
de caracterizando-a como modernidade liquida, utiliza assim esta
metafora para explanar o advento de uma sociedade mais leve em
detrimento da chamada modernidade sdélida. Atualmente o que
se vivencia difere de tempos passados, que ganham novas formas.
Portanto, a modernidade sélida possui caracteristicas contrdrias
a0s novos tempos.

Para Bauman, vive-se hoje, uma modernidade liquida que é
marcada pela instantaneidade e pela liquidez. O conceito de liqui-
dez utilizado pelo tedrico destaca uma sociedade que ndo man-
tém sua forma, ndo é estavel, mas é marcada por transformacdes,
desestabilidades, construcGes e desconstrugdes, imprevisibilida-
de, ndo se atendo a um so6 formato, ao contrdrio de solidez que
se refere a metafora das marcas da modernidade, adjetivado por
aspectos de durabilidade, de controle, de estabilidade.

A esse respeito, afirma: “Se o socidlogo empregou a metafo-
ra da solidez como marca caracteristica da modernidade nas pri-
meiras décadas do século XX (destruir a tradigcdo e colocar outra,
potencialmente superior e mais sdlida, em seu lugar), na transi-
¢do para o século XXI ele destacara o novo aspecto da condigdo
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moderna, desta vez baseado na metafora da liquidez. Por isso a
modernidade liquida passou a ser a denominagdo preferencial de
Bauman para referir-se ao contemporaneo. E essa oposicdo entre
solidez e liquidez que permite a ele explicar a distingdo entre o
nosso modo de vida moderno e aquele vivido por nossos ante-
passados”.

Entretanto, diante dos conceitos sélido e liquido, apresen-
tados por Bauman, é importante considerar aquilo que Berman,
enfatiza como conceito de solidez. Ao contrario de Bauman, assi-
nala que o sdlido também pode sofrer alteragdes. O conceito de
solido tratado por Berman difere da defini¢do criada por Bauman
na medida em que, para o primeiro, as bases sélidas, os valores
fundados na sociedade moderna sdo permanentes e imutdveis,
ja na pés-modernidade, difundiram-se, sofreram alteragdes mar-
cadas pelos novos pressupostos da vida moderna. Para Bauman,
somente a metafora da liquidez se compara a esse processo de
transformacdo. Percebe-se, entretanto, que, referindo-se as ca-
racteristicas gerais da modernidade, os autores compartilham as
mesmas defini¢Ges, apresentando o mesmo painel sobre os tem-
pos modernos.

O sentido da modernidade apresentada por Berman é o mes-
mo em comparagdo ao que apresenta Bauman, na medida em
ambos ressaltam que esta modernidade é passivel de transfor-
macgdes, de mudancgas, de desintegracdo de ambientes, de cons-
trugdo de novas formas de vida. Destacam-se, nesse movimento,
algumas caracteristicas, como: crescente explosao demografica,
grandes descobertas nas ciéncias, crescimento acelerado da tec-
nologia e dos sistemas de comunicagdo de massa e expansao do
mercado capitalista mundial. Esses fatores, por sua vez, influen-
ciam a vida das pessoas e geram novas formas de adaptacdo, de
movimento, de poder e de sobrevivéncia. Em tempos como es-
ses, “o individuo ousa individualizar-se”. De outro lado, esse ousa-
do individuo precisa desesperadamente “de um conjunto de leis
proprias, precisa de habilidades e astucias, necessarias a autopre-
servacgdo, a autoimposicdo, a autoafirmacdo, a autolibertagdo.”

Retornando as caracteristicas subjacentes a modernidade li-
quida de Bauman, o tempo é um fator que assinala esta moderni-
dade, marcada fortemente por fatos instantaneos.

[...] os fluidos ndo se atém muito a qualquer forma e estdo
constantemente prontos e propensos a muda-la; assim, para eles,
0 que conta é o tempo, mais do que o espacgo que lhes toca ocu-
par; espacgo que, afinal, preenchem apenas “por um momento”.

As pessoas que comandam o mundo sdo aquelas que agem
com maior rapidez, que mais se aproximam do momentaneo. A
instantaneidade auxilia a dominacgdo, no sentido de que o indivi-
duo que domina é aquele que tem capacidade para adaptar-se a
novas formas de vida, novos lugares, que consegue decidir rapida-
mente e agir aceleradamente. Nesse sentido, sobre a instantanei-
dade associada a flexibilidade,

Bauman enfatiza: “neste mundo, tudo pode acontecer e tudo
pode ser feito, mas nada pode ser feito uma vez por todas - e o
gue quer que aconteca chega sem se anunciar e vai-se embora
sem aviso”.

Para o autor, compreende-se que a modernidade liquida de-
marca uma grande transformagdo nos ambitos social, politico,
econdmico, ambiental, sempre no sentido de esquecer o passa-
do, ou seja, aquilo que significava importante nas a¢Ges dos in-
dividuos e agora acaba perdendo seu efeito. As possibilidades de




criar novas formas de vida sdo aceitas e o mundo movimenta-se
conforme as demandas imediatas. E 0 mundo do imediatismo, das
coisas descartaveis. A diferenca da modernidade sélida para a mo-
dernidade liquida é a duragdo da agdo. Na modernidade liquida, a
acdo é imediata, em curto prazo.

Ainda, tomando-se em considera¢do os novos formatos e
relagbes estabelecidas pelas novas tecnologias, surgem novas
relagdes oferecidas pela internet. Esse recurso oferece meios de
conexdo com o mundo todo, levando os individuos a estarem
constantemente em movimento, mesmo permanecendo no lugar
onde se encontra. A internet também favorece novas formas de
relagdes entre as pessoas, sendo que, a comunicagdo ocorre por
intermédio de meios eletrénicos, a qualquer tempo, descartando
outras formas de contato. A midia, assim como a internet, possibi-
lita também repassar informagdes em um curto espago de tempo
em uma grande velocidade, permitindo a sensagdo de mobilida-
de. “O espaco deixou de ser um obstdculo - basta uma fragdo de
segundo para conquista-lo”. Com esse aspecto de instantaneida-
de, Berman destaca que é preciso adaptar-se as novas transfor-
magoes, considerando-as como Novos processos que necessitam
ser imbuidos na vida pessoal e social:

Homens e mulheres modernos precisam aprender a aspirar a
mudanga: ndo apenas estar aptos a mudangas em sua vida pessoal
e social, mas ir efetivamente em busca das mudangas, procura-las
de maneira ativa, levando-as adiante. Precisam aprender a nao
lamentar com muita nostalgia as “relagGes fixas, imobilizadas” de
um passado real ou de fantasia, mas a se deliciar na mobilidade, a
se empenhar na renovagao, a olhar sempre na dire¢do de futuros
desenvolvimentos em suas condi¢des de vida e em suas relagdes
com outros seres humanos.

Referindo-se aos modos de trabalho, o ser humano busca
o progresso, sendo visualizado como um caminho sem fim, que
deve ser alcangado constantemente, através do esfor¢co do ho-
mem. Para o alcance do progresso, novos valores passam a per-
mear as relagdes de trabalho: a competicao e a individualizagdao
que concorrem, simultaneamente, para o alcance deste progres-
so. Todos esses processos mudam o modo de vida humana, sendo
que cada individuo é responsavel por encontrar meios para o al-
cance de melhores condig¢des de vida.

Bauman destaca: [...] sdo homens e mulheres individuais que
as suas proprias custas deverdo usar, individualmente, seu pro-
prio juizo, recursos e industria para elevar-se a uma condigdo mais
satisfatdria e deixar para tras qualquer aspecto de sua condigdo
presente de que se ressintam.

O trabalho, na modernidade sdlida, era considerado uma
virtude, sendo fundamental para a vida nos tempos modernos
para alcangar status. Capital e trabalho eram interdependentes.
Os trabalhadores dependiam do emprego para sobreviver e o ca-
pital dependia dos trabalhadores para seu crescimento. Com o
trabalho, o trabalhador comandava seu préprio destino. Como o
modelo fordista, o trabalhador iniciava sua carreira em uma em-
presa e |4 permanecia, ficando “preso” em seu lugar, impedindo a
sua mobilidade. Porém, na contemporaneidade, o trabalho ndo é
mais um projeto de vida, uma base sdélida, mas um significado de
satisfacdo, assim como, ndo significa estabilidade, como nos tem-
pos passados. “Neste mundo, estabilidade significa tdo somente
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entropia, morte lenta, uma vez que nosso sentido de progresso e
crescimento é o Unico meio que dispomos para saber, com certe-
za, que estamos vivos”.

Da Era Industrial passa-se a Era do Acesso, sendo que, nesta,
mdaquinas inteligentes, na forma de programas de computador,
da robdtica, da biotecnologia, substituiram rapidamente a mao-
-de-obra humana na agricultura, nas manufaturas e nos setores
de servigos. Segundo a ldgica reinante do mundo globalizado,
comandado pelas linhas mestras da tecnologia, uma multiddo de
seres humanos encontra-se sem razdo para viver neste mundo. A
ideologia de sustentacdo da economia do mercado é excludente
e busca eliminar quem ndo entra e consegue seguir seus parame-
tros. Deve-se executar o oficio de separar e eliminar o refugo, o
descartavel. Tudo se estrutura a partir do privilégio e do padrao
de vida e consumo.

Assim, mudar de emprego tornou-se algo comum, reafirman-
do o conceito de transitoriedade e flexibilidade que marcam a de-
nominada modernidade liquida. “A vida de trabalho esta saturada
de incertezas”. As incertezas sdo marcadas pelo descontrole e des-
conhecimento das situagdes. Ndo hd, neste tempo, seguranga em
relacdo ao trabalho, no sentido de permanecer nele a vida toda.

Os conceitos de emancipagdo e individualidade ganham um
peso maior nesta sociedade, sendo que o coletivo e a comunidade
passam a ser conceitos abstratos, aquilo que vem depois das es-
colhas individuais. A solidariedade é um valor que ndo possui mais
fundamento. O individuo é capaz de decidir sobre as ag¢des e fins.

Cabe ao individuo descobrir o que é capaz de fazer, esticar
essa capacidade ao maximo e escolher os fins a que essa capa-
cidade poderia melhor servir - isto é, com a maxima satisfacdo
concebivel.

Nesse sentido, nada esta pronto e acabado. As oportunidades
sdo infinitas ao individuo e sua liberdade de escolha favorece um
estado de ansiedade e incertezas.

O sentimento de felicidade esta, em muitos casos, ligado a
situagdes de consumo. “O consumo é um investimento em tudo
que serve para o ‘valor social’ e a autoestima do individuo”. Neste
sentido, o consumismo passa a ser algo de desejo imediato. Con-
some-se mais e, geralmente, para satisfazer desejos instantaneos
e individuais. A sociedade do consumo privilegia ndo sé aquisi-
¢do de bens e produtos, mas a busca incessante de novas receitas
para uma vida melhor; novos exemplos, novas habilidades, novas
competéncias em detrimento daquilo que ainda o individuo nao
é, para aparentar uma imagem, mostrar aos outros aquilo que
ndo é, para agrada-los ou como um modo de atrair atengdo. O
consumo nao é mais caracterizado como a satisfagdo das necessi-
dades, mas serve para satisfazer os desejos insaciadveis. As neces-
sidades sdo sdlidas, inflexiveis, ja o desejo é marcado pela fluidez,
sdo flexiveis, mutaveis e podem ser substituidos.

Desse modo, estar na sociedade de consumidores requer es-
tar adaptado aos novos padrdes do mercado. Consumir é estar
de acordo com aquilo que o mercado impde como simbolo de co-
modidade, de autoafirmacdo, de conforto, de emancipacdo dos
individuos.

Bauman acrescenta a esses aspectos outros fatores que au-
xiliam a compreender a configuragdo da nova sociedade. Ressal-
ta que a comunidade como defensora do direito a vida decente
transformou este projeto em promover o mercado como garan-
tia de auto enriquecimento, gerando maiores sofrimentos entre
aqueles que ndo podem consumir como o mercado demanda. Ele






