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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETACAO DE TEXTOS;

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusGes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretagdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de inimeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz
suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o
texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreen-
dentes que nao foram observados previamente. Para auxiliar na
busca de sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tépicos
frasais presentes em cada pardagrafo, isso certamente auxiliard na
apreensdo do conteldo exposto. Lembre-se de que os paragrafos
nao estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira
aleatdria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem ne-
cessarios, estabelecendo uma relagao hierdrquica do pensamento
defendido, retomando ideias ja citadas ou apresentando novos con-
ceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago
para divaga¢Oes ou hipdteses, supostamente contidas nas entreli-

nhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que
vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental
gue ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢Ges vagas e inespecifi-
cas. Ler com atengao é um exercicio que deve ser praticado a exaus-
tdo, assim como uma técnica, que fara de nds leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacdo

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente estd escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descri¢do longa de ag¢des e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histéria central e varias historias secun-
darias.

Conto: obra de ficgdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um so espago, eixo tematico e conflito. Suas acGes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
histéria principal, mas também tem varias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas historias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagées que
nés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo ndo
é relevante e quando é citado, geralmente sdo pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que esta sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.




Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informagdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizagdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informagao.

LINGUA PORTUGUESA

Os diferentes porqués

Usado para fazer perguntas. Pode ser substi-

POR QUE tuido por “por qual motivo”

Usado em respostas e explicagdes. Pode ser

PORQUE substituido por “pois”

O “que” é acentuado quando aparece como
a ultima palavra da frase, antes da pontuagdo
final (interrogacdo, exclamacgao, ponto final)

POR QUE

Eum substantivo, portanto costuma vir acom-
panhado de um artigo, numeral, adjetivo ou
pronome

PORQUE

ORTOGRAFIA;

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes
a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso
analisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memo-
rizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que
também faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes
entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar
gue existem inUmeras excegBes para essas regras, portanto, fique
atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é co-
nhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o
alfabeto se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, e, i, 0, u) e
consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram
reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo
que elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcrigdo de
nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o
X no lugar do CH:

¢ Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxer-
gar)

e Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “Z”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser ob-
servadas:

* Depois de ditongos (ex: coisa)

¢ Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S”
(ex: casa > casinha)

¢ Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou
origem. (ex: portuguesa)

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “

populoso)

0s0” e “osa” (ex:

Uso do “S”, “SS”, “¢”

* “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex:
diversdo)

e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)

e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passa-
ram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Parénimos e homénimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo); trafe-
go (transito) X trafico (comércio ilegal).

Ja as palavras homoénimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

CLASSES GRAMATICALIS;

CLASSES GRAMATICAIS

As palavras costumam ser divididas em classes, segundo suas
funges e formas. Palavras que se apresentam sempre com a mes-
ma forma chamam-se invariaveis; sdo variaveis, obviamente, as que
apresentam flexao ou variag¢do de forma.

Artigo
Eapalavraqueantecede os substantivos, de forma determinada
(o, @, 0s, as) ou indeterminada (um, uma, uns, umas).

Classificagdo
Definidos: Determinam o substantivo de modo particular.
Ex.: Liguei para o advogado.

Indefinidos: Determinam o substantivo de modo geral.
Ex.: Liguei para um advogado.

Substantivo
E a palavra que nomeia o que existe, seja ele animado ou
inanimado, real ou imaginario, concreto ou abstrato.

Classificacdo

Concreto: D4 nome ao ser de natureza independente, real ou
imaginario.

Abstrato: Nomeia agdo, estado, qualidade, sensagdo ou senti-
mento e todos os seres que ndo tem existéncia independente de
outros.

Comum: D3 nome ao ser genericamente, como pertencente a
uma determinada classe.

Ex.: cavalo, menino, rio, cidade.
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Préprio: D4 nome ao ser particularmente, dentro de uma espécie.
Ex.: Pedro, Terra, Pacifico, Belo Horizonte.

Primitivo: E o que deriva uma série de palavras de mesma familia etimoldgica; ndo se origina de nenhum
outro nome.
Ex.: pedra, pobre.

Derivado: Origina-se de um primitivo.
Ex.: pedrada, pobreza.

Simples: Apresenta apenas um radical.
Ex.: pedra, tempo, roupa.

Composto: Apresenta mais de um radical.
Ex.: pedra-sabdo, guarda-chuva.

Coletivo: Embora no singular, expressa pluralidade.
Ex.: enxame, cardume, frota

Adjetivo
Palavra que modifica um substantivo, dando-lhe uma qualidade.

Exemplo:
Cadeira confortavel

Locugdo adjetiva
Expressdo formada de preposicdo mais substantivo com valor e emprego de adjetivo. A preposi¢do faz com que um substantivo se
junte a outro para qualifica-lo:
menina (substantivo)  de sorte (substantivo)
Menina de sorte
= sortuda (qualifica o substantivo)

Flexdo do adjetivo - género
Uniformes: Uma forma uUnica para ambos os géneros.
Ex.: O livro comum — a receita comum

Biformes: Duas formas, para o masculino e outra para o feminino.
Ex.: homem mau — mulher ma

Flexdo do adjetivo - numero
Adjetivos simples: plural seguindo as mesmas regras dos substantivos simples.

Ex.: menino gentil — meninos gentis

Adjetivos compostos: plural com a flexdao do ultimo elemento.
Ex.: liquido doce-amargo — liquidos doce-amargos

Observagoes
Havendo a ideia de cor no adjetivo composto, far-se-a o plural mediante a analise morfoldgica dos elementos do composto:

—se o Ultimo elemento do adjetivo composto for adjetivo, haverd apenas a flexdao desse ultimo elemento.

Ex.: tecido verde-claro — tecidos verde-claros
— se o Ultimo elemento do adjetivo composto for substantivo, o adjetivo fica invariavel.

Ex.: terno amarelo-candrio — ternos amarelo-canario
Excecao

— azul-marinho (invariavel):
carro azul-marinho — carros azul-marinho




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Alfabetizacdo e letramento: pressupostos tedricos e implica-
¢Oes pedagdgicas no cotidiano escolar.

A alfabetizagdo ocorre por meio da aquisi¢do de uma escrita
realizada pelo o individuo, considerada como um ser capaz de ter
dominio dos cddigos alfabéticos que Letramento entende-se como
um fendmeno social que se adquiri por intermédio de um sistema
de escrita.

Alfabetizacdo e Letramento observada no ponto de vista de
praticas sociais, desenvolvidas principalmente no ambito escolar, é
o da possibilidades do individuo aprender a leitura e a escrita, tor-
nando-se alfabetizado.

Sendo assim todo ser humano para que venha a se efetivar
na sociedade letrada é necessario a solidificagdo de bases do letra-
mento. Para isso surge o questionamento: Quais sdo as implicacGes
que ocorrem entre a Alfabetizacdo e o Letramento no processo da
leitura e da escrita?

A metodologia qualitativa sdo apropriados utilizadas no con-
texto social e cultural como um elemento de pesquisa com ques-
tionamentos argumentativos para a construgdo tematica. (DIAS,
Claudia. 2000, apud LIEBSCHER, 1998, p. 01)

De acordo com Tfouny (1997, p.9) “A alfabetizacgdo refere-se a
aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para
leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem”. E possivel
observar que a alfabetizagado possibilita o sistema de escrita, asse-
gurando ao individuo compreender géneros textuais, dominar a lin-
guagem e transformar a comunicagdo.

Ainda, Soares (1998, p. 18) relata o letramento como “resul-
tado da agdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e
escrita; o estado ou condigdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncias de ter-se apropriado da escrita e de
suas praticas sociais”. Sendo assim é possivel estar letrado quando
ha dominio da pratica leitora.

Ha possibilidades desde uma pessoa ser letrada e nao alfabeti-
zada ou vice versa? Soares (2009, p. 47), relata: que é possivel, pois
se a pessoa for analfabeto mas ditar uma carta para um escriba,
o meio linguistico utilizado é diferente, apenas utiliza metodologia
diferenciada, mas ndo esta dissociada, sempre um associado ao ou-
tro.

Se, no inicio da década de 80, os estudos acerca da psicogé-
nese da lingua escrita trouxeram aos educadores o entendimento
de que a alfabetizagdo, longe de ser a apropriagdo de um cddigo,
envolve um complexo processo de elaboragdo de hipdteses sobre
a representacgdo linguistica; os anos que se seguiram, com a emer-
géncia dos estudos sobre o letramento, foram igualmente férteis na
compreensdo da dimensao socio-cultural da lingua escrita e de seu
aprendizado. Em estreita sintonia, ambos os movimentos, nas suas
vertentes tedrico-conceituais, romperam definitivamente com a se-

(’35‘]

gregagdo dicotdmica entre o sujeito que aprende e o professor que
ensina. Romperam também com o reducionismo que delimitava a
sala de aula como o Unico espago de aprendizagem.

Reforcando os principios antes propalados por Vygotsky e Pia-
get, a aprendizagem se processa em uma relagdo interativa entre o
sujeito e a cultura em que vive. Isso quer dizer que, ao lado dos pro-
cessos cognitivos de elaboragdo absolutamente pessoal (ninguém
aprende pelo outro), ha um contexto que, ndo sé fornece informa-
¢cOes especificas ao aprendiz, como também motiva, da sentido e
“concretude” ao aprendido, e ainda condiciona suas possibilidades
efetivas de aplicagdo e uso nas situagdes vividas. Entre o homem e
o saberes proprios de sua cultura, had que se valorizar os inimeros
agentes mediadores da aprendizagem (ndo s6 o professor, nem so
a escola, embora estes sejam agentes privilegiados pela sistematica
pedagogicamente planejada, objetivos e intencionalidade assumi-
da).

O objetivo do presente artigo é apresentar o impacto dos estu-
dos sobre o letramento para as praticas alfabetizadoras.

Capitaneada pelas publicagdes de Angela Kleiman, (95) Magda
Soares (95, 98) e Tfouni (95), a concepcdo de letramento contribuiu
para redimensionar a compreensao que hoje temos sobre: a) as di-
mens&es do aprender a ler e a escrever; b) o desafio de ensinar a ler
e a escrever; c) o significado do aprender a ler e a escrever, c) o qua-
dro da sociedade leitora no Brasil d) os motivos pelos quais tantos
deixam de aprender a ler e a escrever, e ) as proprias perspectivas
das pesquisas sobre letramento.

As dimensodes do aprender a ler e a escrever

Durante muito tempo a alfabetiza¢do foi entendida como mera
sistematizagdo do “B + A = BA”, isto é, como a aquisigdo de um co-
digo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas. Em uma socie-
dade constituida em grande parte por analfabetos e marcada por
reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples consciéncia fonolé-
gica que permitia aos sujeitos associar sons e letras para produzir/
interpretar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente para
diferenciar o alfabetizado do analfabeto.

Com o tempo, a superagdo do analfabetismo em massa e a
crescente complexidade de nossas sociedades fazem surgir maiores
e mais variadas praticas de uso da lingua escrita. Tao fortes sdo os
apelos que o mundo letrado exerce sobre as pessoas que ja ndo
Ihes basta a capacidade de desenhar letras ou decifrar o cédigo da
leitura. Seguindo a mesma trajetdria dos paises desenvolvidos, o
final do século XX impds a praticamente todos os povos a exigéncia
da lingua escrita ndo mais como meta de conhecimento desejavel,
mas como verdadeira condicdo para a sobrevivéncia e a conquista
da cidadania. Foi no contexto das grandes transformacgdes culturais,
sociais, politicas, econOmicas e tecnolégicas que o termo “letra-
mento” surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizacdo (Soares, 2003).




Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do
sistema de escrita é poder se engajar em praticas sociais letradas,
respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica.
Assim,

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos sécio-histdricos da aquisicdo de uma sociedade (Tfouni,
1995, p. 20).

Com a mesma preocupag¢do em diferenciar as praticas escola-
res de ensino da lingua escrita e a dimensdo social das varias ma-
nifestacBes escritas em cada comunidade, Kleiman, apoiada nos
estudos de Scribner e Cole, define o letramento como

... um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos.
As praticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de
pratica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo
a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabeti-
zado ou ndo-alfabetizado, passam a ser, em fungdo dessa definigdo,
apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que desenvolve
alguns tipos de habilidades mas nao outros, e que determina uma
forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (1995, p. 19)

Mais do que expor a oposicdo entre os conceitos de “alfabe-
tizacdo” e “letramento”, Soares valoriza o impacto qualitativo que
este conjunto de praticas sociais representa para o sujeito, extrapo-
lando a dimensdo técnica e instrumental do puro dominio do siste-
ma de escrita:

Alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de
um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja:
o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer
a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita denomina-se Letramento que implica habili-
dades vdrias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, siste-
matize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivin-
dique, e garanta a sua memoria, o efetivo uso da escrita garante-lhe
uma condi¢do diferenciada na sua relagdo com o mundo, um estado
ndo necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o
codigo (Soares, 1998). Por isso, aprender a ler e a escrever implica
nao apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-las
(ou de associa-las), mas a possibilidade de usar esse conhecimento
em beneficio de formas de expressdo e comunicagdo, possiveis, re-
conhecidas, necessarias e legitimas em um determinado contexto
cultural. Em fungao disso,

Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho (...dos
professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio, seja a
utilizacdo da escrita verdadeira nas diversas atividades pedagégi-
cas, isto é, a utilizagdo da escrita, em sala, correspondendo as for-
mas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente nas praticas sociais.
Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de partida e de chegada
do processo de alfabetizagdo escolar é o texto: trecho falado ou
escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se estabelece
numa determinada situagdo discursiva. (Leite, p. 25)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

O desafio de ensinar a ler e a escrever

Partindo da concepgdo da lingua escrita como sistema formal
(de regras, convencgdes e normas de funcionamento) que se legiti-
ma pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas situacGes e
para diferentes fins, somos levados a admitir o paradoxo inerente
a propria lingua: por um lado, uma estrutura suficientemente fe-
chada que ndo admite transgressGes sob pena de perder a dupla
condi¢do de inteligibilidade e comunicagdo; por outro, um recurso
suficientemente aberto que permite dizer tudo, isto é, um sistema
permanentemente disponivel ao poder humano de criacdo (Geral-
di, 93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um Unico sis-
tema de ensino? Na andlise dessa questao, dois embates merecem
destaque: o conceitual e o ideoldgico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia entre al-
fabetizacdo e letramento (processos paralelos, simultaneos ou nao,
mas que indiscutivelmente se complementam), alguns autores con-
testam a distingdo de ambos os conceitos, defendendo um Unico e
indissociavel processo de aprendizagem (incluindo a compreensdo
do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma concepgéo progres-
sista de “alfabetizacdo” (nascida em oposigdo as praticas tradicio-
nais, a partir dos estudos psicogenéticos dos anos 80), o processo
de alfabetizagdo incorpora a experiéncia do letramento e este ndo
passa de uma redundancia em fungdo de como o ensino da lingua
escrita ja é concebido. Questionada formalmente sobre a “novida-
de conceitual” da palavra “letramento”, Emilia Ferreiro explicita as-
sim a sua rejei¢do ao uso do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar
a expressdo letramento. E o que aconteceu com a alfabetizagdo?
Virou sinénimo de decodificagdo. Letramento passou a ser o estar
em contato com distintos tipos de texto, o compreender o que se
|é. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo de deco-
dificagdo prévio aquele em que se passa a perceber a fungdo social
do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha consciéncia fonolégica.
(2003, p. 30)

Note-se, contudo, que a oposi¢cdo da referida autora circuns-
creve-se estritamente ao perigo da dissociagdo entre o aprender a
escrever e o0 usar a escrita (“retrocesso” porque representa a volta
da tradicional compreensdo instrumental da escrita). Como ardua
defensora de praticas pedagdgicas contextualizadas e signifcativas
para o sujeito, o trabalho de Emilia Ferreiro, tal como o dos estudio-
sos do letramento, apela para o resgate das efetivas praticas sociais
de lingua escrita o que faz da oposi¢do entre eles um mero embate
conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a aprendi-
zagem da lingua escrita (priorizando a aprendizagem do sistema ou
privilegiando apenas as praticas sociais de aproximag¢do do aluno
com os textos), Soares defende a complementaridade e o equilibrio
entre ambos e chama a atencdo para o valor da distingdo termino-
légica:

Porque alfabetizacdo e letramento sdo conceitos freqiente-
mente confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-los, ao
mesmo tempo que é importante também aproxima-los: a distingao
é necessaria porque a introduc¢do, no campo da educagdo, do con-
ceito de letramento tem ameacgado perigosamente a especificidade
do processo de alfabetizagdo; por outro lado, a aproximacgéo é ne-
cessaria porque ndo so o processo de alfabetizagdo, embora distin-
to e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito
de letramento, como também este é dependente daquele. (2003,
p. 90)




Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico e
conceitual de ambos os termos. Balizando o movimento pendular
das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em modismos
banais e mal assimilados), a compreensdo que hoje temos do fen6-
meno do letramento presta-se tanto para banir definitivamente as
praticas mecanicas de ensino instrumental, como para se repensar
na especificidade da alfabetizagdo. Na ambivaléncia dessa revolu-
¢do conceitual, encontra-se o desafio dos educadores em face do
ensino da lingua escria: o alfabetizar letrando.

2) O embate ideoldgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposi¢do entre os
dois modelos descritos por Street (1984) representa um posiciona-
mento radicalmente diferente, tanto no que diz respeito as concep-
¢Oes implicita ou explicitamente assumidas quanto no que tange a
pratica pedagdgica por elas sustentadas.

O “Modelo Autébnomo”, predominante em nossa sociedade,
parte do principio de que, independentemente do contexto de pro-
ducdo, a lingua tem uma autonomia (resultado de uma légica intrin-
seca) que sé pode ser apreendida por um processo Unico, normal-
mente associado ao sucesso e desenvolvimento proprios de grupos
“mais civilizados”.

Contagiada pela concepgdo de que o uso da escrita so é legiti-
mo se atrelada ao padrdo elitista da “norma culta” e que esta, por
sua vez, pressupde a compreensdo de um inflexivel funcionamento
linglistico, a escola tradicional sempre pautou o ensino pela pro-
gressdo ordenada de conhecimentos: aprender a falar a lingua do-
minante, assimilar as normas do sistema de escrita para, um dia
(talvez nunca) fazer uso desse sistema em formas de manifestagdo
previsiveis e valorizadas pela sociedade. Em sintese, uma pratica
reducionista pelo viés linglistico e autoritaria pelo significado poli-
tico; uma metodologia etnocéntrica que, pela desconsideragdo do
aluno, mais se presta a alimentar o quadro do fracasso escolar.

Em oposicdo, o “Modelo Ideoldgico” admite a pluralidade das
praticas letradas, valorizando o seu significado cultural e contexto
de producdo. Rompendo definitivamente com a divisdo entre o
“momento de aprender” e o “momento de fazer uso da aprendiza-
gem”, os estudos lingliisticos propdem a articulagdo dinamica e re-
versivel entre “descobrir a escrita” (conhecimento de suas fungdes
e formas de manifestacdo), “aprender a escrita” (compreensdo das
regras e modos de funcionamento) e “usar a escrita” (cultivo de
suas praticas a partir de um referencial culturalmente significativo
para o sujeito). O esquema abaixo pretende ilustrar a integragdo
das varias dimensdes do aprender a ler e escrever no processo de
alfabetizar letrando:

ALFABETIZAR LETRANDO

USAR A
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA
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O significado do aprender a ler e a escrever

Ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de leitura e es-
crita e respondam aos apelos da cultura grafocéntrica, podendo in-
serir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem da lingua escri-
ta deixa de ser uma questdo estritamente pedagdgica para algar-se
a esfera politica, evidentemente pelo que representa o investimen-
to na formagdo humana. Nas palavras de Emilia Ferreiro,

A escrita é importante na escola, porque é importante fora dela
e ndo o contrario. (2001)

Retomando a tese defendida por Paulo Freire, os estudos sobre
o letramento reconfiguraram a conotagdo politica de uma conquis-
ta — a alfabetizagdo - que ndo necessariamente se coloca a servico
da libertagdo humana. Muito pelo contrério, a histéria do ensino no
Brasil, a despeito de eventuais boas intengbes e das “ilhas de ex-
celéncia”, tem deixado rastros de um indice sempre inaceitavel de
analfabetismo agravado pelo quadro nacional de baixo letramento.

O quadro da sociedade leitora no Brasil

Do mesmo modo como transformaram as concepgées de lin-
gua escrita, redimensionaram as diretrizes para a alfabetizagdo e
ampliaram a reflexdo sobre o significado dessa aprendizagem, os
estudos sobre o letramento obrigam-nos a reconfigurar o qua-
dro da sociedade leitora no Brasil. Ao lado do indice nacional de
16.295.000 analfabetos no pais (IBGE, 2003), importa considerar
um contingente de individuos que, embora formalmente alfabe-
tizados, sdo incapazes de ler textos longos, localizar ou relacionar
suas informagdes.

Dados do Instituto Nacional de Estatistica e Pesquisa em Edu-
cacdo (INEP) indicam que os indices alcangados pela maioria dos
alunos de 42 série do Ensino Fundamental ndo ultrapassam os ni-
veis “critico” e “muito critico”. Isso quer dizer que mesmo para as
criangas que tém acesso a escola e que nela permanecem por mais
de 3 anos, ndo ha garantia de acesso auténomo as praticas sociais
de leitura e escrita (Colello, 2003, Colello e Silva, 2003). Que escola
é essa que ndo ensina a escrever?

Independentemente do vinculo escolar, essa mesma tendéncia
parece confirmar-se pelo “Indicador Nacional de Alfabetismo Fun-
cional” (INAF), uma pesquisa realizada por amostragem represen-
tativa da populagdo brasileira de jovens e adultos (de 15 a 64 anos
de idade): entre os 2000 entrevistados, 1475 eram analfabetos ou
tinham pouca autonomia para ler ou escrever, e apenas 525 pude-
ram ser considerados efetivos usudrios da lingua escrita. Indiscuti-
velmente, uma triste realidade!

Os motivos pelos quais tantos deixam de aprender a ler e a
escrever

Por que serd que tantas criangas e jovens deixam de aprender
a ler e a escrever? Por que é tdo dificil integrar-se de modo compe-
tente nas praticas sociais de leitura e escrita?

Se descartassemos as explicagdes mais simplistas (verdadeiros
mitos da educagdo) que culpam o aluno pelo fracasso escolar; se
admitissemos que os chamados “problemas de aprendizagem” se
explicam muito mais pelas relagGes estabelecidas na dindmica da
vida estudantil; se o desafio do ensino pudesse ser enfrentado a
partir da necessidade de compreender o aluno para com ele esta-
belecer uma relagdo dialdgica, significativa e compromissada com a




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

FUNGAO SOCIAL DA EDUCAGAO INFANTIL.

A escola tem como fungdo criar uma forte ligagdo entre o for-
mal e tedrico, ao cotidiano e pratico. Relne os conhecimentos com-
provados pela ciéncia ao conhecimento que o aluno adquire em sua
rotina, o chamado senso comum. Ja o professor, é o agente que
possibilita o intermédio entre escola e vida, e o seu papel principal
é ministrar a vivéncia do aluno ao meio em que vive.

Fungao social da escola

A escola, principalmente a publica, é espago democratico
dentro da sociedade contemporanea. Servindo para discutir suas
questdes, possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico,
trazer as informagdes, contextualiza-las e dar caminhos para o alu-
no buscar mais conhecimento. Além disso, é o lugar de sociabili-
dade de jovens, adolescentes e também de difusdo séciocultural.
Mas é preciso considerar alguns aspectos no que se refere a sua
fungdo social e a realidade vivida por grande parte dos estudantes
brasileiros.

Na atualidade alguns discursos tenham ganhado forga na teoria
da educacdo. Estes discursos e teorias, centrados na problematica
educacional e na contradi¢do existente entre teoria e pratica pro-
duzem certas conformagdes e acomodagdes entre os educadores.

Muitos atribuem a problematica da educagdo as situagGes as-
sociadas aos valores humanos, como a auséncia e/ou ruptura de
valores essenciais ao convivio humano. Assim, como alegam de-
spreparo profissional dos educadores, salas de aula superlotadas,
cursos de formagdo acelerados, saldrios baixos, falta de recursos,
curriculos e programas pré-elaborados pelo governo, dentre tantos
outros fatores, tudo em busca da redugdo de custos.

Todas essas questdes contribuem de fato para a crise educa-
cional, mas é preciso ir além e buscar compreender o nucleo dessa
problematica, encontrar a raiz desses fatores, entendendo de onde
eles surgem. A grande questdo é: qual a origem desses fatores que
impedem a qualidade na educacdo?

Certamente a resposta para uma discussdo tao atual como essa
surja com o estudo sobre as bases que comp&em a sociedade atual.
Pois, ao analisar o sistema capitalista nas suas mais amplas esferas,
descobre-se que todas essas problematicas surgem da forma como
a sociedade esta organizada com bases na propriedade privada, lu-
cro, exploragdo do ser humano e da natureza e se manifestam na
ideologia do sistema.

Um sistema que prega a acumulagdo privada de bens de pro-
dugdo, formando uma concepg¢do de mundo e de poder baseada
no acumular sempre para consumir mais, onde quanto mais bens
possuir, maior sera o poder que exercera sobre a sociedade, acaba
por provocar diversos problemas para a populagdo, principalmente
para as classes menos favorecidas, como: falta de qualidade na ed-
ucacdo, ineficiéncia na saude, aumento da violéncia, tornando os
sistemas publicos, muitas vezes, cadticos.

Independentemente do discurso sobre a educacgdo, ele sempre
terd uma base numa determinada visdo de homem, dentro e em
funcdo de uma realidade histdrica e social especifica. Acredita-se
gue a educacdo baseia-se em significagdes politicas, de classe. Fre-
itag (1980) ressalta a frequente aceitagdo por parte de muitos estu-
diosos de que toda doutrina pedagédgica, de um modo ou de outro,
sempre tera como base uma filosofia de vida, uma concepgdo de
homem e, portanto, de sociedade.

Ainda segundo Freitag (1980, p.17) a educagdo é responsavel
pela manutengao, integragdo, preservagao da ordem e do equilibrio,
e conservagao dos limites do sistema social. E reforga “para que o
sistema sobreviva, os novos individuos que nele ingressam precis-
am assimilar e internalizar os valores e as normas que regem o seu
funcionamento.”

A educagdo em geral, designa-se com esse termo a trans-
missdo e o aprendizado das técnicas culturais, que sdo as técnicas
de uso, produgdo e comportamento, mediante as quais um grupo
de homens é capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se
contra a hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabalhar em
conjunto, de modo mais ou menos ordenado e pacifico. Como o
conjunto dessas técnicas se chama cultura, uma sociedade humana
nao pode sobreviver se sua cultura ndo é transmitida de geragao
para geragdo; as modalidades ou formas de realizar ou garantir essa
transmissdo chama-se educagdo. (ABBAGNANO, 2000, p. 305-306)

Assim a educagdo ndo alienada deve ter como finalidade a for-
mac¢do do homem para que este possa realizar as transformacoes
sociais necessarias a sua humanizagdo, buscando romper com o os
sistemas que impedem seu livre desenvolvimento.

A alienagdo toma as diretrizes do mundo do trabalho no seio
da sociedade capitalista e no modo como esse modelo de produgdo
nega o homem enquanto ser, pois a maioria das pessoas vive ap-
enas para o trabalho alienado, ndo se completa enquanto ser, tem
como objetivo atingir a classe mais alta da sociedade ou, ao menos,
sair do estado de oprimido, de miseravel. Perde-se em valores e
valoragGes, ndo consegue discernir situagGes e atitudes, vive para
o trabalho e trabalha para sobreviver. Sendo levado a esquecer de
que é um ser humano, um integrante do meio social em que vive,
um cidaddo capaz de transformar a realidade que o aliena, o exclui.

Ha uma contribuicdo de Saviani (2000, p.36) que a respeito do
homem considera “(...) existindo num meio que se define pelas co-
ordenadas de espago e tempo. Este meio condiciona-o, determi-
na-o em todas as suas manifestagdes.” Vé-se a relagdo da escola
na formagdo do homem e na forma como ela reproduz o sistema
de classes.

Para Duarte (2003) assim como para Saviani (1997) o trabalho
educativo produz nos individuos a humanidade, alcangando sua
finalidade quando os individuos se apropriam dos elementos cul-
turais necessdrios a sua humanizagao.

O essencial do trabalho educativo é garantir a possibilidade do
homem tornar-se livre, consciente, responsdvel a fim de concre-
tizar sua humanizagdo. E para issotanto a escola como as demais
esferas sociaisdevem proporcionar a procura, a investigagdo, a re-




flexao, buscando razdes para a explicagdo da realidade, uma vez
que é através da reflexdo e do didlogo que surgem respostas aos
problemas.

Saviani (2000, p.35) questiona “(...) a educagdo visa o homem;
na verdade, que sentido tera a educagao se ela ndo estiver voltada
para a promog¢do do homem?” E continua sua indagagdo ao refle-
tir “(...) uma visdo histérica da educagdo mostra como esta esteve
sempre preocupada em formar determinado tipo de homem. Os
tipos variam de acordo com as diferentes exigéncias das diferentes
épocas. Mas a preocupag¢do com o homem é uma constante.”

Os espacos educativos, principalmente aqueles de formagao de
educadores devem orientar para a necessidade da relagdo subje-
tividade-objetividade, buscando compreender as relagdes, uma vez
gue, os homens se constroem na convivéncia, na troca de experién-
cias. E funcdo daqueles que educam levar os alunos a romperem
com a superficialidade de uma relagdo onde muitos se relacionam
protegidos por mascaras sociais, rétulos.

A educagdo, vista de um outro paradigma, enquanto mecanis-
mo de socializagdo e de inser¢do social aponta-se como o caminho
para construgdo da ética. Nao usando-a para cumprir fungdes ou
realizar papéis sociais, mas para difundir e exercitar a capacidade de
reflexdo, de criticidade e de trabalho ndo-alienado.

(...) semingenuidade, cabe reconhecer os limites impostos pela
exploragdo, pela exclusdo social e pela renovada forga da violéncia,
da competigdo e do individualismo. Assim, se a educagdo e a ética
ndo sdo as Unicas instancias fundamentais, é inegavel reconhecer
que, sem a palavra, a participacdo, a criatividade e apolitica, muito
pouco, ou quase nada, podemos fazer para interferir nos contextos
complexos do mundo contemporaneo. Esse é o desafio que diz res-
peito a todos noés. (RIBEIRO; MARQUES; RIBEIRO 2003, p.93)

A escola ndo pode continuar a desenvolver o papel de agéncia
produtora de mao de obra. Seu objetivo principal deve ser formar o
educando como homem humanizado e ndo apenas prepara-lo para
o exercicio de fun¢des produtivas, para ser consumidor de produ-
tos, logo, esvaziados, alienados, deprimidos, fetichizados.!

Fun¢ao social do educador

Quando se fala na fungao social do professor, observa-se que
existe um conjunto de situagcOes relacionadas como atitudes, va-
lores, éticas, que formam itens fundamentais para o seu desenvolvi-
mento no papel da educagdo. No primeiro momento ira se fazer um
analise sobre as atitudes e valores de ensino, e em seguida sobre o
papel da educagdo no desenvolvimento de competéncias éticas e
de valores.

Percebe-se que existe uma série de fatores que se relacionam
com o processo de aprendizagem, que envolvem professor, aluno
e escola. Esses fatores sdo: Atitudes e valores vdo se formando ao
longo da vida, através de influéncias sociais; A escola tem papel fun-
damental no desenvolvimento das atitudes e valores através de um
modelo pedagdgico eficiente; O ensino e a aprendizagem estao rel-
acionados num processo de desenvolvimento das atitudes e valores
de acordo com a diversidade cultural; O Professor como ponte de
ligagdo entre a escola e o aluno, proporcionando o desenvolvimen-
to das atitudes no processo de aprendizagem.

Quando se fala em atitude, é comum escutar frases como: ela
é uma pessoa de atitude, ou ndo vejo que ela tenha atitude. Mas
afinal o que é atitude.

1 Fonte: www.webartigos.com
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De acordo com Trilo (2000, p.26) atitude é algo interno que
se manifesta através de um estado mental e emocional, e que ndo
tem como ser realizadas medig¢Bes para avaliagao de desempenho e
nao esta exposto de forma que possam ser visualizados de maneira
clara.

[...] Que se trata de uma dimensdo ou de um processo interi-
or das pessoas, uma espécie de substrato que orienta e predispde
atuar de uma determinada maneira. Caso se trate de um estado
mental e emocional interior, ndo estara acessivel diretamente (ndo
sera visivel de fora e nem se podera medir) se ndo através de suas
manifestagdes internas. [...]

A atitude é um processo dinamico que vai se desenvolvendo no
decorrer da vida mediante situagdes que estao em sua volta como
escola, familia, trabalho. Trillo(2000) relata que “atitude é mas uma
condicdo adaptavel as circunstancias: surgem e mantém-se inter-
acdo que individuo tem com os que o rodeiam”.

A escola é fator importante no desenvolvimento da atitude,
pois no decorrer de nossa vida se passa boa parte do tempo numa
unidade de ensino, o que proporciona uma inser¢do de conheci-
mento.

Segundo Trillo (2000, p.28) a escola através agbes educati-
vas, proporciona os estimulos necessarios na natureza para a con-
strucdo de valores.

[...] Do ponto de vista da teoria das atitudes, pelo nos casos em
que se acedeu ao seu estudo a partir de casos de delineamentos
vinculados a educagdo, ndo surgem controvérsias importantes no
que se refere ao facto de se tratar ou ndo natureza humana sus-
ceptiveis de serem estimulados através da acdo educativa. Ou seja,
parece existir um acordo geral segundo o qual as atitudes e os va-
lores poderiam se ensinados na escola [...]

As ac¢Oes das atitudes comegam a se desenvolver logo na cri-
anga quando ela esta rodeada de exemplos de familia, amigos e
principalmente pelos ensinamentos da escola. E interessante que
guando se tem um ambiente favoravel e principalmente dos pais,
acompanhando e orientando a crianga, percebe-se a constru¢do de
boas atitudes.

De acordo com Trillo (200, p.35) as criangas imitam os compor-
tamentos em sua volta, de maneira que sdo estimuladas através de
exemplos de atitudes positivas, o que proporciona a autoestima.

[...] Nesta perspectiva, os mecanismos basicos da aquisi¢do
sdo a imitacdo e o esforgo. As criangas pequenas vao imitando os
comportamentos que observam a sua volta e, desta forma, esses
comportamentos vao se fixando ou desaparecendo, como conse-
quéncia do reforgo positivo ou negativo que recebem (em forma de
aprovacgdo e reconhecimento dos outros ou em forma de autograti-
ficacdo: sentir-se bem, reforcar a propria autoestima, etc [...]

Um ponto importante no processo de construgdo das atitudes
esta o papel do professor. Ele tem a fungdo de criar um processo de
aprendizagem dinamico entendendo a necessidade e diversidade
do aluno, mostrando os caminhos corretos para o desenvolvimento
das atitudes.

Segundo Trillo ( 2000, p.44) o professor tem que ter a habili-
dade de estimular os alunos através de trabalhos dinamicos de ex-
pressdo pessoal, em meio a diversidade e perspectivas diferentes,
acompanhando e valorizando os pontos dos trabalhos, de modo a
enriquecer as atitudes dos aluno.

[...] O professor /a que procura nos trabalhos a expressdo pes-
soal dos seus estudantes, e que os adverte valorara a originalidade
como um dos pontos importantes dos seus trabalhos, esta a estabe-
lecer as bases de uma atitude de expressao livre. E se isto ampliar,




no sentido em que, numa fase posterior do processo, cada um de-
vera ir expondo e justificando as suas conclusGes pessoais, parece
provavel que a atitude de trabalho pessoal sera enriquecida com
a componente de reflexdo e a que diz respeito a diversidade e as
diferentes perspectivas sobre as coisas [...]

As atitudes de valores de ensino é um processo dindmico e
construtivo, e cada vez mais necessita da presencga da escola, pro-
fessor, aluno e demais ambientes sociais, visto que o processo de
aprendizagem se torna eficiente e eficaz, quando todos os envolvi-
dos tenham discernimento de trabalhar o conhecimento tomando
atitudes corretas de acordo com os valores éticos, morais e sociais.

O Papel da Educagdo no Desenvolvimento de Competéncias Eti-
cas e de Valores

Desenvolver a educagdo alinhada a ferramentas como ética e
valores ndo é tarefa facil quando se depara com uma diversidade de
situagOes que se encontra na sociedade do mundo de hoje.

A educagdo ndo é a Unica alternativa para todas as dificuldades
gue se encontra no mundo atual. Mas, a educagdo significa um im-
portante caminho para que o conhecimento, seja uma semente de
uma nova era para ser plantada e que cresga para dar bons frutos
para sociedade.

De acordo com Johann (2009, p.19) a ética é um fator primor-
dial na educagdo, pois ja é parte do principio da existéncia humana.

[...] Se a educagdo inclui a ética como uma condigdo para que
ela se construa de acordo com a sua tarefa primordial, antes de
tudo, buscaremos compreender o que se entende por educar e de
que tarefa se trata aqui. Para explicitar o conceito de educag¢do que
assumimos ao relaciona-la com a ética, comegaremos por contex-
tualizar a existéncia humana, razdo da emergéncia do fen6meno
educativo e das exigéncias éticas [...]

Percebe-seaimportancia daéticano processo de aprendizagem,
onde alunos professores e escolas, devem selar este principio na
troca de informacgdes para o crescimento do conhecimento.

Os valores a serem desenvolvidos como uma competéncia ed-
ucacional, é um desafio para escolas, professores e alunos devido a
diversidade social, em que tem que ter um alinhamento flexivel do
modelo pedagdgico das escolas e da didatica do professor.

Segundo Araujo e Puig ( 2007, p.35) os valores mundo educa-
cional devem ser construidos com base num envolto de ferramen-
tas como democracia, cidadania e direitos humanos, de modo que
estes valores a todo instante se relacionam com a diversidade social
no ambiente interno e externo da escola.

[...] Assim o universo educacional em que os sujeitos vivem de-
vem estar permeados por possibilidades de convivéncia cotidiana
com valores éticos e instrumentos que facilitem as relagées inter-
pessoais pautadas em valores vinculados a democracia, a cidada-
nia e aos direitos humanos. Com isso, fugimos de um modelo de
educagdo em valores baseado exclusivamente baseado em aulas
de religido, moral ou ética e compreendemos que a construgdo de
valores se da a todo instante, dentro e fora da escola. Se a escolae a
sociedade propiciarem possibilidades constantes e significativas de
convivio com temadticas éticas, havera maior probabilidade de que
tais valores sejam construidos pelo sujeitos [...]

Contudo, a fun¢do social do professor € um ambiente bem
complexo de se analisar, visto que ela esta relacionada a situagGes
como atitudes, valores e éticas, estes itens de grande importan-
cia para o desenvolvimento além do professor, mas para escolas e
alunos, pois a sociedade em que se vive, é cada vez mais diversifi-
cada, exigindo do professor flexibilidade de métodos de ensino, e
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das escolas modelos pedagdgicos mais dinamicos, para satisfazer a
necessidade dos alunos diversificados a fim de construir uma socie-
dade com conhecimento.

HISTORIA SOCIAL DA INFANCIA, CONCEPGAO DE IN-
FANCIA E DE CRIANCA

— Criangas e infancias na sociedade brasileira: um percurso
histérico

A concepgdo de infancia presente na vida social da América
Portuguesa nos séculos XVI ao XVIIl se dava por meio de uma
multiplicidade de formas que eram caracteristicas da diversidade
de sujeitos e culturas presentes em nosso passado colonial. As
mades nativas, pretas e brancas, tinham distintos modos de educar e
dengar suas criangas, todas elas permeadas por sua cultura e pelas
diferentes formas de conceber a infancia e a educagdo das criangas,
presentes em cada uma delas?.

Entretanto, quando voltamos nosso olhar sobre as praticas
sociais dominantes naquele contexto e como estas dialogavam
com aspectos mais amplos da estrutura da sociedade colonial
portuguesa, tais como a religiosidade e o patriarcalismo, torna-
se possivel apontar aspectos de como era concebido o lugar da
infancia e a educagdo das criangas no periodo colonial.

O conceito de crianga neste contexto limitava o periodo da
infancia aos sete anos de idade. Do nascimento aos trés anos de
idade, os cuidados da crianga ficavam a cargo da mae ou da ama
de leite, a depender da condigdo social da familia, e dos quatro aos
sete anos de idade, a crianga acompanhava a vida dos adultos, sem
que lhes fossem atribuidas grandes expectativas sociais. Apds os
sete anos, as meninas e os meninos pobres livres ja comegavam a
participar das atividades produtivas de suas familias e, nesse caso,
poderiam ser instruidos nas primeiras letras, se o oficio assim o
demandasse.

Historiadores, ao estudar o cotidiano das criangas livres,
nos séculos XVI ao XVIII, destacam, entre outros aspectos, o que
poderiamos chamar de um enquadramento religioso da infancia, a
partir de comportamentos que deveriam ser valorizados. Assim, a
formagdo da crianga estava permeada pelo discurso e pela pratica
religiosa com a preocupacado de torna-la um adulto responsavel, por
meio do fornecimento de uma educacgdo basica, preocupada com
os rudimentos da leitura e da escrita e com as bases da doutrina
crista.

Apesar da forte presenca dos jesuitas nas atividades de ensino
durante a colonizagdo, vale ressaltar que a preocupa¢do com a
educacdo das criangas, a depender da sua origem social, se estendia
a atuacdo de mestres que ensinavam as primeiras letras aos
meninos e de tutores que deveriam ensinar as meninas a costura e
outras prendas domésticas, e aos meninos a ler, escrever e contar.

Além dos conteldos valorizados para serem transmitidos
ao longo da infancia, com o objetivo de formar um adulto bom
e cristdo, o espacgo das escolas existentes, a maior parte delas
domésticas ou confessionais, assim como os ritos e os objetos
que a compunham imprimiam ao corpo infantil experiéncias como
as rezas, os ajoelhamentos e o benzimento com o sinal da cruz,
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