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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTO

Cada vez mais, é comprovada a dificuldade dos estudantes, de
qualquer idade, e para qualquer finalidade em compreender o que
se pede em textos, e também os enunciados. Qual a importancia
em se entender um texto?

Para a efetiva compreensdo precisa-se, primeiramente, enten-
der o que um texto nao é, conforme diz Platdo e Fiorin:

“Ndo é amontoando os ingredientes que se prepara uma receita;

7”1

assim também ndo é superpondo frases que se constroi um texto”.

Ou seja, ele ndo é um aglomerado de frases, ele tem um come-
¢o, meio, fim, uma mensagem a transmitir, tem coeréncia, e cada
frase faz parte de um todo. Na verdade, o texto pode ser a questdo
em si, a leitura que fazemos antes de resolver o exercicio. E como
é possivel cometer um erro numa simples leitura de enunciado?
Mais facil de acontecer do que se imagina. Se na hora da leitura,
deixamos de prestar atencdo numa sé palavra, como um “ndo”, ja
alteramos a interpretacdo e podemos perder algum dos sentidos ali
presentes. Veja a diferenca:

Qual opgdio abaixo ndo pertence ao grupo?

Qual opgdio abaixo pertence ao grupo?

Isso ja muda totalmente a questdo, e se o leitor estd desatento,
vai marcar a primeira opgdo que encontrar correta. Pode parecer
exagero pelo exemplo dado, mas tenha certeza que isso acontece
mais do que imaginamos, ainda mais na pressdo da prova, tempo
curto e muitas questdes.

Partindo desse principio, se podemos errar num simples enun-
ciado, que é um texto curto, imagine os erros que podemos come-
ter ao ler um texto maior, sem prestar a devida atengdo aos de-
talhes. E por isso que é preciso melhorar a capacidade de leitura,
compreensao e interpretagao.

Apreender X Compreensao X Interpretagao2
Ha varios niveis na leitura e no entendimento de um texto. O pro-
cesso completo de interpretacdo de texto envolve todos esses niveis.

Apreensao

Captacgdo das relagdes que cada parte mantém com as outras
no interior do texto. No entanto, ela ndo é suficiente para entender
o sentido integral.

Uma pessoa que conhece todas as palavras do texto, mas ndo
compreende o universo dos discursos, as relagdes extratextuais
desse texto, ndo entende o significado do mesmo. Por isso, é preci-
so colocd-lo dentro do universo discursivo a que ele pertence e no
interior do qual ganha sentido.

1 PLATAO, Fiorin, Li¢des sobre o texto. Atica 2011.
2 LEFFA, Vilson. Interpretar ndo é compreender: um estudo preliminar sobre a
interpretagdo de texto.

Compreensao

Alguns tedricos chamam o universo discursivo de “conhecimen-
to de mundo”, mas chamaremos essa operagdo de compreensdo.

A palavra compreender vem da unido de duas palavras grega:
cum que significa ‘junto’ e prehendere que significa ‘pegar’. Dessa
forma, a compreensdo envolve além da decodificagdo das estrutu-
ras linguisticas e das partes do texto presentes na apreensio, mas
uma juncdo disso com todo o conhecimento de mundo que vocé ja
possui. Ela envolve entender os significados das palavras juntamen-
te com todo o contexto de discursos e conhecimentos em torno do
leitor e do préprio texto. Dessa maneira a compreensdo envolve
uma série de etapas:

1. Decodificagdo do cédigo linguistico: conhecer a lingua em
gue o texto foi escrito para decodificar os significados das palavras
ali empregadas.

2. A montagem das partes do texto: relacionar as palavras,
frases e paragrafos dentro do texto, compreendendo as ideias cons-
truidas dentro do texto

3. Recuperagdo do saber do leitor: aliar as informagdes ob-
tidas na leitura do texto com os conhecimentos que ele ja possui,
procurando em sua memoria os saberes que ele tem relacionados
ao que é lido.

4. Planejamento da leitura: estabelecer qual seu objetivo ao
ler o texto. Quais informagdes sdo relevantes dentro do texto para o
leitor naquele momento? Quais sdo as informacGes ele precisa para
responder uma determinada questdo? Para isso utilizamos vdrias
técnicas de leitura como o escaneamento geral das informacdes
contidas no texto e a localizagdao das informagdes procuradas.

E assim teremos:
Apreensdo + Compreensdo = Entendimento do texto

Interpretagao

Envolve uma dissecac¢do do texto, na qual o leitor além de com-
preender e relacionar os possiveis sentidos presentes ali, posicio-
na-se em relagdo a eles. O processo interpretativo envolve uma es-
pécie de conversa entre o leitor e o texto, na qual o leitor identifica
e questiona a intengdo do autor do texto, deduz sentidos e realiza
conclusdes, formando opinides.

Elementos envolvidos na interpretagio textual®

Toda interpretagdo de texto envolve alguns elementos, os quais
precisam ser levados em consideragdo para uma interpretagdo completa

a) Texto: é a manifestacdo da linguagem. O texto* é uma unidade
global de comunicagdo que expressa uma ideia ou trata de um assunto
determinado, tendo como referéncia a situagdo comunicativa concreta
em que foi produzido, ou seja, o contexto. Sdo enunciados constituidos
de diferentes formas de linguagem (verbal, vocal, visual) cujo objetivo

3 https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/o-que-texto.htm

KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos do Texto.
Sdo Paulo: Contexto, 2006.

4 https://www.enemvirtual.com.br/o-que-e-texto-e-contexto/
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é comunicar. Todo texto se constréi numa relagdo entre essas linguagens, as informagdes, o autor e seus leitores. Ao pensarmos na linguagem ver-
bal, ele se estrutura no encadeamento de frases que se ligam por mecanismos de coesao (relagdo entre as palavras e frases) e coeréncia (relagdo
entre as informag0es). Essa relagdo entre as estruturas linguisticas e a organizagdo das ideias geram a construgdo de diferentes sentidos. O texto
constitui-se na verdade em um espaco de interagdo entre autores e leitores de contextos diversos. *Dizemos que o texto é um todo organizado
de sentido construido pela relagdo de sentido entre palavras e frases interligadas.

b) Contexto: é a unidade maior em que uma menor se insere. Pode ser extra ou intralinguistico. O primeiro refere-se a tudo mais
gue possa estar relacionado ao ato da comunicagdo, como época, lugar, habitos linguisticos, grupo social, cultural ou etdrio dos falantes
aos tempos e lugares de produgdo e de recepgao do texto. Toda fala ou escrita ocorre em situagdes sociais, histdricas e culturais. A con-
sideragdo desses espacgos de circulagdo do texto leva-nos a descobrir sentidos variados durante a leitura. O segundo se refere as relagdes
estabelecidas entre palavras e ideias dentro do texto. Muitas vezes, o entendimento de uma palavra ou ideia s6 ocorre se considerarmos
sua posicdo dentro da frase e do paragrafo e a relagdo que ela estabelece com as palavras e com as informacgGes que a precedem ou a
sucedem. Vamos a dois exemplos para entendermos esses dois contextos, muito necessdrios a interpreta¢cdo de um texto.

Observemos o primeiro texto

SUA M, ENTADT

https://epoca.globo.com/vida/noticia/2015/01/0-mundo-visto-bpor-mafaldab.html

Na tirinha anterior, a personagem Mafalda afirma ao Felipe que ha um doente na casa dela. Quando pensamos na palavra doente, ja pensamos
em um ser vivo com alguma enfermidade. Entretanto, ao adentrar o quarto, o leitor se depara com o globo terrestre deitado sobre a cama. A inter-
pretacdo desse texto, constituido de linguagem verbal e visual, ocorre pela relagdo que estabelecemos entre o texto e o contexto extralinguistico. Se
pensarmos nas possiveis doengas do mundo, ha diversas possibilidades de sentido de acordo com o contexto relacionado, dentre as quais listamos:
problemas ambientais, corrupgdo, problemas ditatoriais (relacionados ao contexto de produgdo das tiras da Mafalda), entre outros.

Observemos agora um exemplo de intralinguistico

EV ACHO QUE EUACHO QUE YOCE VAL

https://www.imagemwhats.com.br/tirinhas-do-calvin-e-haroldo-para-compartilhar-143/

Nessa tirinha anterior, podemos observar que, no segundo quadrinho, a frase “eu acho que vocé vai” sé pode ser compreendida se
levarmos em consideragao o contexto intralinguistico. Ao considerarmos o primeiro quadrinho, conseguimos entender a mensagem com-
pleta do verbo “ir”, ja que obstemos a informagdo que ele ndo vai ou vai a escola

5 PLATAO, Fiorin, LicGes sobre o texto. Atica 2011.




c) Intertexto/Intertextualidade: ocorre quando percebemos a
presenca de marcas de outro(s) texto(s) dentro daquele que esta-
mos lendo. Observemos o exemplo a seguir

g 4
https.//priscilapantaleao.wordpress.com/2013/06/26/tipos-de-inter-
textualidade/

el

Na capa do gibi anterior, vemos a Magali na atuagdao em uma
peca de teatro. Ao pronunciar a frase “comer ou ndao comer”, pela
estrutura da frase e pelos elementos visuais que remetem ao teatro
e pelas roupas, percebemos marca do texto de Shakespeare, cuja
frase seria “ser ou ndo”. Esse é um bom exemplo de intertexto.

Conhecimentos necessarios a interpretagao de texto®

Na leitura de um texto sao mobilizados muitos conhecimentos
para uma ampla compreensdo. Sdo eles:

Conhecimento enciclopédico: conhecimento de mundo; co-
nhecimento prévio que o leitor possui a partir das vivéncias e lei-
turas realizadas ao longo de suas trajetdrias. Esses conhecimentos
sdo essenciais a interpretagdo da variedade de sentidos possiveis
em um texto.

O conceito de conhecimento Prévio’ refere-se a uma informa-
¢do guardada em nossa mente e que pode ser acionada quando
for preciso. Em nosso cérebro, as informagdes ndo possuem locais
exatos onde serdo armazenadas, como gavetas. As memarias sdo
complexas e as informagdes podem ser recuperadas ou reconstrui-
das com menor ou maior facilidade. Nossos conhecimentos ndo sdo
estaticos, pois o cérebro estd captando novas informagGes a cada
momento, assim como ha informagdes que se perdem. Um conhe-
cimento muito utilizado serd sempre recuperado mais facilmente,
assim como um pouco usado precisard de um grande esfor¢o para
ser recuperado. Existem alguns tipos de conhecimento prévio: o in-
tuitivo, o cientifico, o linguistico, o enciclopédico, o procedimental,
entre outros. No decorrer de uma leitura, por exemplo, o conheci-

6 KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos do
Texto. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
7 https://bit.ly/2P415IM.
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mento prévio é criado e utilizado. Por exemplo, um livro cientifico
que explica um conceito e depois fala sobre a utilizagdo desse con-
ceito. E preciso ter o conhecimento prévio sobre o conceito para
se aprofundar no tema, ou seja, é algo gradativo. Em leitura, o co-
nhecimento prévio sdo informagdes que a pessoa que esta lendo
necessita possuir para ler o texto e compreendé-lo sem grandes
dificuldades. Isso é muito importante para a criagdo de inferéncias,
ou seja, a construgao de informagbes que ndo sdo apresentadas no
texto de forma explicita e para a pessoa que |é conectar partes do
texto construindo sua coeréncia.

Conhecimento linguistico: conhecimento da linguagem; Capa-
cidade de decodificar o cédigo linguistico utilizado; Saber acerca do
funcionamento do sistema linguistico utilizado (verbal, visual, vo-
cal).

Conhecimento genérico: saber relacionado ao género textual
utilizado. Para compreender um texto é importante conhecer a es-
trutura e funcionamento do género em que ele foi escrito, espe-
cialmente a fungdo social em que esse género é usualmente em-
pregado.

Conhecimento interacional: relacionado a situagao de produ-
¢do e circulagdo do texto. Muitas vezes, para entender os sentidos
presente no texto, é importante nos atentarmos para os diversos
participantes da interacdo social (autor, leitor, texto e contexto de
produgdo).

Diferentes Fases de Leitura®

Um texto se constitui de diferentes camadas. Ha as mais super-
ficiais, relacionadas a organizacdo das estruturas linguisticas, e as
mais profundas, relacionadas a organizagdo das informacgdes e das
ideias contidas no texto. Além disso, existem aqueles sentidos que
nao estdo imediatamente acessiveis ao leitor, mas requerem uma
ativagdo de outros saberes ou relagdes com outros textos.

Para um entendimento amplo e profundo do texto é necessario
passar por todas essas camadas. Por esse motivo, dizemos que ha
diferentes fases da leitura de um texto.

Leitura de reconhecimento ou pré-leitura: classificada como
leitura prévia ou de contato. E a primeira fase de leitura de um
texto, na qual vocé faz um reconhecimento do “territério” do tex-
to. Nesse momento identificamos os elementos que compdem o
enunciado. Observamos o titulo, subtitulos, ilustragdes, graficos. E
nessa fase que entramos em contato pela primeira vez com o as-
sunto, com as opinides e com as informagdes discutidas no texto.

Leitura seletiva: leitura com vistas a localizar e selecionar in-
formagdes especificas. Geralmente utilizamos essa fase na busca de
alguma informagdo requerida em alguma questdo de prova. A lei-
tura seletiva seleciona os periodos e paragrafos que possivelmente
contém uma determinada informagdo procurada.

Leitura critica ou reflexiva: leitura com vistas a analisar infor-
macoes. Andlise e reflexdo das inten¢des do autor no texto. Muito
utilizada para responder aquelas questdes que requerem a identifi-
cac¢do de algum ponto de vista do autor. Analisamos, comparamos e
julgamos as informagdes discutidas no texto.

Leitura interpretativa: leitura mais completa, um aprofunda-
mento nas ideias discutidas no texto. Relacionamos as informagdes
presentes no texto com diferentes contextos e com problematicas
em geral. Nessa fase hd um posicionamento do leitor quanto ao
que foi lido e criam-se opiniGes que concordam ou se contrapdem
8 CAVALCANTE FILHO, U. ESTRATEGIAS DE LEITURA, ANALISE E INTERPRETACAO

DE TEXTOS NA UNIVERSIDADE: DA DECODIFICACAO A LEITURA CRITICA. In:

ANAIS DO XV CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA




CONHECIMENTOS GERAIS/ATUALIDADES

CONHECIMENTOS GERAIS: TOPICOS RELEVANTES
NAS AREAS DE HISTORIA, SOCIEDADE, EDUCACAO,
TECNOLOGIA, ENERGIA, ECOLOGIA, RELAGOES
INTERNACIONAIS, SUSTENTABILIDADE E
GLOBALIZACAO

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e estu-
dantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem se tor-
nado cada vez mais relevante. Quando pensamos em matematica,
lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas, inevitavelmen-
te as colocamos em um patamar mais elevado que outras que nos
parecem menos importantes, pois de algum modo nos é ensinado a
hierarquizar a relevancia de certos conhecimentos desde os tempos
de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformagdes. O conhecimento do mundo em que se vive de
modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para concur-
sos, pois permite que o individuo va além do conhecimento técnico
e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de mundo.

Em sua grande maioria, as questGes de atualidades em con-
cursos sdo sobre fatos e acontecimentos de interesse publico, mas
podem também apresentar conhecimentos especificos do meio po-
litico, social ou econdmico, sejam eles sobre musica, arte, politica,
economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a area, as questdes
de atualidades auxiliam as bancas a peneirarem os candidatos e se-
lecionarem os melhores preparados ndo apenas de modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter cons-
tantemente informado. Os temas de atualidades em concursos sdo
sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que vocé vé
na televisdao ou ouve no radio aparecem nas questdes, manter-se
informado, porém, sobre as principais noticias de relevancia nacio-
nal e internacional em pauta é o caminho, pois sdo debates de ex-
trema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do trigo.
Com o grande fluxo de informagdes que recebemos diariamente, é
preciso filtrar com sabedoria o que de fato se esta consumindo. Por
diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV, internet, radio etc.)
adaptam o formato jornalistico ou informacional para transmitirem
outros tipos de informagdo, como fofocas, vidas de celebridades,
futebol, acontecimentos de novelas, que ndo devem de modo al-
gum serem inseridos como parte do estudo de atualidades. Os in-
teresses pessoais em assuntos deste cunho ndo sdo condenaveis de
modo algum, mas sdo triviais quanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo intermindvel e ininterrupto
de informagdes veiculados impede que saibamos de fato como es-

tudar. Apostilas e livros de concursos impressos também se tornam
rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atualidades é uma
disciplina que se renova a cada instante.

O mundo da informacgdo esta cada vez mais virtual e tecnolé-
gico, as sociedades se informam pela internet e as compartilham
em velocidades incalculdveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos campos
do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio ambiente,
jurisdi¢do etc.) na “Area do Cliente”.

L3, o concurseiro encontrard um material completo de aula pre-
parado com muito carinho para seu melhor aproveitamento. Com
o material disponibilizado online, vocé podera conferir e checar os
fatos e fontes de imediato através dos veiculos de comunicagao vir-
tuais, tornando a ponte entre o estudo desta disciplina tdo fluida e
a veracidade das informag¢des um caminho certeiro.

ATUALIDADES: ACONTECIMENTOS DE CARATER
ECONOMICO, POLITICO, SOCIAL E CULTURAL QUE
FORAM DESTAQUE NO CEARA, NO BRASIL E NO
MUNDO NOS ULTIMOS ANOS, NOTICIADOS NAS
MIDIAS DIGITAIS, REDES SOCIAIS E IMPRENSA A
PARTIR DO ANO DE 1980

BRASIL

CULTURA

Cultura é um complexo que inclui necessariamente a com-
preensdo de diversos valores morais e éticos que guiam nosso com-
portamento social. E estudado um grande conjunto de atividades e
modos de agir, costumes e instrugdes de um povo.

E 0 meio pelo qual o homem se adapta as condicdes de exis-
téncia transformando a realidade. Alcancgar estes conhecimentos
tendo como condugdo nossas emogGes e a avaliagdo do outro, é
um grande desafio.

A cultura é dinamica. Como construgdo de ajustamento a cul-
tura sofre modificages, tragos sao perdidos, outros se adicionam,
em velocidades diferentes e nas diferentes sociedades, mudancas
que sucedidas em uma cultura de uma determinada geragdo pas-
sam a geragdo seguinte, aonde vai se transformando, perdendo e
agrupando outros aspectos buscando assim aperfeicoar a vivéncia
das novas geragoes.

O ambiente cumpre uma ag¢ao fundamental sobre as mudancgas
culturais, embora ndo apenas isso: os homens mudam sua maneira
de encarar o mundo tanto por contingéncias ambientais quanto por
transformagdes da consciéncia social. Cada pais possui a sua pro-
pria cultura, que é influenciada por multiplos fatores.

A cultura brasileira, por exemplo, é marcada pela boa disposi-
¢do e alegria, e isso reflete também na musica, no caso do samba,
que também faz parte da cultura brasileira. No caso da cultura por-
tuguesa, o fado é o patriménio musical mais famoso, que reflete
uma caracteristica do povo portugués (o saudosismo).




E um processo em intensa evolucdo, diversificagdo e de gran-
de riqueza. E o desenvolvimento de um grupo social, uma nacéo,
uma comunidade; fruto do esforgo coletivo pelo aprimoramento de
valores espirituais e materiais, conjunto de fenébmenos materiais e
ideoldgicos que caracterizam um grupo étnico ou uma nagdo (lin-
gua, costumes, rituais, culinaria, vestuario, religido, etc).

A fundamental caracteristica da cultura esta no fato de os in-
dividuos terem sempre de responder ao meio de acordo com a
mudanga de habitos, mais até que possivelmente uma evolugdo
bioldgica A cultura também é definida em ciéncias sociais como um
conjunto de ideias, comportamentos, simbolos e praticas sociais,
aprendidos de geragdo em gerac¢do através da vida em sociedade.

Seria a herancga social da humanidade ou ainda de forma espe-
cifica, uma determinada variante da heranca social. E um conceito
que esta sempre em desenvolvimento, e com o passar do tempo ela
é influenciada por novas maneiras de pensar inerentes ao desenvol-
vimento dos seres humanos.

Tipos e exemplos de cultura

Podemos estabelecer trés tipos bdsicos de cultura, tomando
uma concepgdo restrita da palavra que se refere mais ao ambiente
estético e artistico do que a um conjunto de saberes coletivos. Esses
tipos sdo:

Cultura erudita

A cultura erudita, muitas vezes utilizada como sinénimo de
uma cultura muito desenvolvida esteticamente e de alto valor, é um
termo que, quando empregado, pode resultar em uma visdo etno-
céntrica. Cultura erudita é a cultura criada por uma elite, econémi-
ca, social ou intelectual, que tenta se sobrepor aos outros tipos de
cultura por meio de sua prépria classificagao.

Muitos lementos culturais criados pelas elites foram ampla-
mente difundidos, sobretudo da elites europeias, muitas vezes de
grande desenvolvimento técnico, como a musica erudita barroca e
classica, a épera, a pintura e a escultura renascentista etc. Dessa
feita, podemos elencar como exemplos mais especificos as dperas
do compositor alemao Richard Wagner, como Tristao e Isolda ou O
Anel dos Nibelungos; as pinturas de Caravaggio; as pegas musicais
de Bach, de Vivaldi ou a 6pera de Bizet.

Cultura popular

E a expressdo cultural geral de um povo que, em muitos casos,
em especial em paises como o Brasil, estd fora do eixo erudito, por
ser uma manifestagdo popular criada por povos marginais, ou seja,
que estdo a margem da sociedade, fora das elites.

Se pensarmos no Brasil, temos uma vasta e rica cultura nor-
destina, nortista, sertaneja e indigena e, nos centros urbanos, das
periferias e favelas, as quais ndo se enquadram ao padrdo erudito,
pois a nossa “erudigdo cultural” importou padrdes essencialmente
europeus.

Tomemos, como exemplos, a cultura indigena; o cordel nordes-
tino; a literatura de Ariano Suassuna (de uma estética linguistica
erudita, no sentido de rebuscada, mas partindo de elementos da
cultura nordestina); a musica sertaneja de raiz; o samba, que foi
rechacado pela cultura erudita por muito tempo por ter surgido
como expressdo cultural dos negros, descendentes de escravos e
favelados; o rap brasileiro e o funk carioca auténtico (o funk cario-
ca de origem, sem a interferéncia da industria cultural), que hoje
passam pela mesma discriminagdo que o samba sofreu no inicio do
século XX.
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Essas mudancas de visdao demostram que os padrdes culturais
e estéticos mudam ao longo do tempo. O mesmo aconteceu com o
jazz, nos Estados Unidos, que era visto como uma cultura inferior
por ter suas raizes fincadas nos negros escravizados, mas hoje pos-
sui o status de cultura erudita.

Teodor Adorno, por exemplo, que, além de filésofo, era musi-
co, considerava o jazz uma degeneragao musical dangante, fruto da
cultura de massa, pois fugia do padrdo estético da cultura erudita
europeia da qual Adorno utilizava como padrdo de medida.

Cultura de massa

A cultura de massa é diferente da cultura popular e da cultura
erudita, mas pode mesclar elementos de ambas. A cultura de massa
ndo é uma manifestacao cultural auténtica criada por um povo ou
por uma elite intelectual, mas é um produto da industria cultural,
gue visa a atender as normas do mercado e fazer da cultura e da
arte um negdcio lucrativo, produzindo e vendendo elementos cul-
turais como se fossem objetos que as pessoas desejam comprar.

O principal eixo produtor e disseminador dos padr&es culturais
massificados hoje é os Estados Unidos, que importa os seus produ-
tos culturais para varios paises globalizados, que assimilam aqueles
produtos como uma cultura auténtica.

Cultura Nacional

NGs, brasileiros, somos parte de um enorme grupo que com-
partilha uma determinada cultura e, dentro desse grupo, ha outros
grupos, menores, que compartilham outras culturas. Ou seja, ha
certas caracteristicas comuns a todos os brasileiros, porém, cada
povo dentro do Brasil compartilha outras caracteristicas particula-
res. Descomplicando isso tudo, o que se quer dizer é que paulistas,
baianos, cearenses, gauchos, cariocas, todos nds somos brasileiros
e compartilhamos costumes e valores comuns como, por exemplo,
a nossa receptividade. No entanto, ha caracteristicas particulares
dentro de cada um desses grupos. Por exemplo: o funk, apesar de
ser escutado e dangado em muitas partes do pais, € uma particula-
ridade dos imaginarios culturais do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo.
Ainda assim, o mesmo funk, por vezes, tem caracteristicas dife-
rentes em cada um desses estados. Indo direto ao ponto: o Brasil,
como o grande pais que é, tem uma diversidade cultural tdo exten-
sa quanto seu tamanho.

E importante, ou melhor, é imprescindivel sabermos a razio
dessa diversidade toda. A razdo estd na formagdo da nossa cultura,
que se divide em quatro momentos. Sado eles: o periodo da coloni-
zagao, o periodo da independéncia politica do Brasil para com a sua
metrépole, o periodo da republica e o periodo que vivemos atual-
mente, o da globalizacdo.

Durante a colonizagdo, nossa nagdo comega a dar os primeiros
passos, pelo menos em termos de formacdo cultural. Foi nesse mo-
mento que houve o primeiro contato de trés povos muito diferen-
tes, responsdveis pelo nosso hibridismo cultural: os europeus, os in-
digenas e os africanos. E importante lembrar que esses termos sdo
uma generalizagdo e que eles englobam diversos povos africanos e
indigenas e, por isso, quando os usamos, ndo estamos falando de
uma unidade cultural oriunda da africa e das tribos que aqui havia,
mas de uma pluralidade imensa. Além disso, quando mencionamos
os europeus, estamos falando ndao sé dos portugueses, mas tam-
bém de outras nacionalidades que aqui estiveram por tanto tempo,
como os holandeses. O que isso tudo significa? A nossa cultura ja
comeca sendo formada pela mistura de vdaaarias outras. Por isso,




hoje, somos um pais cheio de religides, estilos musicais, dangas...
Vocé ndo pode deixar de levar isso em consideragdo caso o tema da
redagdo esteja relacionado a isso.

O segundo momento que mencionamos, junto ao terceiro,
também é de extrema importancia. Na independéncia do Brasil co-
megamos, timidamente, a buscar a nossa independéncia cultural da
Europa, ja que, desde o século XVI, éramos reprodutores de tudo
0 que a nossa metropole criava. Foi nesse momento que o roman-
tismo comecou a ser patrocinado aqui no Brasil, como uma tenta-
tiva de producdo nacional, se tornando o primeiro passo da nossa
emancipacdo cultural. O terceiro momento, a republica, foi um grito
de liberdade ainda maior. Na época, com tudo o que acontecia den-
tro e fora do pais, a tendéncia era, cada vez mais, produzir coisas
nossas. Nesse periodo, surgiu o modernismo, que veio pra mostrar
como é o Brasil e pra provar que o povo brasileiro podia ser tema da
nossa propria arte. (Vale lembrar que, nesse momento, os Estados
Unidos da América ja tinham virado o jogo e, assim como a Europa,
também exportava novidades artisticas, sendo outro foco do nosso
desejo de emancipacgdo.).

O quarto momento que temos de analisar € um pouco mais
simples de entendermos, ja que esta tdo proximo de nds: a globa-
lizagdo. Através do avang¢o dos meios de comunica¢do, da ampla
utilizagdo da internet, de computadores, e a facilidade com que
a informagdo circula no mundo todo, temos a sensa¢do de que o
mundo estd mais dinamico e préximo. Por conta de toda essa faci-
lidade, € comum que haja um didlogo maior entre as culturas. Por
isso temos a sensagdo de que nossos valores e costumes sdo cada
vez mais iguais. Porém, as coisas ndo sdo assim como imaginamos.
Esse didlogo ndo ocorre de forma homogénea, sendo assim, ndo
podemos considerar que a mistura de culturas que a globalizagdo
possibilitou foi igualitaria. O que queremos dizer com isso? Na ver-
dade, com a globalizagdo, o imperialismo cultural que sofriamos da
Europa ndo se findou, mas passou a ser um imperialismo oriundo
dos EUA. Trocamos, apenas, de metropole. O mundo todo passou
pelo mesmo processo.

Cultura brasileira

A cultura brasileira é rica e diversa, o que se explica pela forma-
¢do geografica e histdrica do pais. Indigenas, africanos e portugue-
ses contribuiram muito para essa construcao.

A cultura brasileira, assim como a formag&o étnica do povo bra-
sileiro, é vasta e diversa. Nossos habitos culturais receberam ele-
mentos e influéncias de povos indigenas, africanos, portugueses,
espanhdis, italianos e japoneses, entre outros, devido a coloniza-
¢do, a imigragdo e aos povos que ja habitavam aqui.

S3o elementos caracteristicos da cultura brasileira a musica po-
pular, a literatura, a culindria, as festas tradicionais nacionais, como
o Carnaval, e as festas tradicionais locais, como as Cavalhadas de
Pirendpolis, em Goids, e o Festival de Parintins, no Amazonas.

A religido, como elemento cultural, também sofreu miscige-
nagdo, formando o que chamamos de sincretismo religioso. O sin-
cretismo religioso brasileiro retine elementos do candomblé, do
cristianismo e das religiGes indigenas, formando uma concepgdo
religiosa plural.

Como a cultura brasileira nasceu?

Podemos dizer que os elementos mais antigos da cultura ge-
nuinamente brasileira remontam aos povos indigenas que ja habi-
tavam o territério de nosso pais antes da chegada dos portugueses
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em 1500. Donos de uma cultura extensa, os povos nativos manti-
nham as suas crengas e praticavam seus elementos culturais aliados
a um modo de vida simples e em contato com a natureza.

Com a chegada dos portugueses e o inicio da colonizagdo, a
cultura europeia foi introduzida, a forga, nos povos indigenas, e as
missGes da Companhia de Jesus (formadas por padres jesuitas) vie-
ram para o Brasil com o intuito de catequizar os indios.

No século XVII, devido ao grande nimero de engenhos de ca-
na-de-agucar, 0s europeus comegaram a capturar e trazer os negros
africanos, a forca, para o Brasil, como escravos. Esses, tiranicamen-
te escravizados, trouxeram consigo elementos da sua cultura e de
seus habitos, como as religides de matriz africana, a sua culinaria e
seus instrumentos musicais.

No século XIX, o Brasil vivenciou mais um processo migratdrio
composto por trabalhadores italianos que vieram trabalhar nas la-
vouras de café, quando os primeiros indicios da abolicdo da escra-
vatura ja apontavam no governo brasileiro. Outros grandes fluxos
migratdrios significativos aconteceram durante a Segunda Guerra
Mundial, quando japoneses, alemdes e judeus buscaram refugio
em terras brasileiras.

Toda essa vastiddo de povos provocou a formagdo de uma cul-
tura plural e de culturas diferentes. As diferencas geograficas tam-
bém contribuiram para que o processo cultural brasileiro se tornas-
se plural e diversificado.

Se considerarmos como exemplo a musica sertaneja de raiz,
encontramos nela elementos que remetem a vida no campo. Ja o
funk carioca fala da vida nas favelas, de onde ele surgiu. A literatu-
ra de cordel, por sua vez, trata de temas recorrentes ao sertanejo
nordestino, enquanto os elementos da vida gatcha tratam da vida
dos povos que se estabeleceram no Sul do pais, sob influéncia de
alemaes e argentinos.

Habitos e costumes

Os costumes brasileiros sdo variados. Tratando de termos mo-
rais, a nossa influéncia toma como base, principalmente, a moral
judaico-cristd. O cristianismo constitui a maior influéncia para a for-
macdo de nosso povo, principalmente pela vertente catdlica, que
compde o maior grupo religioso brasileiro. Também sofremos in-
fluéncias morais de outros povos que vieram para o Brasil por meio
dos fluxos migratdrios, como os africanos.

A diversidade de habitos e costumes morais também se deu
por conta dos regionalismos que foram surgindo ao longo do tem-
po. Por possuir um territério de proporgdes continentais, o Brasil
viu, ao longo de sua histéria, o desenvolvimento de diferentes ver-
tentes culturais, devido as diferengas geograficas que separam o
territério.

Pensando em termos culinarios (a culindria é um valioso ele-
mento cultural de um povo), temos pratos tipicos e ingredientes
que provém da cultura indigena, dos estados nordestinos e do Cen-
tro-Oeste brasileiro, por exemplo. Enquanto vatapd e acarajé sdo
pratos tipicos baianos de origem africana, os habitantes do Cerrado
consomem pequi, e a culinaria tradicional paulista é fortemente in-
fluenciada pela culinaria portuguesa e italiana.

Influéncias

¢ Influéncia europeia

A cultura europeia é uma das principais fornecedoras de ele-
mentos culturais para o Brasil. Foram os europeus que mais migra-
ram para o pais. Culinaria, festas, musicas e literatura foram trazi-
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DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Teoria de Jean Piaget (1896-1980)

Apresentar a teoria de Piaget num texto introdutdrio é tarefa
especialmente dificil. A complexidade desta abordagem tedrica, di-
retamente relacionada a riqueza da produgdo piagetiana e a natu-
reza do temario abordado pelas pesquisas e reflexdes desse autor,
apontam a necessidade de explicar ao leitor alguns aspectos mais
gerais de suas ideias, remetendo-o posteriormente aos textos origi-
nais. Ao lado de Freud, o trabalho de Piaget representa hoje o que
de mais importante se produziu no século XX no campo da Psicolo-
gia do desenvolvimento infantil, embora, a rigor, Piaget ndo possa
ser qualificado como psicélogo do desenvolvimento®.

Um primeiro aspecto geral que merece ser explicitado refe-
re-se a concepg¢do de conhecimento proposta por Piaget. Um dos
pontos fundamentais desta concepgdo diz respeito ao sentido atri-
buido por Piaget a palavra “conhecer”: organizar, estruturar e expli-
car o mundo em que vivemos - incluindo o meio fisico, as ideias, os
valores, as relagdes humanas, a cultura de um modo mais amplo - a
partir do vivenciado. Se, para Piaget, o conhecimento se produz a
partir da agdo do sujeito sobre o meio em que vive, sé se constitui
com a estruturagdo da experiéncia que lhe permite atribuir signifi-
cacgdo. A significacdo € o resultado da possibilidade de assimilagdo.
Conhecer significa, pois, inserir o objeto num sistema de relagdes, a
partir de agOes executadas sobre esse objeto.

Para Piaget o conhecimento é fruto das trocas entre o orga-
nismo e o meio. Essas trocas sdo responsaveis pela construgdo da
prépria capacidade de conhecer. Produzem estruturas mentais que,
sendo organicas ndo estdo, entretanto, programadas no genoma,
mas aparecem como resultado das solicitagées do meio ao orga-
nismo.

A alteragdo organismo-meio ocorre através do que Piaget cha-
ma processo de adaptagdo, com seus dois aspectos complementa-
res: a assimilacdo e a acomodagdo. O conceito de adaptagdo surge,
inicialmente, na obra de Piaget com o sentido que |lhe é dado na
Biologia cldssica, lembrando um fluxo irreversivel, vai se explici-
tando em momentos posteriores de sua obra, quando adquire o
sentido de equilibrio progressivo, finalmente, adquire o sentido de
um processo dialético através do qual o individuo desenvolve as
suas fungdes mentais, ao qual denomina “abstragdo reflexiva”. Esta
adaptacdo do ser humano ao meio ambiente se realiza através da
acdo, elemento central da teoria piagetiana, indicando o centro do
processo que transforma a relagdo com o objeto em conhecimento.

1 Cavicchia, D.C. (2011). O desenvolvimento da crianga nos primeiros anos de
vida. In Universidade Estadual Paulista (Eds.). Cadernos de formagao de professo-
res de educagéo infantil: Principios e fundamentos (Vol.6, pp. 13-27)
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Ao tentar se adaptar ao meio ambiente o individuo utiliza dois
processos fundamentais que compdem o sistema cognitivo a nivel
de seu funcionamento: a assimilagdo ou a incorporagdo de um ele-
mento exterior (objeto, acontecimento etc.), num esquema sen-
sério-motor do sujeito e a acomodagao, quer dizer, a necessidade
em que a assimilagdo se encontra de considerar as particularidades
préprias dos elementos a assimilar. No sistema cognitivo do sujeito
esses processos estdo normalmente em equilibrio. A perturbagdo
desse equilibrio gera um conflito ou uma lacuna diante do objeto
ou evento, o que dispara mecanismos de equilibragdo. A partir de
tais perturbagdes produzem-se construgdes compensatdrias que
buscam novo equilibrio, melhor do que o anterior. Nas sucessivas
desequilibragdes e reequilibragées o conhecimento exégeno é com-
plementado pelas constru¢des enddgenas, que sdo incorporadas ao
sistema cognitivo do sujeito. Nesse processo, que Piaget denomina
processo de equilibragdo, se constroem as estruturas cognitivas que
0 sujeito emprega na compreensao dos objetos, fatos e aconteci-
mentos, levando ao progresso na construgao do conhecimento.

Os Estdgios no Desenvolvimento Cognitivo

A capacidade de organizar e estruturar a experiéncia vivida
vem da propria atividade das estruturas mentais que funcionam
seriando, ordenando, classificando, estabelecendo relagdes. H4d um
isomorfismo entre a forma pela qual a crianga organiza a sua ex-
periéncia e a légica de classes e relagdes. Os diferentes niveis de
expressdo dessa logica sdo o resultado do funcionamento das es-
truturas mentais em diferentes momentos de sua construgdo. Tal
funcionamento, explicitado na atividade das estruturas dinamicas,
produz, no nivel estrutural, o que Piaget denomina os estdgios de
desenvolvimento cognitivo. Os estdgios expressam as etapas pelas
quais se da a construgdo do mundo pela crianga.

Para que se possa falar em estadio nos termos propostos por
Piaget, é necessario, em primeiro lugar, que a ordem das aquisi-
¢Oes seja constante. Trata-se de uma ordem sucessiva e ndo apenas
cronoldgica, que depende da experiéncia do sujeito e ndo apenas
de sua maturagdao ou do meio social. Além desse critério, Piaget
propde outras exigéncias basicas para caracterizar estagios no de-
senvolvimento cognitivo:

19) todo estagio tem de ser integrador, ou seja, as estruturas
elaboradas em determinada etapa devem tornar-se parte integran-
te das estruturas das etapas seguintes;

29) um estagio corresponde a uma estrutura de conjunto que
se caracteriza por suas leis de totalidade e ndo pela justaposi¢cdo de
propriedades estranhas umas as outras;

39) um estagio compreende, ao mesmo tempo, um nivel de
preparagdo e um nivel de acabamento;

49) é preciso distinguir, em uma sequéncia de estagios, o pro-
cesso de formagdo ou génese e as formas de equilibrio final.




Com estes critérios Piaget distinguiu quatro grandes periodos
no desenvolvimento das estruturas cognitivas, intimamente rela-
cionados ao desenvolvimento da afetividade e da socializagdo da
crianga: estagio da inteligéncia sensério-motora (até, aproximada-
mente, os 2 anos); estagio da inteligéncia simbdlica ou pré-operaté-
ria (2 a 7-8 anos); estdgio da inteligéncia operatdria concreta (7-8 a
11-12 anos); e estagio da inteligéncia formal (a partir, aproximada-
mente, dos 12 anos).

O desenvolvimento por estagios sucessivos realiza em cada um
deles um “patamar de equilibrio” constituindo-se em “degraus” em
direcdo ao equilibrio final: assim que o equilibrio é atingido num
ponto a estrutura é integrada em novo equilibrio em formacgdo. Os
diversos estagios ou etapas surgem, portanto, como consequéncia
das sucessivas equilibragdes de um processo que se desenvolve no
decorrer do desenvolvimento. Seguem o itinerario equivalente a
um “creodo” (sequéncia necessaria de desenvolvimento) e supdem
uma duragdo adequada para a construcdo das competéncias cogni-
tivas que os caracterizam, sendo que cada estadio resulta necessa-
riamente do anterior e prepara a integra¢do do seguinte.

O “creodo” &, entdo, o caminho a ser percorrido na construgao
da inteligéncia humana, que vai do periodo sensério-motor (0-2
anos) aos periodos simbdlico ou pré-operatdrio (2-7 anos), légico-
-concreto (7-12 anos) e formal (12 anos em diante). E preciso es-
clarecer que os estddios indicam as possibilidades do ser humano
(sujeito epistémico), ndo dizendo respeito aos individuos (sujeitos
psicoldgicos) em si mesmos. A concretizagdo ou realizagdo dessas
possibilidades dependera do meio no qual a crianga se desenvol-
ve, uma vez que a capacidade de conhecer é resultado das trocas
do organismo com o meio. Da mesma forma, essa capacidade de
conhecer depende, também, da organiza¢do afetiva, uma vez que
a afetividade e a cognic¢do estdo sempre presentes em toda a adap-
tagdo humana.

O estdgio da inteligéncia sensério-motor (0 a 2 anos)

O periodo sensdrio-motor é de fundamental importancia para
o desenvolvimento cognitivo. Suas realizagdes formam a base de
todos os processos cognitivos do individuo. Os esquemas sensorio-
-motores sdo as primeiras formas de pensamento e expressao, sdao
padrdes de comportamento que podem ser aplicados a diferentes
objetos em diferentes contextos. A evolugdo cognitiva da crianga
nesse periodo pode ser descrita em seis sub estagios nos quais es-
tabelecem-se as bases para a construgdo das principais categorias
do conhecimento que possibilitam ao ser humano organizar a sua
experiéncia na constru¢ao do mundo: objeto, espacgo, causalidade
e tempo.

O estdgio pré-operatorio ou simbdlico (2 a 6-7 anos)

O periodo pré-operatdrio realiza a transi¢cdo entre a inteligén-
cia propriamente sensdrio-motora e a inteligéncia representativa.
Essa passagem ndo ocorre através de mutagdo brusca, mas de
transformagdes lentas e sucessivas. Ao atingir o pensamento repre-
sentativo a criancga precisa reconstruir o objeto, o tempo, o espaco,
as categorias ldgicas de classes e relagdes nesse novo plano da re-
presentacdo. Tal reconstrugdo estende-se dos dois aos doze anos,
abrangendo os estadios pré-operatério e operatoério concreto.

A primeira etapa dessa reconstru¢do, que Piaget denomina
periodo pré-operatério, € dominada pela representagdo simbdlica.
A crianca ndo pensa, no sentido estrito desse termo, mas ela vé
mentalmente o que evoca. O mundo para ela ndo se organiza em
categorias logicas gerais, mas distribui-se em elementos particula-
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res, individuais, em relagdo com sua experiéncia pessoal. O egocen-
trismo intelectual é a principal forma assumida pelo pensamento
da crianga neste estddio. Seu raciocinio procede por analogias, por
transdugdo, uma vez que lhe falta a generalidade de um verdadeiro
raciocinio légico.

O advento da capacidade de representagdo vai possibilitar o
desenvolvimento da fungdo simbdlica, principal aquisi¢do deste pe-
riodo, que assume as suas diferentes formas - a linguagem, a imita-
¢do diferida, a imagem mental, o desenho, o jogo simbdlico - com-
preendidos como diferentes meios de expressao daquela fungéo.

Para Piaget a passagem da inteligéncia sensério-motora para a
inteligéncia representativa se realiza pela imitagdo. Imitar, no sen-
tido estrito, significa reproduzir um modelo. Ja presente no estagio
sensério-motor, a imitagao sé vai se interiorizar no sexto sub esta-
gio, quando a crianga pode praticar o “faz-de-conta”, agir “como se”,
por imitagdo deferida ou imitagdo interiorizada. Interiorizando-se
a imitagdo, as imagens elaboram-se e tornam-se substitutos dos
objetos dados a percepgdo. O significante é, entdo, dissociado do
significado, tornando possivel a elaboragdo do pensamento repre-
sentativo.

A inteligéncia tem acesso, entdo, ao nivel da representacao,
pela interiorizagdo da imita¢do (que, por sua vez, é favorecida pela
instalagdo da fungdo simbdlica). A crianga tem acesso, dessa forma,
a linguagem e ao pensamento. Ela pode elaborar, igualmente, ima-
gens que lhe permitem, de certa forma, transportar o mundo para
a sua cabega.

Entre 2 e 5 anos, aproximadamente, a crianga adquire a lingua-
gem e forma, de alguma maneira, um sistema de imagens. Entre-
tanto, a palavra ndo tem ainda, para ela, o valor de um conceito; ela
evoca uma realidade particular ou seu correspondente imagistico.
Tendo que reconstruir o mundo no plano representativo, ela o re-
constréi a partir de si mesma. O egocentrismo intelectual estd no
auge dessa etapa. A dominagdo do pensamento por imagens encer-
ra acrianga em si mesma.

O pensamento imagistico egocéntrico, caracteristico desta
fase, pode ser observado no jogo simbdlico, no qual a crianga trans-
forma o real ao sabor das necessidades e dos desejos do momento.
O real é transformado pelo pensamento simbélico, na medida em
que o jogo se desenvolve, ao sabor das exigéncias do desejo expres-
so pelo jogo. E por isso que Piaget considera o jogo simbdlico como
0 egocentrismo no estado puro.

Um pensamento assim dominado pelo simbolismo essencial-
mente particular, pessoal e, por isso, incomunicavel, ndo é um pen-
samento socializado. Ele ndo repousa em conceitos, mas no que
Piaget chama pré-conceitos, que sdo particulares, no sentido em
que evocam realidades particulares, tendo seu correlato imagistico
ou simbdlico proprio a experiéncia, de cada crianga.

Entre os 5 e 7 anos, periodo geralmente chamado de “intuiti-
vo”, ocorre uma evoluc¢do que leva a crianga, pouco a pouco, a maior
generalidade. Seu pensamento agora repousa sobre configuragdes
representativas de conjunto mais amplas, mas ainda esta dominado
por elas. A intuicdo é uma espécie de acdo realizada em pensamen-
to e vista mental mente: transvasar, encaixar, seriar, deslocar etc.
ainda sdo esquemas de a¢do aos quais a representacdo assimila o
real. Mas a, intuicdo é, também, por outro lado, um pensamento
imagistico, versando sobre configuragdes de conjunto e ndo mais
sobre simples colegdes sincréticas, como no periodo anterior.

O pensamento da crianga entre dois e sete anos é dominado
pela representa¢do imagistica de carater simbdlico. A crianga trata
as imagens como verdadeiros substitutos do objeto e pensa efe-




tuando relagdes entre imagens. A crianga é capaz de, em vez de
agir em atos sobre os objetos, agir mentalmente sobre seu subs-
tituto ou imagem, que ela no meia. Proveniente da interiorizagdo
da imitagdo, a representacdo simbdlica possui o carater estati-
co da imitagdo, motivo pelo qual versa, essencialmente, sobre as
configuragdes, por oposi¢cdo as transformagbes. Com a instalagdo
das estruturas operatérias do periodo seguinte, a imagem vai ser
subordinada as operagdes. Na passagem da agao sensério-motora
para a representagdo, pela imitagdo, é possivel aprender melhor as
ligagOes entre as operacOes e a agdo, tornando mais compreensi-
vel a origem de certos disturbios dos processos figurativos: espaco,
tempo, esquema corporal etc.

O estdgio operatorio concreto (7 a 11-12 anos)

Por volta dos sete anos a atividade cognitiva da crianga torna-
-se operatdria, com a aquisi¢do da reversibilidade légica. A rever-
sibilidade aparece como uma propriedade das ag¢es da crianga,
suscetiveis de se exercerem em pensamento ou interiormente. O
dominio da reversibilidade no plano da representacdo - a capacida-
de de se representar uma agdo e a agdo inversa ou reciproca que a
anula - ajuda na construgdao de novos invariantes cognitivos, desta
vez de natureza representativa: conservacdao de comprimento, de
distancias, de quantidades discretas e continuas, de quantidades
fisicas (peso, substancia, volume etc.). O equilibrio das trocas cog-
nitivas entre a crianga e a realidade, caracteristico das estruturas
operatdrias, € muito mais rico e variado, mais estavel, mais sélido
e mais aberto quanto ao seu alcance do que o equilibrio proprio as
estruturas da inteligéncia sensdrio-motora.

O estagio das operagGes formais (11 a 15-16 anos)

Tanto as operagdes como as estruturas que se constroem até
aproximadamente os onze anos, sdo de natureza concreta, perma-
necem ligadas indissoluvelmente a agdo da crianga sobre os obje-
tos. Entre os 11 e os 15-16 anos, aproximadamente, as operagdes
se desligam progressivamente do plano da manipulagdo concreta.
Como resultado da experiéncia légico matematica, o adolescen-
te consegue agrupar representa¢cdes em estruturas equilibradas
(ocorrendo, portanto, uma nova mudanga na natureza dos esque-
mas) e tem acesso a um raciocinio hipotético-dedutivo. Agora, po-
dera chegar a conclusGes a partir de hipdteses, sem ter necessida-
de de observagdo e manipulagdo reais. Esta possibilidade de operar
com operagdes caracteriza o periodo das operagdes formais, com
o aparecimento de novas estruturas intelectuais e, consequente-
mente, de novos invariantes cognitivos. A mudanca de estrutura,
a possibilidade de encontrar formas novas e originais de organizar
0s esquemas ndo termina nesse periodo, mas continua se proces-
sando em nivel superior. As estruturas operatérias formais sdo o
ponto de partida das estruturas légico-matematicas da ldgica e da
matematica, que prolongam, em nivel superior, a légica natural do
l6gico e do matematico.

Teoria de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934)

Na abordagem da Psicologia Sécio Histdrica, algumas catego-
rias sdo centrais. Para efeitos da analise duas delas se destacam e,
por essa razao, serdao brevemente apresentadas. A primeira delas
é a de mediagdo, entendida como “uma instancia que relaciona
objetos, processos ou situagdes entre si ou, ainda, como um con-
ceito que designa um elemento que viabiliza a realizagdo de outro
e que, embora distinto dele, garante a sua efetivagdo, dando-lhe
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concretude”. Adotar a categoria tedrico metodoldgica da mediagdo
implica ndo aceitar dicotomias e, sobretudo, tentar se aproximar
das determinacdes que, dialeticamente, constituem o sujeito. E por
meio da mediagdo que se explica e se compreende como o homem,
membro da espécie humana, sé se torna humano nas relagées so-
ciais que mantém com seus semelhantes e com sua cultura. Nesse
sentido, a escola, por meio de seus professores, exerce uma media-
¢do central na constituicdo dos sujeitos-alunos, uma vez que é com
seu auxilio que eles conquistam novos saberes, apropriam-se de
sua “humanidade” e constroem, paulatinamente, formas proprias
de pensar, sentir e agir.

Uma segunda categoria importante a ser aqui discutida é a
relacdo desenvolvimento-aprendizagem. Tendo Piaget como inter-
locutor, Vygotsky postula que o ensino, quando adequadamente
organizado, leva a aprendizagem, e essa Ultima, por sua vez, impul-
siona ciclos de desenvolvimento que até entdo estavam em estado
embriondrio: novas fung¢des psicoldgicas superiores passam assim
a existir. Esse novo desenvolvimento, mais adiantado, abre novas
possibilidades de aprendizagem que, se vierem a ocorrer, impulsio-
nardo mais uma vez o desenvolvimento, permitindo novas apren-
dizagens e, assim, sucessivamente. Nesse sentido, aprendizagem e
desenvolvimento constituem uma unidade, visto um ser constituti-
vo do outro, ou seja, um ndo é sem o outro.

Vygotsky afirma que a relagdo dos individuos com o mundo nado
é direta, mas mediada por sistemas simbdlicos, em que a lingua-
gem ocupa um papel central, pois além de possibilitar o intercam-
bio entre os individuos, é através dela que o sujeito consegue abs-
trair e generalizar o pensamento. Ou seja, “a linguagem simplifica
e generaliza a experiéncia, ordenando as instancias do mundo real,
agrupando todas as ocorréncias de uma mesma classe de objetos,
eventos, situagbes, sob uma mesma categoria conceituai cujo signi-
ficado é compartilhado pelos usuarios dessa linguagem” Oliveira?.

O uso da linguagem como instrumento de pensamento supde
um processo de internalizagdo da linguagem, que ocorre de forma
gradual, completando-se em fases mais avan¢adas da aquisi¢do da
linguagem. Para Vygotsky, primeiro a crianca utiliza a fala sociali-
zada, para se comunicar. S6 mais tarde é que ela passard a usa-la
como instrumento de pensamento, com a fung¢do de adaptagdo
social. Entre o discurso socializado e o discurso interior ha a fala
egocéntrica, que é utilizada como apoio ao planejamento de sequ-
éncias a serem seguidas, auxiliando assim na solugdo de problemas.

Vygotsky observa que a crianga apresenta em seu processo de
desenvolvimento um nivel que ele chamou de real e outro poten-
cial. O nivel de desenvolvimento real refere-se a etapas ja alcanga-
das pela crianga, isto €, a coisas que ela ja consegue fazer sozinha,
sem a ajuda de outras pessoas. Ja o nivel de desenvolvimento po-
tencial diz respeito a capacidade de desempenhar tarefas com a
ajuda de outros. Ha atividades que a crianga nao é capaz de realizar
sozinha, mas podera conseguir caso alguém Ihe dé explica¢des, de-
monstrando como fazer. Essa possibilidade de alteragdao no desem-
penho de uma pessoa pela interferéncia da outra é fundamental
em Vygotsky. Para este autor, a zona de desenvolvimento proximal
consiste na distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
de desenvolvimento potencial.

2 OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo
socio histérico. Sdo Paulo: Scipione, 1993






