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PORTUGUES

ANALISE E INTERPRETAGCAO DE TEXTOS:
COMPREENSAO GLOBAL DAS INFORMACOES.
RECONHECIMENTO DA ESTRUTURA DO TEXTO E
DOS PARAGRAFOS. IDENTIFICACAO DAS IDEIAS
PRINCIPAIS E SECUNDARIAS, PRESSUPOSICOES
E INFERENCIAS. SIGNIFICADOS DE PALAVRAS
E EXPRESSOES NO TEXTO. SUBSTITUICAO DE
PALAVRAS E DE EXPRESSOES DO TEXTO. NEXOS
E OUTROS RECURSOS COESIVOS E RECURSOS
DE ARGUMENTACAO. GENEROS TEXTUAIS
DIVERSOS. TEXTUALIDADE: COESAO, COERENCIA,
ARGUMENTACAO E INTERTEXTUALIDADE.
CONFRONTO E RECONHECIMENTO DE FRASES
CORRETAS E INCORRETAS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicacgdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungbes e preposicdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias prdprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opiniodes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagao do
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texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da func¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagoes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acgles e
relagcBes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos sélidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagdes, informacdes,
definicdes, conceitualizacdes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, &€ um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligacdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungao social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificacGes ao longo do tempo, as-
sim como a prépria lingua e a comunicagdo, no geral.




Alguns exemplos de géneros textuais:
e Artigo

¢ Bilhete

* Bula

e Carta

e Conto

¢ CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

e Poema

® Propaganda

¢ Receita culindria
® Resenha

* Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagao de uma receita culindria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma
informacao a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado,
ou inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz
seja admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intencdo de
convencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e faga o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o0 argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocutor
a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o que
esta sendo transmitido. A argumentagdo pertence ao dominio da
retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recursos
de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e
uma desvantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos
argumentar. Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher
entre duas coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse
caso, precisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel.
O argumento pode entdo ser definido como qualquer recurso que
torna uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua
no dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor
crer que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais
possivel que a outra, mais desejdvel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador estd propondo.

PORTUGUES

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumentagao.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das
premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos
postulados admitidos. No raciocinio légico, as conclusGes nao
dependem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas
apenas do encadeamento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

AéigualaC.

Entdo: C é igual a B.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-
se mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais
plausivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-
se mais confidvel do que os concorrentes porque existe desde a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-
nos que um banco com quase dois séculos de existéncia é sélido
e, por isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre
a solidez de uma instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem
peso argumentativo na afirmag¢do da confiabilidade de um banco.
Portanto é provavel que se creia que um banco mais antigo seja
mais confidvel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o
auditdrio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais
facil quanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas
crengas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer
um auditério pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas
que ele abomina. Serd mais facil convencé-lo valorizando coisas
que ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem
com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos
Estados Unidos, essa associacdo certamente ndo surtiria efeito,
porque la o futebol ndo é valorizado da mesma forma que no Brasil.
O poder persuasivo de um argumento esta vinculado ao que é
valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado
a fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmagdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber,
para servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse
recurso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do
produtor do texto a respeito do assunto de que estd tratando; da ao




texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do
texto um amontoado de citagdes. A citagdo precisa ser pertinente e
verdadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para

ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginagdo, ndo ha
conhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.

In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginacdo é mais
importante do que o conhecimento. Para levar o auditdrio a aderir
a ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo.
Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior
numero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagdes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que
0 objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia
de que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao
indiscutivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que
nao desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo,
as afirmagbes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de
que as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos.
Ao confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos
argumentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as
frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o
argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na
mdo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravacGes, etc.) ou provas
concretas, que tornam mais aceitdvel uma afirmagdo genérica.
Durante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o
exército americano era muito mais poderoso do que o iraquiano.
Essa afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia
ser vista como propagandistica. No entanto, quando documentada
pela comparac¢do do nimero de canhdes, de carros de combate, de
navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relacdes ldgicas, como causa
e efeito, analogia, implica¢do, identidade, etc. Esses raciocinios
sdo chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios
légicos, eles ndo pretendem estabelecer relagGes necessarias
entre os elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis,
plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a
C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade
légica. Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu
amigo” ndo se institui uma identidade légica, mas uma identidade
provavel.
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Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Vérios sdo os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista logico: fugir
do tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizagGes
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipicas
daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
qgue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc.,, com base no fato de que o
consumidor tende a associar o produto anunciado com atributos
da celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal
da lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica
socialmente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um
texto em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o
modo de dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de
salde de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais
adequada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria
certa estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do
médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque
alguns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no
hospital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo
argumentativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério,
para ser ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de
comunicagdo deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que
pretenda ser, um texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
traga para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagcdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndao a outros, omitindo certos
episodios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e
ndo outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras
trocavam abracos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras ndo se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagcdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrario. Sdo nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmente,
pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras
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NORMAS LEGAIS: - BRASIL. CONSTITUICAO DA
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. (ART. 12 A 69;
ART. 76 A 92; ART. 101 E 102; ART. 127 A 129)

TiITULO |
DOS PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 12 A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissolUvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, consti-
tui-se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que o exerce
por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos
desta Constituicdo.

Art. 22 S3o Poderes da Unido, independentes e harmonicos en-
tre si, o Legislativo, o Executivo e o Judicidrio.

Art. 32 Constituem objetivos fundamentais da Republica Fede-
rativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

Il - erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigual-
dades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo.

Art. 42 A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas rela-
¢Oes internacionais pelos seguintes principios:

| - independéncia nacional;

Il - prevaléncia dos direitos humanos;

Il - autodeterminagdo dos povos;

IV - ndo-intervengao;

V - igualdade entre os Estados;

VI - defesa da paz;

VII - solugdo pacifica dos conflitos;

VIII - repudio ao terrorismo e ao racismo;

IX - cooperagdo entre os povos para o progresso da humani-
dade;

X - concessdo de asilo politico.

Pardgrafo Unico. A Republica Federativa do Brasil buscara a in-
tegragdo econdmica, politica, social e cultural dos povos da América
Latina, visando a formac¢do de uma comunidade latino-americana
de nagdes.

(45)

TiTuLo 1l
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO |
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qual-
quer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros re-
sidentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a segurancga e a propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obriga¢des, nos
termos desta Constituicdo;

Il - ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma
coisa sendo em virtude de lei;

Il - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desu-
mano ou degradante;

IV - é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o
anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo,
além da indenizagdo por dano material, moral ou a imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na for-
ma da lei, a protegdo aos locais de culto e a suas liturgias;

VII - é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia
religiosa nas entidades civis e militares de internagdo coletiva;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenga re-
ligiosa ou de convicgdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar para
eximir-se de obrigagdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir
prestacdo alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cienti-
fica e de comunicagdo, independentemente de censura ou licenga;

X -sdo invioldveis a intimidade, a vida privada, a honra e a ima-
gem das pessoas, assegurado o direito a indenizagdo pelo dano ma-
terial ou moral decorrente de sua violagdo;

Xl - a casa é asilo inviolavel do individuo, ninguém nela podendo
penetrar sem consentimento do morador, salvo em caso de flagran-
te delito ou desastre, ou para prestar socorro, ou, durante o dia, por
determinacdo judicial;(Vide Lei n2 13.105, de 2015)(Vigéncia)

XIl - é inviolavel o sigilo da correspondéncia e das comunica-
¢Oes telegraficas, de dados e das comunicagGes telefonicas, salvo,
no ultimo caso, por ordem judicial, nas hipdteses e na forma que a
lei estabelecer para fins de investigacdo criminal ou instrugdo pro-
cessual penal;(Vide Lei n2 9.296, de 1996)

XIlI - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profis-
sdo, atendidas as qualificagbes profissionais que a lei estabelecer;

XIV - é assegurado a todos o acesso a informagdo e resguarda-
do o sigilo da fonte, quando necessario ao exercicio profissional;

XV - é livre a locomogdo no territério nacional em tempo de
paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar, per-
manecer ou dele sair com seus bens;

XVI - todos podem reunir-se pacificamente, sem armas, em lo-
cais abertos ao publico, independentemente de autorizagdo, desde




que ndo frustrem outra reunido anteriormente convocada para o
mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a autoridade com-
petente;

XVII - é plena a liberdade de associa¢do para fins licitos, vedada
a de carater paramilitar;

XVIII - a criagdo de associagdes e, na forma da lei, a de coope-
rativas independem de autoriza¢do, sendo vedada a interferéncia
estatal em seu funcionamento;

XIX - as associagdes so poderdo ser compulsoriamente dissolvi-
das ou ter suas atividades suspensas por decisdo judicial, exigindo-
-se, No primeiro caso, o transito em julgado;

XX - ninguém poderd ser compelido a associar-se ou a perma-
necer associado;

XXI - as entidades associativas, quando expressamente auto-
rizadas, tém legitimidade para representar seus filiados judicial ou
extrajudicialmente;

XXII - é garantido o direito de propriedade;

XXIII - a propriedade atenderd a sua fungao social;

XXIV - a lei estabelecera o procedimento para desapropria¢do
por necessidade ou utilidade publica, ou por interesse social, me-
diante justa e prévia indenizagdo em dinheiro, ressalvados os casos
previstos nesta Constitui¢do;

XXV - no caso de iminente perigo publico, a autoridade com-
petente podera usar de propriedade particular, assegurada ao pro-
prietario indenizagdo ulterior, se houver dano;

XXVI - a pequena propriedade rural, assim definida em lei, des-
de que trabalhada pela familia, ndo serd objeto de penhora para
pagamento de débitos decorrentes de sua atividade produtiva, dis-
pondo a lei sobre os meios de financiar o seu desenvolvimento;

XXVII - aos autores pertence o direito exclusivo de utilizagdo,
publicagdo ou reproducdo de suas obras, transmissivel aos herdei-
ros pelo tempo que a lei fixar;

XXVIII - sdo assegurados, nos termos da lei:

a) a protecdo as participag¢des individuais em obras coletivas e
a reprodugdo da imagem e voz humanas, inclusive nas atividades
desportivas;

b) o direito de fiscalizagdo do aproveitamento econdémico das
obras que criarem ou de que participarem aos criadores, aos intér-
pretes e as respectivas representagdes sindicais e associativas;

XXIX - a lei assegurara aos autores de inventos industriais pri-
vilégio temporario para sua utilizagdo, bem como protecdo as cria-
¢Oes industriais, a propriedade das marcas, aos nomes de empresas
e a outros signos distintivos, tendo em vista o interesse social e o
desenvolvimento tecnoldgico e econdmico do Pais;

XXX - é garantido o direito de heranga;

XXXI - a sucessdo de bens de estrangeiros situados no Pais sera
regulada pela lei brasileira em beneficio do cénjuge ou dos filhos
brasileiros, sempre que ndo lhes seja mais favoravel a lei pessoal
do “de cujus”;

XXXIl - o Estado promovera, na forma da lei, a defesa do con-
sumidor;

XXXIII - todos tém direito a receber dos érgdos publicos infor-
magoes de seu interesse particular, ou de interesse coletivo ou geral,
que serdo prestadas no prazo da lei, sob pena de responsabilidade,
ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel a seguranga da
sociedade e do Estado; (Regulamento) (Vide Lein2 12.527, de 2011)

XXXIV - sdo a todos assegurados, independentemente do pa-
gamento de taxas:

a) o direito de peticdo aos Poderes Publicos em defesa de direi-
tos ou contra ilegalidade ou abuso de poder;

b) a obtengdo de certiddes em reparti¢des publicas, para defe-
sa de direitos e esclarecimento de situagbes de interesse pessoal;
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XXXV - a lei ndo excluira da aprecia¢do do Poder Judicidrio lesdo
ou ameaga a direito;

XXXVI - a lei ndo prejudicara o direito adquirido, o ato juridico
perfeito e a coisa julgada;

XXXVII - ndo haverd juizo ou tribunal de excegdo;

XXXVIII - é reconhecida a institui¢do do juri, com a organiza¢do
que lhe der a lei, assegurados:

a) a plenitude de defesa;

b) o sigilo das votagGes;

c) a soberania dos veredictos;

d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos contra
avida;

XXXIX - ndo ha crime sem lei anterior que o defina, nem pena
sem prévia cominagdo legal;

XL - a lei penal ndo retroagira, salvo para beneficiar o réu;

XLI - a lei punird qualquer discriminacdo atentatoria dos direi-
tos e liberdades fundamentais;

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e impres-
critivel, sujeito a pena de reclusao, nos termos da lei;

XLII - a lei considerara crimes inafiangdveis e insuscetiveis de
graca ou anistia a pratica da tortura, o trafico ilicito de entorpecen-
tes e drogas afins, o terrorismo e os definidos como crimes hedion-
dos, por eles respondendo os mandantes, os executores e os que,
podendo evita-los, se omitirem;(Regulamento)

XLIV - constitui crime inafiangavel e imprescritivel a agdo de
grupos armados, civis ou militares, contra a ordem constitucional e
o Estado Democratico;

XLV - nenhuma pena passara da pessoa do condenado, poden-
do a obrigacdo de reparar o dano e a decretacdo do perdimento de
bens ser, nos termos da lei, estendidas aos sucessores e contra eles
executadas, até o limite do valor do patrimonio transferido;

XLVI - a lei regulard a individualizagdo da pena e adotara, entre
outras, as seguintes:

a) privagdo ou restricdo da liberdade;

b) perda de bens;

c) multa;

d) prestagdo social alternativa;

e) suspensdo ou interdi¢do de direitos;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do
art. 84, XIX;

b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forgados;

d) de banimento;

e) cruéis;

XLVIII - a pena sera cumprida em estabelecimentos distintos,
de acordo com a natureza do delito, a idade e o sexo do apenado;

XLIX - é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica
e moral;

L - as presididrias serdo asseguradas condi¢des para que pos-
sam permanecer com seus filhos durante o periodo de amamen-
tacao;

LI - nenhum brasileiro sera extraditado, salvo o naturalizado,
em caso de crime comum, praticado antes da naturaliza¢do, ou de
comprovado envolvimento em tréfico ilicito de entorpecentes e
drogas afins, na forma da lei;

LIl - ndo sera concedida extradicdo de estrangeiro por crime
politico ou de opinido;

LIl - ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela au-
toridade competente;




LIV - ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o
devido processo legal;

LV - aos litigantes, em processo judicial ou administrativo, e aos
acusados em geral sdo assegurados o contraditério e ampla defesa,
com 0s meios e recursos a ela inerentes;

LVI - sdo inadmissiveis, no processo, as provas obtidas por
meios ilicitos;

LVII - ninguém serd considerado culpado até o transito em jul-
gado de sentenga penal condenatoria;

LVIII - o civilmente identificado ndo sera submetido a identifi-
cac¢do criminal, salvo nas hipdteses previstas em lei;(Regulamento)

LIX - sera admitida agdo privada nos crimes de agdo publica, se
esta nao for intentada no prazo legal;

LX - alei sé podera restringir a publicidade dos atos processuais
quando a defesa da intimidade ou o interesse social o exigirem;

LXI - ninguém serd preso sendo em flagrante delito ou por or-
dem escrita e fundamentada de autoridade judicidria competente,
salvo nos casos de transgressdo militar ou crime propriamente mi-
litar, definidos em lei;

LXII - a prisdo de qualquer pessoa e o local onde se encontre
serdo comunicados imediatamente ao juiz competente e a familia
do preso ou a pessoa por ele indicada;

LXIIl - o preso serd informado de seus direitos, entre os quais o
de permanecer calado, sendo-lhe assegurada a assisténcia da fami-
lia e de advogado;

LXIV - o preso tem direito a identificagdo dos responsaveis por
sua prisdo ou por seu interrogatério policial;

LXV - a prisdo ilegal serd imediatamente relaxada pela autori-
dade judiciaria;

LXVI - ninguém sera levado a prisdo ou nela mantido, quando a
lei admitir a liberdade proviséria, com ou sem fianga;

LXVII - ndo havera prisdo civil por divida, salvo a do responsavel
pelo inadimplemento voluntario e inescusavel de obrigagdo alimen-
ticia e a do depositario infiel;

LXVIII - conceder-se-ahabeas corpussempre que alguém sofrer
ou se achar ameacado de sofrer violéncia ou coa¢do em sua liberda-
de de locomogao, por ilegalidade ou abuso de poder;

LXIX - conceder-se-4 mandado de seguranga para proteger
direito liquido e certo, ndo amparado porhabeas corpusouhabeas
data, quando o responsavel pela ilegalidade ou abuso de poder for
autoridade publica ou agente de pessoa juridica no exercicio de
atribui¢cdes do Poder Publico;

LXX - o mandado de seguranca coletivo pode ser impetrado
por:

a) partido politico com representagdo no Congresso Nacional;

b) organizac¢do sindical, entidade de classe ou associagdo legal-
mente constituida e em funcionamento ha pelo menos um ano, em
defesa dos interesses de seus membros ou associados;

LXXI - conceder-se-a mandado de injungao sempre que a falta
de norma regulamentadora torne invidvel o exercicio dos direitos e
liberdades constitucionais e das prerrogativas inerentes a nacionali-
dade, a soberania e a cidadania;

LXXII - conceder-se-ahabeas data:

a) para assegurar o conhecimento de informagdes relativas a
pessoa do impetrante, constantes de registros ou bancos de dados
de entidades governamentais ou de carater publico;

b) para a retificagdo de dados, quando ndo se prefira fazé-lo
por processo sigiloso, judicial ou administrativo;

LXXIIl - qualquer cidaddo é parte legitima para propor acdo
popular que vise a anular ato lesivo ao patrimoénio publico ou de
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entidade de que o Estado participe, a moralidade administrativa,
ao meio ambiente e ao patrimonio histérico e cultural, ficando o
autor, salvo comprovada ma-fé, isento de custas judiciais e do 6nus
da sucumbéncia;

LXXIV - o Estado prestara assisténcia juridica integral e gratuita
aos que comprovarem insuficiéncia de recursos;

LXXV - o Estado indenizard o condenado por erro judicidrio, as-
sim como o que ficar preso além do tempo fixado na sentenga;

LXXVI - sdo gratuitos para os reconhecidamente pobres, na for-
ma da lei:(Vide Lei n2 7.844, de 1989)

a) o registro civil de nascimento;

b) a certiddo de 6bito;

LXXVII - sdo gratuitas as a¢des dehabeas corpusehabeas data,
e, na forma da lei, os atos necessarios ao exercicio da cidadania.
(Regulamento)

LXXVIII - a todos, no ambito judicial e administrativo, sdo asse-
gurados a razoavel duragao do processo e 0os meios que garantam a
celeridade de sua tramitagdo.(Incluido pela Emenda Constitucional
n2 45, de 2004)(Vide ADIN 3392)

LXXIX - é assegurado, nos termos da lei, o direito a prote¢do dos
dadospessoais, inclusive nos meios digitais.(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 115, de 2022)

§ 12 As normas definidoras dos direitos e garantias fundamen-
tais tém aplicagdo imediata.

§ 22 Os direitos e garantias expressos nesta Constituicdo nao
excluem outros decorrentes do regime e dos principios por ela ado-
tados, ou dos tratados internacionais em que a Republica Federati-
va do Brasil seja parte.

§ 32 Os tratados e convengbes internacionais sobre direitos
humanos que forem aprovados, em cada Casa do Congresso Na-
cional, em dois turnos, por trés quintos dos votos dos respecti-
vos membros, serdo equivalentes as emendas constitucionais.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 45, de 2004)(Vide DLG n?
186, de 2008),(Vide Decreto n? 6.949, de 2009),(Vide DLG 261, de
2015),(Vide Decreto n2 9.522, de 2018)(Vide ADIN 3392)(Vide DLG
1, de 2021),(Vide Decreto n2 10.932, de 2022)

§ 42 O Brasil se submete a jurisdi¢gdo de Tribunal Penal Inter-
nacional a cuja cria¢do tenha manifestado adesdo.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 45, de 2004)

CAPiTULO II
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 62 S3o direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagao,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previ-
déncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo.(Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 90, de 2015)

Paragrafo Unico. Todo brasileiro em situagao de vulnerabilidade
social terd direito a uma renda basica familiar, garantida pelo poder
publico em programa permanente de transferéncia de renda, cujas
normas e requisitos de acesso serao determinados em lei, observa-
da a legislagdo fiscal e orgamentdria(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 114, de 2021)

Art. 72 S3o direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de
outros que visem a melhoria de sua condigdo social:

| - relagdo de emprego protegida contra despedida arbitraria
ou sem justa causa, nos termos de lei complementar, que prevera
indeniza¢do compensatdria, dentre outros direitos;

Il - seguro-desemprego, em caso de desemprego involuntario;

Il - fundo de garantia do tempo de servico;
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TEMAS EDUCACIONAIS E PEDAGOGICOS:
PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO.

Para Moretto?, planejar é organizar a¢des (ideias e informa-
¢Oes). Essa é uma defini¢do simples, mas que mostra uma dimen-
sdo da importancia do ato de planejar, uma vez que o planejamento
deve existir para facilitar o trabalho tanto do professor como do
aluno.

Gandin? sugere que se pense no planejamento como uma fer-
ramenta para dar eficiéncia a agdo humana, ou seja, deve ser utili-
zado para a organizacdo na tomada de decisdes. Para melhor enten-
der precisa-se compreender alguns conceitos, tais como: planejar,
planejamento e planos.

Libaneo?® diz que o planejamento do trabalho docente é um
processo de racionalizagdo, organizagdo e coordenagdo da agdo do
professor, tendo as seguintes fun¢des: explicar principios, diretrizes
e procedimentos do trabalho; expressar os vinculos entre o posicio-
namento filoséfico, politico, pedagdgico e profissional das agdes do
professor; assegurar a racionalizagdo, organizagao e coordenagao
do trabalho; prever objetivos, conteldos e métodos; assegurar a
unidade e a coeréncia do trabalho docente; atualizar constante-
mente o contetddo do plano; facilitar a preparagdo das aulas.

Planejamento: “E um instrumento direcional de todo o proces-
so educacional, pois estabelece e determina as grandes urgéncias,
indica as prioridades basicas, ordena e determina todos os recursos
e meios necessarios para a consecugdo de grandes finalidades, me-
tas e objetivos da educagdo. ”

Plano Nacional de Educagdo: “Nele se reflete a politica educa-
cional de um povo, num determinado momento histérico do pais. E
o de maior abrangéncia porque interfere nos planejamentos feitos
no nivel nacional, estadual e municipal. ”

Plano de Curso: “O plano de curso é a sistematizagdo da propos-
ta geral de trabalho do professor naquela determinada disciplina ou
area de estudo, numa dada realidade. Pode ser anual ou semestral,
dependendo da modalidade em que a disciplina é oferecida. ”

Plano de Aula: “E a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvi-
do em um dia letivo. (...). E a sistematizacdo de todas as atividades
que se desenvolvem no periodo de tempo em que o professor e o
aluno interagem, numa dindamica de ensino e de aprendizagem. ”

1 MORETTO, Vasco Pedro. Planejamento: planejando a educagéo para o desen-
volvimento de competéncias. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

2 GANDIN, Danilo. O planejamento como ferramenta de transformagéo da pratica
educativa. 2011.

3 LIBANEO, José Carlos. Didatica. Séo Paulo: Cortez, 2013.
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Plano de Ensino: “E a previsdo dos objetivos e tarefas do traba-
Ilho docente para um ano ou um semestre; € um documento mais
elaborado, no qual aparecem objetivos especificos, conteudos e de-
senvolvimento metodoldgico. ”

Projeto Politico Pedagdgico: “E o planejamento geral que en-
volve o processo de reflexdo, de decisGes sobre a organizagdo, o
funcionamento e a proposta pedagégica da instituicdo. E um pro-
cesso de organizacdo e coordenacdo da agdo dos professores. Ele
articula a atividade escolar e o contexto social da escola. E o plane-
jamento que define os fins do trabalho pedagédgico.”.

Os conceitos apresentados tém por objetivo mostrar para o
professor a importancia, a funcionalidade e principalmente a rela-
¢do intima existente entre essas tipologias.

Segundo Fusari®, “Apesar de os educadores em geral utiliza-
rem, no cotidiano do trabalho, os termos “planejamento” e “plano”
como sinbnimos, estes ndo o sdo.”

Outro aspecto importante, segundo Schmitz® é que “as deno-
minagdes variam muito. Basta que fique claro o que se entende por
cada um desses planos e como se caracterizam. ” O que se faz ne-
cessario é estar consciente que:

“Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada.
O planejamento é uma espécie de garantia dos resultados. E sen-
do a educacgdo, especialmente a educagdo escolar, uma atividade
sistematica, uma organizacdo da situacdo de aprendizagem, ela ne-
cessita evidentemente de planejamento muito sério. Ndo se pode
improvisar a educagao, seja ela qual for o seu nivel.”

Conceito de Planejamento

O Planejamento pode ser conceituado como um processo,
considerando os seguintes aspectos: produgdo, pesquisa, finangas,
recursos humanos, propésitos, objetivos, estratégias, politicas, pro-
gramas, or¢amentos, normas e procedimentos, tempo, unidades
organizacionais etc. Desenvolvido para o alcance de uma situagdo
futura desejada, de um modo mais eficiente, eficaz e efetivo, com a
melhor concentragdo de esforgos e recursos.

O Planejamento também pressup&e a necessidade de um pro-
cesso decisério que ocorrerd antes, durante e depois de sua ela-
boragdo e implementagdo na escola. Este processo deve conter ao
mesmo tempo, os componentes individuais e organizacionais, bem
como a agdo nesses dois niveis deve ser orientada de tal maneira
que garanta certa confluéncia de interesses dos diversos fatores
alocados no ambiente escolar.

4 MEC - Ministério da Educagéo e Cultura. Trabalhando com a Educagéo de
Jovens e Adultos - Avaliagédo e Planejamento - Caderno 4 - SECAD - Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. 2006.

5 FUSARI, José Cerchi. O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas inda-
gacodes e tentativas de respostas.1990.

6 SCHMITZ, Egidio. Fundamentos da Didatica. 72 Ed. Sdo Leopoldo, RS: Editora
Unisinos, 2000.




O processo de planejar envolve, portanto, um modo de pen-
sar; e um salutar modo de pensar envolve indagagdes; e indaga-
¢Oes envolvem questionamentos sobre o que fazer, como, quando,
quanto, para quem, por que, por quem e onde. E um processo de
estabelecimento de um estado futuro desejado e um delineamento
dos meios efetivos de torna-lo realidade justifica que ele antecede
a decisdo e a agdo.

Finalidade - Para que Planejar?’

A primeira coisa que nos vem a mente quando perguntamos
sobre a finalidade do planejamento é a eficiéncia. Ela é a execug¢do
perfeita de uma tarefa que se realiza. O carrasco é eficiente quando
o condenado morre segundo o previsto. A telefonista é eficiente
guando atende a todos os chamados e faz, a tempo, todas as li-
gacOes. O digitador, quando escreve rapidamente (ha expectativas
fixadas) e ndo comete erros.

O planejamento e um plano ajudam a alcancar a eficiéncia, isto
é, elaboram-se planos, implanta-se um processo de planejamento a
fim de que seja benfeito aquilo que se faz dentro dos limites previs-
tos para aquela execugao.

Mas esta ndo é a mais importante finalidade do planejamento.
Ele visa também a eficacia. Os dicionarios ndo fazem diferenca sufi-
ciente entre eficdcia e eficiéncia. O melhor é ndo se preocupar com
palavras e verificar que o planejamento deve alcangar ndo sé que
se faca bem as coisas que se fazem (chamaremos isso de eficiéncia),
mas que se fagam as coisas que realmente importa fazer, porque
sdo socialmente desejaveis (chamaremos isso de eficacia).

A eficacia é atingida quando se escolhem, entre muitas acGes
possiveis, aqueles que, executadas, levam a consecugdo de um fim
previamente estabelecido e condizente com aquilo em que se cré.

Além destas finalidades do planejamento, Gandin® introduz a
discussdo sobre uma outra, tao significativa quanto estas, e que da
ao planejamento um status obrigatdrio em todas as atividades hu-
manas: é a compreensdo do processo de planejamento como um
processo educativo.

E evidente que esta finalidade sé é alcancada quando o pro-
cesso de planejamento é concebido como uma pratica que sublime
a participacdo, a democracia, a libertagdo. Entdo o planejamento
€ uma tarefa vital, unido entre vida e técnica para o bem-estar do
homem e da sociedade.

Elementos Constitutivos do Planejamento

Objetivos e Conteldos de Ensino: os objetivos determinam de
antemao os resultados esperados do processo entre o professor e
o aluno, determinam também a gama de habilidades e habitos a
serem adquiridos. J& os contelddos formam a base da instrugéo.

A pratica educacional baseia-se nos objetivos por meio de uma
acdo intencional e sistematica para oferecer aprendizagem. Desta
forma os objetivos sdo fundamentais para determinagdo de propo-
sitos definidos e explicitos quanto as qualidades humanas que pre-
cisam ser adquiridas. Os objetivos tém pelo menos trés referéncias
fundamentais para a sua formulacgéo.

- Os valores e ideias ditos na legislagdo educacional.

- Os contelidos basicos das ciéncias, produzidos na histéria da
humanidade.

- As necessidades e expectativas da maioria da sociedade.

7 GANDIN, Danilo. Planejamento. Como Pratica Educativa. Sdo Paulo: Edi¢bes
Loyola, 2013.

8 GANDIN, Danilo. O planejamento como ferramenta de transformagéo da pratica
educativa. 2011.
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Métodos e Estratégias: o método por sua vez é a forma com
que estes objetivos e conteudos serdao ministrados na pratica ao
aluno. Cabe aos métodos dinamizar as condigdes e modos de reali-
zacdo do ensino. Refere-se aos meios utilizados pelos docentes na
articulagdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e
os resultados esperados.

As estratégias visam a consecugdo de objetivos, portanto, ha
que ter clareza sobre aonde se pretende chegar naquele momento
com o processo de ensino e de aprendizagem. Por isso, os objetivos
gue norteiam devem estar claros para os sujeitos envolvidos - pro-
fessores e alunos.

Multimidia Educativa: a multimidia educativa é uma estratégia
de ensino e de aprendizagem que pode ser utilizada por estudantes
e professores. E imperativa a importancia das multimidias educati-
vas com uso da informatica no processo educativo como uma ferra-
menta auxiliar na educacdo.

Avaliagdo Educacional: é uma tarefa didatica necessaria e per-
manente no trabalho do professor, deve acompanhar todos os pas-
sos do processo de ensino e de aprendizagem. E através dela que
vdo sendo comparados os resultados obtidos no decorrer do tra-
balho conjunto do professor e dos alunos, conforme os objetivos
propostos, a fim de verificar progressos, dificuldades e orientar o
trabalho para as corre¢des necessarias.

A avaliagdo insere-se ndao sé nas fungbes didaticas, mas tam-
bém na prépria dinamica e estrutura do Processo de Ensino e de
Aprendizagem.

Planejamento e Politicas de Educagdo no Brasil

A formagdo da Educagdo Brasileira inicia-se com a Companhia
de Jesus, em 1549, com o trabalho dos Jesuitas: suas escolas de
primeiras letras, colégios e semindrios, até os dias atuais. Nesse pri-
meiro momento, a educagdo ndo foi um problema que emergisse
como um assunto Nacional, no entanto, tenha sido um dos aspectos
das tensdes constantes entre a Ordem dos Jesuitas e a Coroa Por-
tuguesa, que mais tarde, levou a expulsdo dos mesmos em 1759. A
expulsdo dos jesuitas criou um vazio escolar. A insuficiéncia de re-
cursos e escassez de mestres desarticulou o trabalho educativo no
Pais, com repercussdes que se estenderam até o periodo imperial.

Com a vinda da Familia Imperial, a educagdo brasileira toma
um novo impulso, principalmente com a criagdo dos cursos supe-
riores, no entanto a educagdo popular foi relegada em segundo
plano. Com a reforma constitucional de 1834, as responsabilidades
da educagdo popular foram descentralizadas, deixando-as as pro-
vincias e reservando a Corte a competéncia sobre o ensino médio
e superior.

Nesse periodo, a situagdo continuou a mesma: escassez de es-
colas e de professores na educagao basica. Com a educagao média
e superior, prevaleceram as aulas avulsas destinadas apenas as clas-
ses mais abastadas.

A Proclamacdo da Republica, também ndo alterou significativa-
mente a ordenacdo legal da Educacdo Brasileira, foi preciso esperar
até a década de 20 para que, o debate educacional ganhasse um
espacgo social mais amplo. Nesta época, as questdes educacionais
deixaram de ser temas isolados para se tornarem um problema na-
cional. Varias tentativas de reforma ocorreram em varios estados;
iniciou-se uma efetiva profissionalizacdo do magistério e novos mo-
delos pedagogicos comegaram a ser discutidos e introduzidos na
escola.




Surgimento do Plano de Educagdo

A primeira experiéncia de planejamento governamental no
Brasil foi executada no governo de Juscelino Kubitschek com seu
Plano de Metas (1956/61). Antes, os chamados planos que se su-
cederam desde 1940, foram diagndsticos que tentavam racionalizar
o orgamento. Neste processo de planejamento convém distinguir
trés fases:

- A decisdo de planejar;

- O plano emsi; e

- Alimplantagdo do plano.

A primeira e a ultima fase sdo politicas e a segunda é um as-
sunto estritamente técnico.

No caso do Planejamento Educacional, essa distingdo é interes-
sante, pois foi preciso um longo periodo de maturagdo para que se
formulasse de forma explicita a necessidade nacional de uma poli-
tica de educagdo e de um plano para programa-la. A revolugdo de
30 foi o desfecho das crises politicas e econémicas que agitaram
profundamente a década de 20, compondo-se assim, um quadro
histérico propicio a transformagao da Educagao no Brasil.

Em 1932, um grupo de educadores conseguiu captar o anseio
coletivo e langou um manifesto ao povo e ao governo que ficou co-
nhecido como “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova”, que
extravasava o entusiasmo pela Educagdo. O manifesto era ao mes-
mo tempo uma denuncia uma exigéncia de uma politica educacio-
nal consistente e, um plano cientifico para executd-la, livrando a
acdo educativa do empirismo e da descontinuidade. O mesmo teve
tanta repercussdo e motivou uma campanha que repercutiu na As-
sembleia Constituinte de 1934.

De acordo com a Constitui¢do de 34, o conselho Nacional de
Educagdo elaborou e enviou, em maio de 37, um anteprojeto do
Plano de Educagao Nacional, mas com a chegada do estado Novo, o
mesmo nem chegou a ser discutido.

Sendo assim, mesmo que a ideia de plano nacional de educa-
¢do fosse um fruto do manifesto e das campanhas que se seguiram,
o Plano 37 era uma negacgao das teses defendidas pelos educadores
ligados aqueles movimentos. Totalmente centralizador, o mesmo
pretendia ordenar em minucias toda a educagdo nacional. Tudo
estava regulamentado ao plano, desde o ensino pré-primario ao
ensino superior; os curriculos eram estabelecidos e até mesmo o
numero de provas e os critérios de avalia¢do.

No entanto, os dois primeiros artigos dos 504 que compuseram
o Plano de 37, chamam atengao, no que se refere ao Planejamento
Educacional a nivel nacional, atualmente:

Art. 1°- O Plano Nacional de Educagdo, cédigo da educagao na-
cional, é o conjunto de principios e normas adotados por esta lei
para servirem de base a organizagdo e funcionamento das institui-
¢Oes educativas, escolares e extraescolares, mantidas no territério
nacional pelos poderes publicos ou por particulares.

Art. 2°- Este Plano sé podera ser revisto ap0s vigéncia de dez
anos.

Nesses artigos, hd trés pontos os quais convém destacar, pois
repercutiram e persistiram em parte, em iniciativas e leis posterio-
res:

- O Plano de Educagdo identifica-se com as diretrizes da Educa-
¢do Nacional;

- O Plano deve ser fixado por Lei;

- O Plano s6 podera ser revisto apds uma vigéncia prolongada.
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Segundo Kuenzer® “o planejamento de educagdo também é es-
tabelecido a partir das regras e relagdes da produgdo capitalista,
herdando, portanto, as formas, os fins, as capacidades e os domi-
nios do capitalismo monopolista do Estado.”

Aqui no Brasil, Padilha?® explica que “Durante o regime autori-
tério, eles foram utilizados com um sentido autocratico. Toda deci-
sdo politica era centralizada e justificada tecnicamente por tecno-
cratas a sombra do poder.” Kuenzer complementa a citagdo acima
explicando que “A ideologia do Planejamento entdo oferecida a
todos, no entanto, escondia essas determinagdes politico-econdmi-
cas mais abrangentes e decididas em restritos centros de poder.”

O regime autoritdrio fez com que muitos educadores criassem
uma resisténcia com relagdo a elaboragao de planos, uma vez que
esses planos eram supervisionados ou elaborados por técnicos que
delimitavam o que o professor deveria ensinar, priorizando as ne-
cessidades do regime politico. “Num regime politico de contencdo,
o planejamento passa a ser bandeira altamente eficaz para o con-
trole e ordenamento de todo o sistema educativo.”

Apesar de se ter claro a importancia do planejamento na for-
magao, Fusari'! explica que:

“Naquele momento, o Golpe Militar de 1964 ja implantava a re-
pressdo, impedindo rapidamente que um trabalho mais critico e re-
flexivo, no qual as relagbes entre educagdo e sociedade pudessem
ser problematizadas, fosse vivenciada pelos educadores, criando,
assim, um “terreno” propicio para o avango daquela que foi deno-
minada ‘tendéncia tecnicista’ da educagdo escolar.”

Mas ndo se pode pensar que o regime politico era o Unico fator
que influenciava no pensamento com relagdo a elaboragdo dos pla-
nos de aulas; as teorias da administragdo também refletiam no ato
de planejar do professor, uma vez que essas teorias traziam concei-
tos que iriam auxiliar na defini¢do do tipo de organizacao educacio-
nal que seria adotado por uma determinada instituicdo.

No inicio da histéria da humanidade, o planejamento era uti-
lizado sem que as pessoas percebessem sua importancia, porém
com a evolucdo da vida humana, principalmente no setor industrial
e comercial, houve a necessidade de adapté-lo para os diversos se-
tores.

Nas escolas ele também era muito utilizado; a principio, o pla-
nejamento era uma maneira de controlar a agdo dos professores de
modo a ndo interferir no regime politico da época. Hoje o planeja-
mento ja ndo tem a fungdo reguladora dentro das escolas, ele serve
como uma ferramenta importantissima para organizar e subsidiar o
trabalho do professor.

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

Apods o anteprojeto de Plano de 37, a ideia de um Plano Na-
cional de Educagdo permaneceu sem efeito até 1962, quando foi
elaborado e efetivamente instituido o primeiro Plano Nacional go-
vernamental. No entanto, no Plano de Metas de Kubitschek, a edu-
cagdo era a meta numero 30.

9 KUENZER, Acécia Zeneida, CALAZANS, M. Julieta C., GARCIA, Walter. Plane-
Jjamento e educacgédo no Brasil. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

10 PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto
politico-pedagdgico da escola. 42 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

11 FUSARI, José Cerchi. O planejamento do trabalho pedagogico: algumas
indagagées e tentativas de respostas.1990.
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FUNDAMENTOS E PRATICA PEDAGOGICA EM
EDUCACAO INFANTIL

Bases Legais para a Pratica Pedagdgica na Educacdo Basica
Com a aprovagdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional (LDB), o dia 20/12/96 assinala um momento de transigdo
significativo para a educacdo brasileira, o Chefe do Poder Executivo
sancionou a Lei 9.394/96, denominando-a “Lei Darcy Ribeiro”.

Assim, a nova LDB, ao estabelecer a finalidade e os funda-
mentos da formagdo profissional, utiliza a expressao formacgao de
profissionais da educagdo e, mais adiante, refere-se a formagdo de
docentes.

Para melhor compreensdo dessas expressées, utilizaremos o
entendimento de Freitas (1992)!, que nos parece apropriado para
isso. Segundo esse autor, profissional da educagao é “aquele que foi
preparado para desempenhar determinadas relagdes no interior da
escola ou fora dela, onde o trato com o trabalho pedagdgico ocupa
posicdo de destaque, constituindo mesmo o nucleo central de sua
formagdo”. Portanto, ndo ha identificacdo de “trabalho pedagdgico
com docéncia, (...) sendo este um dos aspectos da atuagdo do pro-
fissional da educagdo”. No entanto, ainda de acordo com Freitas,
ha que se reafirmar que a formagdo do profissional da educagao
é a “sua formagdo como educador, com énfase na atuagdo como
professor”.

Dessa forma, a Lei coloca como finalidade da formacdo dos
profissionais da educagdo atender aos objetivos dos diferentes ni-
veis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de
desenvolvimento do educando.

Assim, criar condi¢cBes e meios para se atingir os objetivos da
educagdo basica é a razdo de ser dos profissionais da educagdo. For-
macdo com tal finalidade tera por fundamentos, segundo a Lei, “a
associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante capacitagdo
em servigo” e “o aproveitamento da formacgdo e experiéncias an-
teriores”, adquiridas, estas, ndo s6 em instituicdes de ensino, mas
também em “outras atividades”, que ndo do ensino.

Praticas Pedagdgicas e Docéncia

Afinal de contas, o que é uma pratica pedagdgica? Talvez essa
pergunta seja muito frequente entre alunos e professores. Percebe-
-se, em suas falas, certa tendéncia em considerar como pedagdgico
apenas o roteiro didatico de apresentacdo de aula, ou seja, ape-
nas o visivel dos comportamentos utilizados pelo professor durante
uma aula.

Dessa situagdo, decorrem alguns questionamentos:

A) Pratica docente é sempre uma pratica pedagogica?

B) Existe pratica pedagdgica fora das escolas, além das salas
de aula?

C) O que é, afinal de contas, o pedagdgico?

D) O que caracteriza uma pratica pedagdgica?

1 FREITAS, Luis Carlos. Em dire¢do a uma politica para a formagdo de profes-
sores. Brasilia, ano 12, n® 54, abr./jun. 1992.
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Essas similaridades sdo mais bem compreendidas a partir da
diferenciacdo proposta por Carr? entre o conceito de poiesis e o
de praxis. O autor considera que a primeira é uma forma de saber
fazer ndo reflexivo, ao contrario da ultima, que é, eminentemente,
uma acgao reflexiva. Nessa perspectiva, a pratica docente ndo se
fara inteligivel como forma de poiesis, ou seja, como agdo regida
por fins prefixados e governada por regras predeterminadas. A pra-
tica educativa, de modo amplo, sé adquirira inteligibilidade quando
for regida por critérios éticos imanentes, que, segundo Carr, servem
para distinguir uma boa pratica de uma pratica indiferente ou ma.

E preferivel considerar esses critérios éticos, a fim de distinguir
uma pratica tecida pedagogicamente - vista como praxis - de outra
apenas tecnologicamente tecida - identificada como poiesis. Assim,
realga-se o pressuposto que sera o fio condutor do texto: ha prati-
cas docentes construidas pedagogicamente e ha praticas docentes
construidas sem a perspectiva pedagdgica, num agir mecanico que
desconsidera a construgao do humano. Esse aspecto é destacado
por Pinto?, ao abordar a técnica como produto do humano, dife-
rente da técnica como produtora do humano. Isso remete a uma
possivel mistificacdo da técnica no campo pedagdgico, supervalo-
rizando-a como produtora das praticas. Considera-se que, nas pra-
ticas pedagogicamente construidas, ha a mediagdo do humano e
ndo a submissdao do humano a um artefato técnico previamente
construido.

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma
pratica pedagogica quando se organizar em torno de intencionali-
dades, bem como na construgdo de praticas que conferem sentido
as intencionalidades. Serd pratica pedagdgica quando incorporar
a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a inten-
cionalidade proposta é disponibilizada a todos; sera pedagdgica a
medida que buscar a construgdo de praticas que garantam que 0s
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados.

Nesse aspecto, uma pratica pedagdgica, em seu sentido de pra-
xis, configura-se sempre como uma agao consciente e participativa,
que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo.
Como conceito, entende-se que ela se aproxima da afirmagdo de Gi-
meno* de que a pratica educativa é algo mais do que expressdo
do oficio dos professores; é algo que ndo pertence por inteiro aos
professores, uma vez que ha tragos culturais compartilhados que
formam o que pode ser designado por subjetividades pedagdgi-
cas (Franco®). No entanto, destaca-se que o conceito de pratica pe-
dagdgica podera variar dependendo da compreensdo de pedagogia
e até mesmo do sentido que se atribui a pratica.

2 CARR, W. Una teoria para la educacion: hacia una investigacion educativa
critica. Madrid: Morata, 1996.

3 PINTO, A. V. O conceito de tecnologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005.

4 GIMENO SACRISTAN, J. Poderes instéveis em educagéo. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

5 FRANCO, M. A. R. S. Pedagogia e pratica docente. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2012




Praticas Educativas e Praticas Pedagdgicas

E comum considerar que praticas pedagdgicas e praticas
educativas sejam termos sinGnimos e, portanto, univocos. No
entanto, quando se fala de praticas educativas, faz-se referéncia
a praticas que ocorrem para a concretizagdo de processos educa-
cionais, ao passo que as praticas pedagdgicas se referem a praticas
sociais que sao exercidas com a finalidade de concretizar processos
pedagdgicos. Fala-se, entdo, de praticas da Educagdo e praticas da
Pedagogia. Contudo, Pedagogia e Educacgdo sdo conceitos e praticas
distintas?

Trata-se de conceitos mutuamente articulados, porém, com
especificidades diferentes. Pode-se afirmar que a educag¢do, numa
perspectiva epistemoldgica, é o objeto de estudo da Pedagogia,
enquanto, numa perspectiva ontoldgica, € um conjunto de praticas
sociais que atuam e influenciam a vida dos sujeitos, de modo
amplo, difuso e imprevisivel.

Por sua vez, a Pedagogia pode ser considerada uma pratica
social que procura organizar/compreender/transformar as praticas
sociais educativas que d3o sentido e dire¢do as praticas educacio-
nais. Pode-se dizer que a Pedagogia impde um filtro de significado
a multiplicidade de praticas que ocorrem na vida das pessoas. A
diferenca é de foco, abrangéncia e significado, ou seja, a Pedagogia
realiza um filtro nas influéncias sociais que, em totalidade, atuam
sobre uma geragdo. Essa filtragem, que é o mecanismo utilizado
pela acdo pedagdgica, é, na realidade, um processo de regulagao e,
como tal, um processo educativo.

Reitera-se, assim, Pedagogia como pratica social, que oferece/
impde/propde/indica uma dire¢do de sentido as praticas que ocor-
rem na sociedade, realcando seu carater eminentemente politico.
No entanto, essa direcdo de sentido esta cada vez mais complexa e
difusa na sociedade atual. Processos vinculados a midias como TV,
internet e redes sociais on-line passam a ter, no século atual, grande
influéncia educacional sobre as novas geragdes, competindo com
as escolas, que ficam em desigualdade de condigdes.

A escola e suas praticas pedagédgicas tém tido dificuldades em
mediar e potencializar as tecnologias da informagdo e comunicagao.
Como pode a Pedagogia mediar tais influéncias? Como transforma-
-las em processos pedagdgicos numa perspectiva emancipadora?
Como educar/formar mediando tantas influéncias educacionais?
Sdo questdes que impdem um grande desafio as praticas pedago-
gicas e a Pedagogia: como incorporar nas praticas escolares essa
multiplicidade de influéncias e trabalhar pedagogicamente a partir
delas?

Diferentes Concepgdes entre Pedagogia e Praticas Pedagégi-

cas

Em pesquisa tedrica realizada sobre a epistemologia da Peda-
gogia®, observou-se que, desde o século 19, quando Herbart preco-
niza o principio de uma cientificidade rigida a Pedagogia, ele tam-
bém impde um fechamento epistemoldgico a essa ciéncia, de tal
forma que, para ser ciéncia, teve que deixar de ser Pedagogia, em
seu sentido /ato, pois seu objeto - a educagdo - foi se restringindo a
instrucdo, ao visivel, ao aparente, ao observavel do ensino, e, assim,
foi apreendida pela racionalidade cientifica da época.

Essa associagdo da Pedagogia as tarefas apenas instrucionais
tem marcado um caminho de impossibilidades a pratica pedagégi-
ca. Como teoria da instrugdo, a Pedagogia contenta-se com a orga-

6 FRANCO, M. A. R. S. A pedagogia como ciéncia da educacéo: entre episte-

mologia e prética. 2001. 257 f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Faculdade de
Educagéo, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2001.
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nizagdo da transmissdo de informagdes, e, dessa forma, a pratica
pedagdgica - pressuposta a essa perspectiva tedrica - serd voltada a
transmissdo de conteudos instrucionais. A partir de diferentes con-
figuragOes, essa Pedagogia, de base técnico-cientifica, alastrou-se
pelo mundo com variadas interpretagdes.

Quando se afirma que as praticas pedagodgicas sao praticas que
se realizam para organizar/potencializar/interpretar as intencionali-
dades de um projeto educativo, argumenta-se a favor de outra epis-
temologia da Pedagogia: uma epistemologia critico-emancipatoria,
que considera ser a Pedagogia uma pratica social conduzida por um
pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas praticas educativas,
bem como por um pensamento critico do que pode ser a pratica
educativa.

A grande diferenca é a perspectiva de ser critica e ndo norma-
tiva; de ser praxis e ndo treinamento; de ser dialética e ndo linear.
Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas realizam-se como sus-
tentdculos a pratica docente, num didlogo continuo entre os su-
jeitos e suas circunstancias, e ndo como armaduras a pratica, que
fariam com que esta perdesse sua capacidade de construgdao de
sujeitos.

No entanto, constata-se que essa epistemologia critica da Pe-
dagogia tem estado cada vez mais distante das praticas educativas
contemporaneas. Segundo essa perspectiva, é possivel falar em es-
gotamento da racionalidade pedagdgica. A esfera da reflexdo, do
didlogo e da critica parece cada vez mais ausente das praticas edu-
cativas contemporaneas, as quais estdo sendo substituidas por pa-
cotes instrucionais prontos, cuja finalidade é, cada vez mais, prepa-
rar criangas e jovens para as avaliagdes externas, a fim de galgarem
um lugar nos vestibulares universitarios. A educacdo, rendendo-se
a racionalidade econOmica, ndo mais consegue dar conta de suas
possibilidades de formagdo e humanizagdo das pessoas.

Como esses dois polos da racionalidade pedagdgica sdo funda-
mentais a compreensdo da variabilidade de interpretagdo do senti-
do de pratica pedagdgica, faz-se aqui uma digressao para especifi-
car suas diferencgas, destacando-se que, entre ambos os polos, ha
um continuum de possibilidades:

Racionalidade Pedagdgica Técnico-Cientifica

A base tedrica desta vertente inicia-se no racionalismo empiris-
ta, encontrando grande expressdo no positivismo e em suas varias
vertentes - evolucionismo, pragmatismo, tecnicismo, behaviorismo.
Com base na confluéncia de diversas teorias cognitivas do conheci-
mento (desde Ausubel a Piaget, de Bruner e Gagné a Wallon e Vy-
gotsky, entre outros autores), ha um desvio quer para a tecnologia
educacional, quer para uma psicologia genética, que fundamentara
a questdo do construtivismo na aprendizagem, que Severino’ cha-
ma de transpositivismo.

Um estudo dos pressupostos dessa racionalidade mostra que,
em sua raiz, essa concep¢ao admite como valido apenas o conhe-
cimento obtido por meio do método experimental-matematico,
ocorrendo, portanto, uma énfase no objeto e no principio da obje-
tividade. Abandona-se qualquer possibilidade metafisica, uma vez
que é impossivel chegar as esséncias das coisas; pode-se apenas
chegar aos fendmenos, em sua manifestacdo empirica, por meio
das luzes da razdo. Segundo Severino, “os diferentes modos de in-
tervencgdo da razao na construgao do objeto vao marcar as diversas
perspectivas das epistemologias que se inserem na tradi¢do positi-
vista”.

7 SEVERINO, A. J. A filosofia contemporénea no Brasil: conhecimento, politica e
educacgao. Petropolis: Vozes, 1999.




Essa concepg¢do parte de uma visdo mecanicista de mundo e
de uma concepgdo naturalista de homem; busca a neutralidade do
pesquisador e tem como foco a explicagdo dos fendmenos.

Em que pesem todas as diferengas das diversas abordagens
dessa concepgdo, no estudo dos objetivos de sua agdo pedagodgica
é necessario lembrar que o pressuposto positivista surge para lai-
cizar a educagao, difundir os valores burgueses, organizar a estabi-
lidade social do Estado. Carrega, também, a intengdo de organizar
os processos de instrugdo com eficiéncia e eficacia. Sua perspectiva
é de normatizar e prescrever a pratica, para fins sociais relevantes
(fins esses estabelecidos, em geral, exteriormente aos sujeitos que
aprendem e ensinam). A partir do pragmatismo, sdo realgadas as
questdes da democracia e do preparo para a vida social, que talvez
hoje estejam sendo representadas pelo empenho na formagdo de
competéncias e habilidades, subsidiando um pressuposto pré-re-
quisito a participagdo social e as politicas de avalia¢cdo e de regula-
¢do das praticas pedagdgicas, agora inseridas na ldgica neoliberal,
com discursos de inclusdo social, que, no entanto, vém fragilizando
os processos formativos de construgao de humanidade. A dupla 16-
gica de regulagdo/mercantilizacdo é bem expressa por Gentili®:

Em suma, a saida que o neoliberalismo encontra para a crise
educacional é produto da combinag¢do de uma dupla légica centra-
lizadora e descentralizadora: centralizadora do controle pedagégico
(em nivel curricular, de avaliagdo do sistema e de formagdo docen-
te) e descentralizagdo dos mecanismos de financiamento e gestdo
do sistema.

Esta dupla l6gica tem se mostrado cruel ao desenvolvimento de
processos criticos de ensinar/aprender e tem produzido rupturas
profundas na racionalidade pedagdgica.

Racionalidade Pedagdgica Critico-Emancipatoria

A base desta concepgdo vem de Herdclito a Hegel, chegando a
Marx e Engels®. Segundo Severino?®, Hegel vincula a historicidade
ao logos, concebendo a prépria realidade como dialética. Feuerba-
ch, Marx e Engels, conhecidos como neo-hegelianos, apropriam-se
da metodologia dialética “enquanto légica e enquanto lei do pro-
cesso histdérico”, conforme Severino. Marx!! preocupa-se com a
histéria das sociedades e concebe o conhecimento em associagao
as configuragdes sociais. “Assim, o marxismo subordina a questdo
epistemoldgica a questdo politica”, afirmando, inclusive, que o lo-
gos so se sustenta enquanto estiver abastecendo e sustentando a
praxis, Severino.

A partir de Marx*?, houve diversos desdobramentos, promovi-
dos por autores como Lukdcs, Althusser, Gramsci, que procuraram
oferecer diversas perspectivas a dialética marxista.

O principio basico dos pressupostos da racionalidade pedagé-
gica critico-emancipatoria é a historicidade enquanto condig¢do para
compreensdo do conhecimento. Ademais, a realidade se constitui
num processo histérico - atingido, a cada momento, por multiplas
determinagdes -, fruto das forgas contraditdrias que ocorrem no in-

terior da prépria realidade.
8 GENTILI, P. A falsificagdo do consenso: simulacro e imposi¢do na reforma
educacional do neoliberalismo. Petrépolis: Vozes, 1998.
9 MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema: teses sobre Feuerbach. Sao Paulo:
Moraes, 1994.
10 SEVERINO, A. J. A filosofia contemporanea no Brasil: conhecimento, politica e
educacgdo. Petropolis: Vozes, 1999.
11 MARX, K. O trabalho alienado, 1844.
12 MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema: teses sobre Feuerbach. S&do Paulo:
Moraes, 1994.
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Portanto, sujeito e objeto estdo em formagdo continua e dialé-
tica, evoluindo por contradi¢do interna, ndo de modo determinista,
mas por meio da intervengdo dos homens mediante a pratica. Marx
propde uma filosofia das praxis, uma vez que o conhecimento, a
reflexdo e o trabalho ndo devem ser encarados para compreensao
de sentido, mas para realizagdo de agOes concretas com vistas a
transformagdo do social.

No que se refere aos objetivos de sua acdo pedagdgica, a ques-
tdo direcionada a Pedagogia sera a de formagdo de individuos “na e
para a praxis”, conscientes de seu papel na conformagao e na trans-
formacdo da realidade sdcio histdrica, pressupondo sempre uma
acdo coletiva, ideologicamente constituida, por meio da qual cada
sujeito toma consciéncia do que é possivel e necessario, a cada um,
na formagdo e no controle da constituicdo do modo coletivo de
vida. E uma tarefa politica, social e emancipatdria. A formagdo hu-
mana é valorizada no sentido das condi¢des de superagdo da opres-
sdo, submissdo e alienagdo, do ponto de vista histérico, cultural ou
politico. Considere-se que a proposta de projetos politico-pedagé-
gicos, como organizadores da esfera pedagogica da escola, parte
dessa perspectiva tedrica.

Infelizmente, esses projetos, inseridos nessa perspectiva criti-
ca, estdo cada vez mais distanciados do coletivo de seus sujeitos
e tém se apresentado de forma burocratica e alheia a estes. Vei-
ga®?, ao diferenciar projetos pedagdgicos de cunho regulatérios ou
emancipatérios, afirma que:

O projeto politico-pedagédgico, na esteira da inovagao regula-
toria ou técnica, esta voltado para a burocratizagdo da instituicdo
educativa, transformando-a em mera cumpridora de normas téc-
nicas e de mecanismos de regulagdo convergentes e dominadores.

Percebe-se, portanto, que falar de pratica pedagdgica é falar
de uma concepgao de Pedagogia e, além disso, do papel relacional
dessa ciéncia com o exercicio da pratica docente. Dessa forma, sé
é possivel ajuizar um conceito para praticas pedagogicas quando
for definida a priori a concepg¢do de Pedagogia, de pratica docente
e, fundamentalmente, a relagdo epistemoldgica entre Pedagogia e
pratica docente.

No presente artigo, considera-se que a Pedagogia e suas pra-
ticas sdo fundamentos para o exercicio da pratica docente. Em se
considerando a importancia de estudos contemporaneos que rea-
firmam a nova epistemologia da pratica, na qual diferentes pesqui-
sadores sublinham a importancia do sujeito-docente que elabora a
realidade, transformando-a e transformando-se no processo, afir-
ma-se neste artigo que a pratica pedagdgica docente esta profun-
damente relacionada aos aspectos multidimensionais da realidade
local e especifica, as subjetividades e a construgdo histérica dos
sujeitos individuais e coletivos. A pratica docente é uma pratica re-
lacional, mediada por multiplas determinag&es. Caldeira e Zaidan'4,
enfatizam os seguintes aspectos que marcam as particularidades
do professor no contexto geral da pratica pedagdgica: “sua expe-
riéncia, sua corporeidade, sua formacgao, condi¢gdes de trabalho e
escolhas profissionais”.

13 VEIGA, I. P. A. Inovagbes e projeto politico-pedagdgico: uma relagao regulato-
ria ou emancipatoéria? Cadernos Cedes, Campinas, v. 23, n. 61, p. 267-281, dez.
2003.

14 CALDEIRA, A. M. S.; ZAIDAN, S. Prética pedagdgica. In: OLIVEIRA, D. A.;
DUARTE, A. C.; VIEIRA, L. M. F. (Org.). Dicionario: trabalho, profissdo e condi¢&do
docente. Belo Horizonte: Gestrado/UFMG, 2010.






