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PORTUGUES

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTO

Cada vez mais, é comprovada a dificuldade dos estudantes, de
qualquer idade, e para qualquer finalidade em compreender o que
se pede em textos, e também os enunciados. Qual a importancia
em se entender um texto?

Para a efetiva compreensdo precisa-se, primeiramente, enten-
der o que um texto nao é, conforme diz Platdo e Fiorin:

“Ndo é amontoando os ingredientes que se prepara uma re-
ceita; assim também ndo é superpondo frases que se constréi um
texto”.!

Ou seja, ele ndo é um aglomerado de frases, ele tem um come-
¢o, meio, fim, uma mensagem a transmitir, tem coeréncia, e cada
frase faz parte de um todo. Na verdade, o texto pode ser a questdo
em si, a leitura que fazemos antes de resolver o exercicio. E como
é possivel cometer um erro numa simples leitura de enunciado?
Mais facil de acontecer do que se imagina. Se na hora da leitura,
deixamos de prestar aten¢do numa sé palavra, como um “ndo”, ja
alteramos a interpretagdo e podemos perder algum dos sentidos ali
presentes. Veja a diferenca:

Qual op¢do abaixo ndo pertence ao grupo?
Qual opgdo abaixo pertence ao grupo?

Isso ja muda totalmente a questdo, e se o leitor esta desatento,
vai marcar a primeira opgao que encontrar correta. Pode parecer
exagero pelo exemplo dado, mas tenha certeza que isso acontece
mais do que imaginamos, ainda mais na pressdo da prova, tempo
curto e muitas questdes.

Partindo desse principio, se podemos errar num simples enun-
ciado, que é um texto curto, imagine os erros que podemos come-
ter ao ler um texto maior, sem prestar a devida atengdo aos de-
talhes. E por isso que é preciso melhorar a capacidade de leitura,
compreensao e interpretagao.

Apreender X Compreensao X Interpretagao2

Ha varios niveis na leitura e no entendimento de um texto. O
processo completo de interpretacdo de texto envolve todos esses
niveis.

Apreensao

Captacgdo das relagbes que cada parte mantém com as outras
no interior do texto. No entanto, ela nado é suficiente para entender
o sentido integral.

1 PLATAO, Fiorin, Licdes sobre o texto. Atica 2011.
2 LEFFA, Vilson. Interpretar ndo é compreender: um estudo preliminar
sobre a interpretagdo de texto.

Uma pessoa que conhece todas as palavras do texto, mas ndo
compreende o universo dos discursos, as relagdes extratextuais
desse texto, ndo entende o significado do mesmo. Por isso, é preci-
so coloca-lo dentro do universo discursivo a que ele pertence e no
interior do qual ganha sentido.

Compreensao

Alguns tedricos chamam o universo discursivo de “conhecimen-
to de mundo”, mas chamaremos essa operagdo de compreensao.

A palavra compreender vem da unido de duas palavras grega:
cum que significa ‘junto’ e prehendere que significa ‘pegar’. Dessa
forma, a compreensdo envolve além da decodificagdo das estrutu-
ras linguisticas e das partes do texto presentes na apreensdo, mas
uma jungdo disso com todo o conhecimento de mundo que vocé ja
possui. Ela envolve entender os significados das palavras juntamen-
te com todo o contexto de discursos e conhecimentos em torno do
leitor e do préprio texto. Dessa maneira a compreensdo envolve
uma série de etapas:

1. Decodificacdo do cddigo linguistico: conhecer a lingua em
que o texto foi escrito para decodificar os significados das palavras
ali empregadas.

2. A montagem das partes do texto: relacionar as palavras, fra-
ses e paragrafos dentro do texto, compreendendo as ideias constru-
idas dentro do texto

3. Recuperagdo do saber do leitor: aliar as informagdes ob-
tidas na leitura do texto com os conhecimentos que ele jd possui,
procurando em sua memoria os saberes que ele tem relacionados
ao que é lido.

4. Planejamento da leitura: estabelecer qual seu objetivo ao
ler o texto. Quais informagdes sdo relevantes dentro do texto para o
leitor naquele momento? Quais sdo as informacdes ele precisa para
responder uma determinada questdo? Para isso utilizamos varias
técnicas de leitura como o escaneamento geral das informagdes
contidas no texto e a localizagao das informacgdes procuradas.

E assim teremos:
Apreensdo + Compreensdo = Entendimento do texto

Interpretagao

Envolve uma dissecagdo do texto, na qual o leitor além de com-
preender e relacionar os possiveis sentidos presentes ali, posicio-
na-se em relagdo a eles. O processo interpretativo envolve uma es-
pécie de conversa entre o leitor e o texto, na qual o leitor identifica
e questiona a intengdo do autor do texto, deduz sentidos e realiza
conclusdes, formando opinides.
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Elementos envolvidos na interpretagio textual®

Toda interpretagdo de texto envolve alguns elementos, os quais precisam ser levados em consideragao para uma interpretagdo completa

a) Texto: é a manifestagdo da linguagem. O texto® é uma unidade global de comunicacdo que expressa uma ideia ou trata de um assunto
determinado, tendo como referéncia a situa¢do comunicativa concreta em que foi produzido, ou seja, o contexto. S3o enunciados constituidos de
diferentes formas de linguagem (verbal, vocal, visual) cujo objetivo é comunicar. Todo texto se constréi numa relagdo entre essas linguagens, as in-
formagGes, o autor e seus leitores. Ao pensarmos na linguagem verbal, ele se estrutura no encadeamento de frases que se ligam por mecanismos
de coesdo (relagdo entre as palavras e frases) e coeréncia (relagdo entre as informagdes). Essa relagdo entre as estruturas linguisticas e a organiza-
¢do das ideias geram a construgao de diferentes sentidos. O texto constitui-se na verdade em um espago de interagdo entre autores e leitores de
contextos diversos. *Dizemos que o texto é um todo organizado de sentido construido pela relagdo de sentido entre palavras e frases interligadas.

b) Contexto: é a unidade maior em que uma menor se insere. Pode ser extra ou intralinguistico. O primeiro refere-se a tudo mais
gue possa estar relacionado ao ato da comunicagdo, como época, lugar, habitos linguisticos, grupo social, cultural ou etdrio dos falantes
aos tempos e lugares de produgdo e de recepgdo do texto. Toda fala ou escrita ocorre em situagdes sociais, historicas e culturais. A con-
sideragao desses espagos de circulagdo do texto leva-nos a descobrir sentidos variados durante a leitura. O segundo se refere as relagdes
estabelecidas entre palavras e ideias dentro do texto. Muitas vezes, o entendimento de uma palavra ou ideia s6 ocorre se considerarmos
sua posigdo dentro da frase e do paragrafo e a relagdo que ela estabelece com as palavras e com as informagGes que a precedem ou a
sucedem. Vamos a dois exemplos para entendermos esses dois contextos, muito necessarios a interpreta¢do de um texto.

Observemos o primeiro texto

SUA MIE, ENTIAOT

[

oL

https.//epoca.globo.com/vida/noticia/2015/01/0-mundo-visto-bpor-mafaldab.html!

Na tirinha anterior, a personagem Mafalda afirma ao Felipe que hd um doente na casa dela. Quando pensamos na palavra doente, ja pensamos
em um ser vivo com alguma enfermidade. Entretanto, ao adentrar o quarto, o leitor se depara com o globo terrestre deitado sobre a cama. A inter-
pretacdo desse texto, constituido de linguagem verbal e visual, ocorre pela relagdo que estabelecemos entre o texto e o contexto extralinguistico. Se
pensarmos nas possiveis doengas do mundo, ha diversas possibilidades de sentido de acordo com o contexto relacionado, dentre as quais listamos:
problemas ambientais, corrupgdo, problemas ditatoriais (relacionados ao contexto de produgdo das tiras da Mafalda), entre outros.

Observemos agora um exemplo de intralinguistico

EU ACHO QUE & EUACHO QUE NOCE VAL

https://www.imagemwhats.com.br/tirinhas-do-calvin-e-haroldo-para-compartilhar-143/

3 https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/o-que-texto.htm

KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos do Texto. SGo Paulo: Contexto, 2006.
4 https://www.enemvirtual.com.br/o-que-e-texto-e-contexto/

5 PLATAO, Fiorin, Li¢Ges sobre o texto. Atica 2011.




Nessa tirinha anterior, podemos observar que, no segundo
guadrinho, a frase “eu acho que vocé vai” s6 pode ser compreendi-
da se levarmos em consideragdo o contexto intralinguistico. Ao con-
siderarmos o primeiro quadrinho, conseguimos entender a mensa-
gem completa do verbo “ir”, ja que obstemos a informagao que ele
nao vai ou vai a escola

c) Intertexto/Intertextualidade: ocorre quando percebemos a
presenca de marcas de outro(s) texto(s) dentro daquele que esta-
mos lendo. Observemos o exemplo a seguir

https.//priscilapantaleao.wordpress.com/2013/06/26/tipos-de-inter-
textualidade/

Na capa do gibi anterior, vemos a Magali na atuagao em uma
peca de teatro. Ao pronunciar a frase “comer ou ndo comer”, pela
estrutura da frase e pelos elementos visuais que remetem ao teatro
e pelas roupas, percebemos marca do texto de Shakespeare, cuja
frase seria “ser ou ndo”. Esse é um bom exemplo de intertexto.

Conhecimentos necessarios a interpretagdo de texto®

Na leitura de um texto sao mobilizados muitos conhecimentos
para uma ampla compreensdo. Sao eles:

Conhecimento enciclopédico: conhecimento de mundo; co-
nhecimento prévio que o leitor possui a partir das vivéncias e lei-
turas realizadas ao longo de suas trajetdrias. Esses conhecimentos
sdo essenciais a interpretacdo da variedade de sentidos possiveis
em um texto.

O conceito de conhecimento Prévio’ refere-se a uma informa-
¢do guardada em nossa mente e que pode ser acionada quando
for preciso. Em nosso cérebro, as informag¢des ndo possuem locais
exatos onde serdo armazenadas, como gavetas. As memarias sdo
complexas e as informagdes podem ser recuperadas ou reconstrui-
das com menor ou maior facilidade. Nossos conhecimentos ndo sdo
6 KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos

do Texto. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
7 https://bit.ly/2P415JM.
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estaticos, pois o cérebro estd captando novas informagGes a cada
momento, assim como ha informacdes que se perdem. Um conhe-
cimento muito utilizado serd sempre recuperado mais facilmente,
assim como um pouco usado precisard de um grande esfor¢o para
ser recuperado. Existem alguns tipos de conhecimento prévio: o in-
tuitivo, o cientifico, o linguistico, o enciclopédico, o procedimental,
entre outros. No decorrer de uma leitura, por exemplo, o conheci-
mento prévio é criado e utilizado. Por exemplo, um livro cientifico
que explica um conceito e depois fala sobre a utilizagdo desse con-
ceito. E preciso ter o conhecimento prévio sobre o conceito para
se aprofundar no tema, ou seja, é algo gradativo. Em leitura, o co-
nhecimento prévio sdo informagdes que a pessoa que esta lendo
necessita possuir para ler o texto e compreendé-lo sem grandes
dificuldades. Isso é muito importante para a criagdo de inferéncias,
ou seja, a construgdo de informagdes que ndo sdo apresentadas no
texto de forma explicita e para a pessoa que |é conectar partes do
texto construindo sua coeréncia.

Conhecimento linguistico: conhecimento da linguagem; Capa-
cidade de decodificar o cédigo linguistico utilizado; Saber acerca do
funcionamento do sistema linguistico utilizado (verbal, visual, vo-
cal).

Conhecimento genérico: saber relacionado ao género textu-
al utilizado. Para compreender um texto é importante conhecer a
estrutura e funcionamento do género em que ele foi escrito, es-
pecialmente a fungdo social em que esse género é usualmente em-
pregado.

Conhecimento interacional: relacionado a situacdo de produ-
¢do e circulagdo do texto. Muitas vezes, para entender os sentidos
presente no texto, é importante nos atentarmos para os diversos
participantes da interagdo social (autor, leitor, texto e contexto de
produgdo).

Diferentes Fases de Leitura®

Um texto se constitui de diferentes camadas. Ha as mais super-
ficiais, relacionadas a organizagdo das estruturas linguisticas, e as
mais profundas, relacionadas a organizagao das informagdes e das
ideias contidas no texto. Além disso, existem aqueles sentidos que
ndo estdo imediatamente acessiveis ao leitor, mas requerem uma
ativacgdo de outros saberes ou relagdes com outros textos.

Para um entendimento amplo e profundo do texto é necessario
passar por todas essas camadas. Por esse motivo, dizemos que ha
diferentes fases da leitura de um texto.

Leitura de reconhecimento ou pré-leitura: classificada como
leitura prévia ou de contato. E a primeira fase de leitura de um
texto, na qual vocé faz um reconhecimento do “territério” do tex-
to. Nesse momento identificamos os elementos que compdem o
enunciado. Observamos o titulo, subtitulos, ilustracdes, graficos. E
nessa fase que entramos em contato pela primeira vez com o as-
sunto, com as opinides e com as informagdes discutidas no texto.

Leitura seletiva: leitura com vistas a localizar e selecionar in-
formacdes especificas. Geralmente utilizamos essa fase na busca de
alguma informacgdo requerida em alguma questdo de prova. A lei-
tura seletiva seleciona os periodos e paragrafos que possivelmente
contém uma determinada informagdo procurada.

8 CAVALCANTE FILHO, U. ESTRATEGIAS DE LEITURA, ANALISE E
INTERPRETACAO DE TEXTOS NA UNIVERSIDADE: DA DECODIFICACAO
A LEITURA CRITICA. In: ANAIS DO XV CONGRESSO NACIONAL DE
LINGUISTICA E FILOLOGIA




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

APPLE, MICHEL; NOVOA, ANTONIO. PAULO FREIRE:
POLITICA E PEDAGOGIA. LISBOA: PORTO EDITORA,
1998

Numa época marcada por praticas e discursos conservadores
na drea da educagdo, importa discutir e debater a importancia do
pensamento de Freire e as interrogacGes que ele coloca para o tra-
balho de todos os educadores e professores. Com prefacio de Maria
de Lurdes Pintassilgo, o livro ruma a reflexdes varias sobre Paulo
Freire, sempre com a preocupagao de compreender criticamente o
seu trabalho e as suas ideias. Destaque-se, ainda, a transcricdo das
palavras de agradecimento proferidos por Paulo Freire na sessdo
em que |lhe foram entregues as insignias de Doutor Honoris Causa
pela Universidade de Lisboa.

10 livro, traz analises criticas de especialistas de varios paises,
sobre o percurso e pensamento de Paulo Freire. A despeito da di-
versidade de perspectivas de analise, ha uma concordancia de que
o saudoso educador pernambucano foi o mais importante tedrico
da educagdo em lingua portuguesa, deste século.

Antonio Névoa (Universidade de Lisboa, Portugal) no artigo
Paulo Freire (1921-1997): A Inteireza de um pedagogo utdpico, ana-
lisa trés fases no percurso o nosso saudoso educador: até 1969, fase
das primeiras experiéncias de alfabetizagdo e da redagdo de sua
trilogia de referéncia (A Educagcdo como Prdtica a Liberdade, A¢do
Cultural para a Libertagdo e Pedagogia do Oprimido); entre 1969 e
1980, fase de exilio; depois de 1980, fase de nova produgdo escrita,
revisdo e consolidagdo de seus principais postulados, permitindo-
-nos concluir que a ndo compreensdo da evolugdo do pensamento
freiriano gerou interpretagdes incorretas de suas ideias, reforcando
uma opinido equivocada de que a Pedagogia Libertadora estava ul-
trapassada.

Michael Apple (Universidade de Wisconsin-Madison, E.U.A),
no seu artigo Freire, neoliberalismo e educagdo nos convida a su-
perar essa miopia, retomando as ideias de Paulo Freire com suas
contradi¢cdes e complexidades, para retrabalha-las a luz das novas
circunstancias histdricas que nos desafiam, pois elas sdo fundamen-
tais para fazer frente a restauragéo conservadora, comandada pelos
neoliberais, em alianga com neoconservadores, populistas autorita-
rios e setores da nova classe média ascendente.

Para compreendermos o apelo acima, teremos que nos fazer
as seguintes interrogacGes: qual o sentido da restauragdo conser-
vadora em educag¢do? Em que aspectos a obra de Freire é central
para fazer frente a racionalidade implicita no projeto conservador?
Tentemos responder, com Apple, a primeira pergunta.

Para a politica neoliberal, a forma de racionalidade mais po-
derosa é a econ6mica. O projeto de desenvolvimento econémico,
educacional e tecnoldgico ndo coloca no centro as necessidades e
desejos humanos. Ao contrario, 0 homem passa a ser uma peca a
mais numa engrenagem regida pelo mercado, visto como arbitrio
ultimo da dignidade social, onde as no¢des de eficiéncia e produ-

1 nttp://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14311
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tividade estdo fundadas numa ética onde predomina a andlise de
custo-beneficio. Todos devem agir de modo a maximizar as vanta-
gens pessoais. Paradoxalmente, a marca principal desta politica é
a despolitizagdo; dai porque a educagdo deve ser um bem privado
capaz de equipar criangas e jovens com conhecimentos, habilida-
des, competéncias e valores que lhes garantam condigdes de com-
petitividade.

A restauragdo conservadora busca o convencimento da popula-
¢do, manipulando consciéncias e inconsciéncias transformando ne-
cessidades humanas e ideias do senso comum de acordo com seus
interesses. A nogdao de democracia restringe-se a escolha segura
num mercado livre e a doce e efémera ilusdo da igualdade através
da possibilidade de consumo. O forte apelo ao consumo cumpre um
papel fundamental pois trata-se de formar futuros trabalhadores
exploraveis, substituiveis e possessivos, numa escola ddcil a disci-
plina do mercado competitivo.

Com base na caracterizagdao acima, Apple conclui que as teses
e compromissos expressos na Pedagogia de Paulo Freire sGo mais
cruciais do que algum dia foram por fazerem frente a ideologia pri-
vatizante, opressora e fragmentadora do ser, das propostas educa-
cionais baseadas na produgdo e no consumo, sem qualquer preocu-
pagdo sobre quem sdo os beneficiados e prejudicados.

Prosseguindo com uma sintese das ideias contidas neste opor-
tuno livro, responderemos a nossa segunda pergunta, destacando
0s seguintes aspectos na obra de Freire.

A Dimensao Politica da Educagao

A educagdo enquanto pratica social, reflete as relagdes de su-
bordinagdo e dominagao, configurando-se como espago para o des-
velamento e transformacdo destas relagdes, pois, além de “estar no
mundo” (aspecto condicionante) o homem “estd com o mundo”, re-
agindo, construindo e se construindo. No processo educativo os ho-
mens se descobrem proibidos de “ser mais”, questionam sua imer-
sdo a critica na realidade, reconhecem-se oprimidos e despertam
para a necessidade de se envolverem numa praxis transformadora.

Ha uma intima unidade entre educagdo e conscientizagdo, pois
esta permite a compreensao critica da situagdo de opressao, trazen-
do consequéncias transformadoras nos niveis pessoal e social. No
nivel pessoal, comeca a haver o rompimento com o sentimento de
“auto desvalia”. O ser humano que estava convencido de sua “inca-
pacidade”, por hospedar o opressor em si, ter se tornado emocio-
nalmente dependente dele e fascinado por seu estilo e padrdo de
vida, recupera sua autoestima e se reconhece como ser pleno, ca-
paz de fazer e refazer sua histéria. Esse processo, que pode ser con-
siderado um desbloqueio ou espécie de psicandlise é alimentado
pelo aprendizado e dominio dos “instrumentos e cddigos culturais
da sociedade”. No nivel social, o individuo é impelido para uma par-
ticipagdo nas lutas de sua classe, possibilidade que é condicionada
pela dialética subjetividade/objetividade, pois, como afirma Carlos
Alberto Torres (UCLA - Los Angeles, E.U.A) no artigo A pedagogia
politica de Paulo Freire, “a educagdo ndo é apenas instrumental; é
uma area de lutas ideoldgicas que devem ser empreendias.”




O Compromisso com a Praxis Transformadora

N3o basta que o educador reconhecga que a educagao e um ato
politico, é preciso assumir a politica de sua pratica, tendo clareza de
seus objetivos e consequéncias para a formagao humana e organi-
zacdo da sociedade. Essa exigéncia implica na ndo dicotomizagdo
entre teoria e pratica. Jodo Viegas Fernandes (Escola Superior de
Educacgdo da Universidade de Algarve, Portugal), no artigo da alfa-
betizagdo/educagdo de adultos a educagdo popular/comunitéria:
relevancia do contributo de Paulo Freire, mostra que a “praxis au-
téntica” implica numa educagdo dialégica e ativa. Para ele

... 0 questionamento, a problematizagdo e a desocultacdo da
realidade faz-se, ao nivel da pratica educativa, através de um mo-
vimento do contexto concreto, ao contexto tedrico (onde adquire
uma concepg¢ao mais precisa e alargada), voltando ao contexto con-
creto para experimentar novas formas de praxis (a¢Ges praticas te-
oricamente fundamentadas).

Vemos que a Pedagogia Freiriana nao fala de um compromisso
abstrato, mas de um compromisso gue se efetiva na pratica refle-
xiva. Ndo ha verdadeira reflexdo sem um pensamento rigoroso, de
totalidade e que va a raiz dos problemas. A radicalidade do pen-
samento Freiriano é um antidoto ao sedutor neotecnicismo que
pretende afastar a fundamentagao histodrica, filoséfica, socioldgica
e antropoldgica da pratica educativa.

A Dimensao Utopica do Pensamento Freiriano

Coerente com sua perspectiva emancipatoria, Freire expressa,
ao longo de sua obra, a utopia de um novo homem e uma nova so-
ciedade, construidos na dialética denuncia (negatividade) - antincio
(positividade). Numa sociedade em que coisas e lucros contam mais
do que sentimentos e pessoas, refazer sonhos e esperangas utdpi-
cas é condicdo para se permanecer vivos, reagindo ao determinis-
mo dos discursos perversos que nos querem reduzir a acomodados
e/ou cooptados. Pierre Furter (Universidade de Geneéve, Suica) no
artigo Paulo Freire e Ivan lllich: Das utopias pedagdgicas as utopias
sociais, destaca a permanente atitude provocatdria face as socieda-
des pos-industriais de Freire, com sua recusa a aceitar o consumis-
mo e as diferentes formas de dependéncia cultural e religiosa, além
de sua insisténcia na ideia de utopia, ndo como algo irrealizavel,
mas como empenhamento historico.

Para Furter a principal contribui¢do utdpica de Freire consistiu
em persistir, para além de suas derrotas, na construgdo tedrica de
uma emancipagéo para seus contempordneos.

Adriana Puiggds (Universidade de Buenos Aires, Argentina)
também discute o elemento utdpico na obra de Freire, no artigo
intitulado Paulo Freire e os novos imaginarios pedagdgicos latino-
-americanos, vinculando utopia, liberdade e praxis para combater a
acusacdo de que Freire era um idealista.

As Dimensdes Humana, Etica e Estética

Maria de Lourdes Pintasilgo, no prefacio, anuncia que a obra de
Freire estd longe de ser uma tecnologia educativa, (...) se método
existe, ele é o resultado de uma vivéncia e a procura de um caminho
de liberdade para cada pessoa. Ele trata de pessoas ensinantes e
aprendentes, de suas relagGes e processos de crescimento mutuos.
S3do pessoas que se reconhecem inconclusas, estando em constante
busca por sua humanizagdo, langando-se a aventura de conhecer e
de ser mais, rompendo com a cultura do siléncio que Ihe é imposta
e com a sloganizagdo ideoldgica de praticas educativas que distor-
cem sua relagdo com a realidade objetiva, dividindo as dimensées
cognitivas, afetivas e ativas inerentes a sua condigdo humana.

Educando-se em comunhdo com os outros e com o mundo, 0s
homens afirmam seu anseio de liberdade e justica, numa palavra, se
humanizam. Este processo necessariamente deve se fundar numa
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ética que privilegie a vida, a verdade e a beleza: ética universal do
ser humano, que, por sua vez, deve orientar a pratica educativa ndo
aceitando qualquer manifestagdo discriminatdria, seja ela de raga,
género, classe, ideologia ou religido. Assim, a educagdo vai além da
instrucdo, constituindo-se como processo de humanizagdo que ce-
lebra a vida colaborando para refazer a plenitude do homem. Numa
visdo socratica, Freire nos estimula a tomar os educandos em sua
complexidade, procurando chegar ao seu amago para que ele se
revele.

Seu Pensamento Organiza-se pelo Principio da Complexidade

A epistemologia dissociativa, caracteristica da pratica pedago-
gica ndo critica, é substituida por uma nova epistemologia que bus-
ca as interconexdes disciplinares, de modo a recompor a unidade
do saber, condigdo para a sistematizagdo de propostas didatico-pe-
dagodgicas que considerem o homem na sua inteireza, Unica possi-
bilidade de dinamizagdo real das praticas educativas num sentido
emancipatério. Carlos Alberto Torres nos lembra que esta é uma
epistemologia da curiosidade, da problematizagdo e que se realiza
numa metodologia de investigagdo tematica, onde ndo ha espagos
para certezas totalizantes.

Integra¢do de Contributos Construtivistas (Piaget, Vygotsky,
Luria) com uma Profunda Vivéncia Socioldgica e uma Praxis Po-
litica

Os conhecimentos sobre o processo de aprendizagens signifi-
cativas e o desenvolvimento humano sdo imprescindiveis para uma
praxis educativa comprometida com a emancipagdo humana. Nos
seus Ultimos trabalhos e depoimento Freire expressou a influéncia
das teorias construtivistas e sociointeracionistas no seu pensamen-
to, colaborando para diminuir o preconceito dos educadores criti-
cos contra a Psicologia.

Perspectiva de Construgao e Vivéncia de um Novo Paradigma
Curricular

Ana Maria Saul (PUC, Sdo Paulo) no artigo A construgdo do cur-
riculo na teoria e prdtica de Paulo Freire, relata-nos a experiéncia da
Secretaria de Educagdo de Sao Paulo, a época em que Paulo Freire
foi secretario. Num processo compartilhado e com todas as dificul-
dades em se construir praticas que rompam com o autoritarismo e
centralizagdo, procurou-se superar a tradigdo curricular brasileira,
que é orientada pela légica do controle técnico, e construir uma
visdo dinamica, dialdgica (curriculo em processo). Este paradigma
funda-se numa racionalidade emancipatéria, cujos principios cen-
trais sdo: a critica e a agdo. O curriculo é recolocado no contexto
social, dando énfase as interconexdes entre cultura, poder e trans-
formacgdo.

O mundo transforma-se numa velocidade vertiginosa, permi-
tindo novas investidas tecnicistas na educagdo e uma fatal indife-
renciagcdo nos discursos. As concepgOes dualistas, fragmentadas e
mecanicistas herdadas de uma visdo fixista, essencialista e ortodoxa
do mundo e da natureza humana nao respondem aos desafios colo-
cados neste final de século com fortes caracteristicas de “mudanga
de época”.

Portanto, este momento exige profundas altera¢des na forma
de ver o mundo, os outros e a nds mesmos. O conhecimento cada
vez mais se configura como construgdo de sentidos para a vida, im-
primindo a busca de formas mais totalizantes de ver a realidade e
produzir ciéncia. Os valores sofreram mudangas radicais exigindo
novas posturas.




ARROYO, MIGUEL G. OFiCIO DE MESTRE: IMAGENS
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— O ludico e a arte

A acdo artistica também costuma envolver criagdo grupal:
nesse momento a arte contribui para o fortalecimento do conceito
de grupo como socializador e criador de um universo imaginario,
atualizando referéncias e desenvolvendo sua prdpria histéria.
A arte torna presente o grupo para si mesmo, por meio de suas
representagées imagindrias. O aspecto ludico dessa atividade é
fundamental.

Quando brinca, a crianga desenvolve atividades ritmicas,
melddicas, fantasia-se de adulto, produz desenhos, dangas, inventa
histérias. Mas esse lugar da atividade Iudica no inicio da infancia é
cada vez mais substituido, fora e dentro da escola, por situagGes
que antes favorecem a reprodu¢do mecanica de valores impostos
pela cultura de massas em detrimento da experiéncia imaginativa.

Embora o jovem tenha sempre grande interesse por aprender a
fazer formas presentes no entorno, mantém o desenvolvimento de
seu percurso de criagdo individual, que ndo pode se perder.

O aluno pode e quer criar suas proprias imagens partindo de
uma experiéncia pessoal particular, de algo que viveu ou aprendeu,
da escolha de um tema, de uma técnica, ou de uma influéncia, ou
de um contato com a natureza e assim por diante.

Cabe também ao professor tanto alimentar os alunos com in-
formacgodes e procedimentos de artes que podem e querem dominar
quanto saber orientar e preservar o desenvolvimento do trabalho
pessoal, proporcionando ao aluno oportunidade de realizar suas
préprias escolhas para concretizar projetos pessoais e grupais.

A qualidade da agdo pedagdgica que considera tanto as compe-
téncias relativas a percepgdo estética quanto aquelas envolvidas no
fazer artistico pode contribuir para o fortalecimento da consciéncia
criadora do aluno.

O aluno fica exigente e muito critico em relacdo a prépria pro-
ducdo, justamente porque nesse momento, o seu desenvolvimen-
to ja pode compara-la, de modo mais sistematico, as do circulo de
produgdo social ao qual tem acesso. Essa caracterizagdo do aluno
tem levado a crenga de que nesse periodo a crianga é menos es-
pontanea e menos criativa nas atividades artisticas que no periodo
anterior a escolaridade.

O aluno de primeira a quarta série do ensino fundamental bus-
ca se aproximar da produgdo cultural de arte. Entretanto, tais in-
teresses ndo podem ser confundidos com submissdo aos padrdes
adultos de arte. A vivéncia integral desse momento autorizara o jo-
vem a estruturar trabalhos préprios, com marca individual, inaugu-
rando proposi¢des poéticas autbnomas que assimilam influéncias e
transformam o trabalho que desenvolvem dentro do seu percurso
de criagdo nas diversas formas da arte. No periodo posterior, de
quinta a oitava séries, essa vivéncia propiciara criar poéticas pro-
prias, concretizadas com intencionalidade.

A darea deve ser incorporada com objetivos amplos que aten-
dam as caracteristicas das aprendizagens, combinando o fazer artis-
tico ao conhecimento e a reflexdo em arte. Esses objetivos devem
assegurar a aprendizagem do aluno nos planos perceptivo, imagi-
nativo e produtivo.

Com relagdo aos conteudos, orienta-se o ensino da area de
modo a acolher a diversidade do repertdrio cultural que a crianga
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traz para a escola, a trabalhar com os produtos da comunidade na
qual a escola esta inserida e também que se introduzam informa-
¢Oes da produgdo social a partir de critérios de selegdo adequados
a participacgdo do estudante na sociedade como cidaddo informado.

A formagdo em arte, que inclui o conhecimento do que é e foi
produzido em diferentes comunidades, deve favorecer a valoriza-
¢do dos povos pelo reconhecimento de semelhangas e contrastes,
qualidades e especificidades, o que pode abrir o leque das multiplas
escolhas que o jovem tera que realizar ao longo de seu crescimento,
na consolidac¢do de sua identidade.

O fenGmeno artistico estad presente em diferentes manifesta-
¢Oes que compdem os acervos da cultura popular, erudita, moder-
nos meios de comunicagdo e novas tecnologias.

Além disso, a arte nem sempre se apresenta no cotidiano como
obra de arte. Mas pode ser observada na forma dos objetos, no
arranjo de vitrines, na musica dos puxadores de rede, nas ladainhas
entoadas por tapeceiras tradicionais, na danga de rua executada
por meninos e meninas, nos pregdes de vendedores, nos jardins, na
vestimenta, etc. O incentivo a curiosidade pela manifestagdo artis-
tica de diferentes culturas, por suas crengas, usos e costumes, pode
despertar no aluno o interesse por valores diferentes dos seus, pro-
movendo o respeito e o reconhecimento dessas distingdes; ressal-
ta-se assim a pertinéncia intrinseca de cada grupo e de seu conjun-
to de valores, possibilitando ao aluno reconhecer em si e valorizar
no outro a capacidade artistica de manifestar-se na diversidade.

O ensino de Arte é area de conhecimento com conteldos es-
pecificos e deve ser consolidada como parte constitutiva dos curri-
culos escolares, requerendo, portanto, capacitagdo dos professores
para orientar a formacdo do aluno.

BACICH, L.; TANZI NETO, A.; TREVISANI, F. DE M.
(ORGS.) ENSINO HIBRIDO: PERSONALIZAGCAO E
TECNOLOGIA NA EDUCAGAO. PORTO ALEGRE: PENSO,
2015

Ensino Hibrido: personalizagdo e tecnologia na educagdo (BA-
CICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015) apresenta-se como um livro
feito por professores para professores. A proposta deste livro se
assenta na experiéncia de um grupo de professores que refletiram
a partir de experiéncias praticas de uso integrado das tecnologias
digitais visando a personaliza¢do do ensino e buscaram apoio na
literatura para embasar suas reflexdes.

A obra esta organizada em 10 capitulos que apresentam as con-
cepgdes que norteiam a proposta de ensino hibrido e que sdo enri-
quecidos por exemplos praticos de utilizacdo de modelos hibridos
em sala de aula.

No prefacio, José Armando Valente introduz o tema indicando
qgue agles eficientes de personalizagdao do ensino e da aprendiza-
gem, integradas ao uso de tecnologias digitais, oferecem ao estu-
dante oportunidade de mover-se, gradativamente, para o papel de
protagonista no processo de construcdo de conhecimento e, afir-
ma, a promogdo da autonomia e da responsabilidade do estudante
sdo os aspectos mais importantes do ensino hibrido.

No primeiro capitulo, Educagdo hibrida: um conceito chave
para a educagdo, hoje José Moran discute sobre as inUmeras formas
de aprender e ensinar em uma sociedade predominantemente he-
terogénea, que tem, a sua disposi¢cdo, uma ampla oferta de recur-
sos e, apesar disso, se depara com a dificuldade em conseguir que
todos os atores desse processo desenvolvam todo o seu potencial.
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BRASIL. DECRETO N2 6.949, DE 25 DE AGOSTO DE 20009.
PROMULGA A CONVENGAO INTERNACIONAL SOBRE
OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA E SEU

PROTOCOLO FACULTATIVO

DECRETO N2 6.949, DE 25 DE AGOSTO DE 2009.

Promulga a Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de margo de 2007.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe
confere o art. 84, inciso |V, da Constituicdo, e

Considerando que o Congresso Nacional aprovou, por meio do
Decreto Legislativo no 186, de 9 de julho de 2008, conforme o pro-
cedimento do § 32 do art. 52 da Constituigdo, a Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007;

Considerando que o Governo brasileiro depositou o instrumen-
to de ratificagdo dos referidos atos junto ao Secretario-Geral das
Nag¢des Unidas em 1o de agosto de 2008;

Considerando que os atos internacionais em apre¢o entraram
em vigor para o Brasil, no plano juridico externo, em 31 de agosto
de 2008;

DECRETA:

Art. 1o A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia e seu Protocolo Facultativo, apensos por cdpia ao presente
Decreto, serdo executados e cumpridos tdo inteiramente como ne-
les se contém.

Art. 20 S3o sujeitos a aprovagdo do Congresso Nacional quais-
quer atos que possam resultar em revisdo dos referidos diplomas
internacionais ou que acarretem encargos ou compromissos gra-
VOs0s ao patrimonio nacional, nos termos do art. 49, inciso |, da
Constituigdo.

Art. 30 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 25 de agosto de 2009; 1880 da Independéncia e
1210 da Republica.

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 26.8.2009

CONVENGCAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Preambulo

Os Estados Partes da presente Convengao,

a) Relembrando os principios consagrados na Carta das Nagdes
Unidas, que reconhecem a dignidade e o valor inerentes e os direi-
tos iguais e inalienaveis de todos os membros da familia humana
como o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo,

b) Reconhecendo que as NagGes Unidas, na Declaragdo Univer-
sal dos Direitos Humanos e nos Pactos Internacionais sobre Direitos
Humanos, proclamaram e concordaram que toda pessoa faz jus a
todos os direitos e liberdades ali estabelecidos, sem distingdo de
qualquer espécie,

c) Reafirmando a universalidade, a indivisibilidade, a interde-
pendéncia e a inter-relagdo de todos os direitos humanos e liberda-
des fundamentais, bem como a necessidade de garantir que todas
as pessoas com deficiéncia os exercam plenamente, sem discrimi-
nagao,

d) Relembrando o Pacto Internacional dos Direitos Economi-
cos, Sociais e Culturais, o Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos, a Convengdo Internacional sobre a Eliminagdo de Todas
as Formas de Discriminagdo Racial, a Convencdo sobre a Eliminagdo
de todas as Formas de Discriminagdo contra a Mulher, a Convengao
contra a Tortura e Outros Tratamentos ou Penas Cruéis, Desuma-
nos ou Degradantes, a Convengao sobre os Direitos da Crianga e a
Convengao Internacional sobre a Proteg¢do dos Direitos de Todos os
Trabalhadores Migrantes e Membros de suas Familias,

e) Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolugdo
e que a deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficién-
cia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a
plena e efetiva participagdo dessas pessoas na sociedade em igual-
dade de oportunidades com as demais pessoas,

f) Reconhecendo a importancia dos principios e das diretrizes
de politica, contidos no Programa de A¢do Mundial para as Pesso-
as Deficientes e nas Normas sobre a Equiparagdo de Oportunida-
des para Pessoas com Deficiéncia, para influenciar a promogdo, a
formulagdo e a avaliagdo de politicas, planos, programas e a¢des
em niveis nacional, regional e internacional para possibilitar maior
igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia,

g) Ressaltando a importancia de trazer questdes relativas a de-
ficiéncia ao centro das preocupacdes da sociedade como parte inte-
grante das estratégias relevantes de desenvolvimento sustentdvel,

h) Reconhecendo também que a discriminagdo contra qual-
quer pessoa, por motivo de deficiéncia, configura violagdo da digni-
dade e do valor inerentes ao ser humano,

i) Reconhecendo ainda a diversidade das pessoas com defici-
éncia,

j) Reconhecendo a necessidade de promover e proteger os di-
reitos humanos de todas as pessoas com deficiéncia, inclusive da-
quelas que requerem maior apoio,

k) Preocupados com o fato de que, ndo obstante esses diversos
instrumentos e compromissos, as pessoas com deficiéncia continu-
am a enfrentar barreiras contra sua participagdo como membros
iguais da sociedade e violagGes de seus direitos humanos em todas
as partes do mundo,

I) Reconhecendo a importancia da cooperagdo internacional
para melhorar as condi¢es de vida das pessoas com deficiéncia em
todos os paises, particularmente naqueles em desenvolvimento,




m) Reconhecendo as valiosas contribui¢des existentes e poten-
ciais das pessoas com deficiéncia ao bem-estar comum e a diversi-
dade de suas comunidades, e que a promogdo do pleno exercicio,
pelas pessoas com deficiéncia, de seus direitos humanos e liberda-
des fundamentais e de sua plena participagdo na sociedade resulta-
ra no fortalecimento de seu senso de pertencimento a sociedade e
no significativo avanco do desenvolvimento humano, social e eco-
ndémico da sociedade, bem como na erradicagao da pobreza,

n) Reconhecendo a importancia, para as pessoas com defici-
éncia, de sua autonomia e independéncia individuais, inclusive da
liberdade para fazer as proprias escolhas,

0) Considerando que as pessoas com deficiéncia devem ter
a oportunidade de participar ativamente das decisGes relativas a
programas e politicas, inclusive aos que Ihes dizem respeito dire-
tamente,

p) Preocupados com as dificeis situa¢des enfrentadas por
pessoas com deficiéncia que estdo sujeitas a formas multiplas ou
agravadas de discriminagdo por causa de raga, cor, sexo, idioma,
religido, opinides politicas ou de outra natureza, origem nacional,
étnica, nativa ou social, propriedade, nascimento, idade ou outra
condigdo,

g) Reconhecendo que mulheres e meninas com deficiéncia es-
tdo freqlientemente expostas a maiores riscos, tanto no lar como
fora dele, de sofrer violéncia, lesdes ou abuso, descaso ou trata-
mento negligente, maus-tratos ou exploragdo,

r) Reconhecendo que as criangas com deficiéncia devem gozar
plenamente de todos os direitos humanos e liberdades fundamen-
tais emigualdade de oportunidades com as outras criangas e relem-
brando as obriga¢des assumidas com esse fim pelos Estados Partes
na Convencao sobre os Direitos da Crianga,

s) Ressaltando a necessidade de incorporar a perspectiva de
género aos esfor¢os para promover o pleno exercicio dos direitos
humanos e liberdades fundamentais por parte das pessoas com de-
ficiéncia,

t) Salientando o fato de que a maioria das pessoas com defici-
éncia vive em condig¢bes de pobreza e, nesse sentido, reconhecendo
a necessidade critica de lidar com o impacto negativo da pobreza
sobre pessoas com deficiéncia,

u) Tendo em mente que as condigdes de paz e seguranga ba-
seadas no pleno respeito aos propdsitos e principios consagrados
na Carta das NagBes Unidas e a observancia dos instrumentos de
direitos humanos sdo indispensaveis para a total protec¢do das pes-
soas com deficiéncia, particularmente durante conflitos armados e
ocupagdo estrangeira,

v) Reconhecendo a importancia da acessibilidade aos meios
fisico, social, econémico e cultural, a saude, a educacgdo e a infor-
macdo e comunicacdo, para possibilitar as pessoas com deficiéncia
o pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades fundamen-
tais,

w) Conscientes de que a pessoa tem deveres para com outras
pessoas e para com a comunidade a que pertence e que, portanto,
tem a responsabilidade de esforgar-se para a promogao e a obser-
vancia dos direitos reconhecidos na Carta Internacional dos Direitos
Humanos,

x) Convencidos de que a familia é o nucleo natural e fundamen-
tal da sociedade e tem o direito de receber a prote¢do da sociedade
e do Estado e de que as pessoas com deficiéncia e seus familiares
devem receber a protecdo e a assisténcia necessarias para tornar
as familias capazes de contribuir para o exercicio pleno e eqliitativo
dos direitos das pessoas com deficiéncia,
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y) Convencidos de que uma convencdo internacional geral e
integral para promover e proteger os direitos e a dignidade das pes-
soas com deficiéncia prestara significativa contribui¢do para corrigir
as profundas desvantagens sociais das pessoas com deficiéncia e
para promover sua participa¢do na vida econGmica, social e cultu-
ral, em igualdade de oportunidades, tanto nos paises em desenvol-
vimento como nos desenvolvidos,

Acordaram o seguinte:

Artigo 1

Propdsito

O propésito da presente Convengdo é promover, proteger e as-
segurar o exercicio pleno e eqiiitativo de todos os direitos humanos
e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e
promover o respeito pela sua dignidade inerente.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0s quais, em intera¢cdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participa¢do plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi-
¢Oes com as demais pessoas.

Artigo 2

Definigdes

Para os propdsitos da presente Convencgéo:

“Comunicag¢do” abrange as linguas, a visualizagdo de textos, o
braille, a comunicagdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos
de multimidia acessivel, assim como a linguagem simples, escrita e
oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizada e os mo-
dos, meios e formatos aumentativos e alternativos de comunica-
¢do, inclusive a tecnologia da informacgdo e comunicagdo acessiveis;

“Lingua” abrange as linguas faladas e de sinais e outras formas
de comunicagdo ndo-falada;

“Discriminagdo por motivo de deficiéncia” significa qualquer
diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o
proposito ou efeito de impedir ou impossibilitar o reconhecimento,
o desfrute ou o exercicio, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades funda-
mentais nos ambitos politico, econémico, social, cultural, civil ou
qualquer outro. Abrange todas as formas de discriminagdo, inclusi-
ve a recusa de adaptagdo razoavel;

“Adaptacdo razoavel” significa as modificagGes e os ajustes ne-
cessarios e adequados que ndo acarretem onus desproporcional ou
indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que
as pessoas com deficiéncia possam gozar ou exercer, em igualdade
de oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos huma-
nos e liberdades fundamentais;

“Desenho universal” significa a concepgdo de produtos, am-
bientes, programas e servigos a serem usados, na maior medida
possivel, por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou
projeto especifico. O “desenho universal” ndo excluird as ajudas
técnicas para grupos especificos de pessoas com deficiéncia, quan-
do necessarias.

Artigo 3

Principios gerais

Os principios da presente Convencgdo sdo:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual,
inclusive a liberdade de fazer as préprias escolhas, e a independén-
cia das pessoas;

b) A ndo-discriminagdo;

c) A plena e efetiva participacgdo e inclusdo na sociedade;

d) O respeito pela diferenga e pela aceitacdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade;




e) Aigualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) Aigualdade entre o homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das crian-
¢as com deficiéncia e pelo direito das criangas com deficiéncia de
preservar sua identidade.

Artigo 4

ObrigacGes gerais

1.0s Estados Partes se comprometem a assegurar e promover
o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades funda-
mentais por todas as pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo de
discriminagdo por causa de sua deficiéncia. Para tanto, os Estados
Partes se comprometem a:

a) Adotar todas as medidas legislativas, administrativas e de
qualquer outra natureza, necessarias para a realizagdo dos direitos
reconhecidos na presente Convencao;

b) Adotar todas as medidas necessarias, inclusive legislativas,
para modificar ou revogar leis, regulamentos, costumes e praticas
vigentes, que constituirem discrimina¢do contra pessoas com defi-
ciéncia;

c) Levar em conta, em todos os programas e politicas, a pro-
tecdo e a promocgdo dos direitos humanos das pessoas com defici-
éncia;

d) Abster-se de participar em qualquer ato ou pratica incom-
pativel com a presente Convengdo e assegurar que as autoridades
publicas e instituicdes atuem em conformidade com a presente
Convengao;

e) Tomar todas as medidas apropriadas para eliminar a discri-
minagdo baseada em deficiéncia, por parte de qualquer pessoa, or-
ganiza¢do ou empresa privada;

f) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento de
produtos, servigos, equipamentos e instalagdes com desenho uni-
versal, conforme definidos no Artigo 2 da presente Convengdo, que
exijam o minimo possivel de adaptagdo e cujo custo seja o0 minimo
possivel, destinados a atender as necessidades especificas de pes-
soas com deficiéncia, a promover sua disponibilidade e seu uso e a
promover o desenho universal quando da elabora¢do de normas e
diretrizes;

g) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento, bem
como a disponibilidade e o emprego de novas tecnologias, inclu-
sive as tecnologias da informacgdo e comunicagdo, ajudas técnicas
para locomogdo, dispositivos e tecnologias assistivas, adequados a
pessoas com deficiéncia, dando prioridade a tecnologias de custo
acessivel;

h) Propiciar informagdo acessivel para as pessoas com deficién-
cia a respeito de ajudas técnicas para locomocéo, dispositivos e tec-
nologias assistivas, incluindo novas tecnologias bem como outras
formas de assisténcia, servigos de apoio e instalagdes;

i) Promover a capacitagdo em relagdo aos direitos reconhecidos
pela presente Convengdo dos profissionais e equipes que trabalham
com pessoas com deficiéncia, de forma a melhorar a prestagdo de
assisténcia e servigcos garantidos por esses direitos.

2.Em relagdo aos direitos econdmicos, sociais e culturais, cada
Estado Parte se compromete a tomar medidas, tanto quanto per-
mitirem os recursos disponiveis e, quando necessario, no ambito da
cooperagdo internacional, a fim de assegurar progressivamente o
pleno exercicio desses direitos, sem prejuizo das obrigacGes conti-
das na presente Convencgao que forem imediatamente aplicaveis de
acordo com o direito internacional.
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3.Na elaboragdo e implementacgado de legislacdo e politicas para
aplicar a presente Convengao e em outros processos de tomada de
decisdo relativos as pessoas com deficiéncia, os Estados Partes re-
alizardo consultas estreitas e envolverdo ativamente pessoas com
deficiéncia, inclusive criangas com deficiéncia, por intermédio de
suas organizagoes representativas.

4.Nenhum dispositivo da presente Convengdo afetara quais-
quer disposigdes mais propicias a realizagdo dos direitos das pes-
soas com deficiéncia, as quais possam estar contidas na legislagdo
do Estado Parte ou no direito internacional em vigor para esse Esta-
do. Ndo havera nenhuma restricdo ou derroga¢do de qualquer dos
direitos humanos e liberdades fundamentais reconhecidos ou vi-
gentes em qualquer Estado Parte da presente Convengdo, em con-
formidade com leis, convengdes, regulamentos ou costumes, sob a
alegacdo de que a presente Convengao ndo reconhece tais direitos
e liberdades ou que os reconhece em menor grau.

5.As disposi¢Ges da presente Convencgdo se aplicam, sem limi-
tacdo ou excecdo, a todas as unidades constitutivas dos Estados fe-
derativos.

Artigo 5

Igualdade e ndo-discriminagao

1.0s Estados Partes reconhecem que todas as pessoas sdo
iguais perante e sob a lei e que fazem jus, sem qualquer discrimina-
¢do, a igual protegdo e igual beneficio da lei.

2.0s Estados Partes proibirdo qualquer discriminagdo baseada
na deficiéncia e garantirdo as pessoas com deficiéncia igual e efetiva
protecao legal contra a discriminagdo por qualquer motivo.

3.A fim de promover a igualdade e eliminar a discriminacgdo, os
Estados Partes adotardo todas as medidas apropriadas para garantir
gue a adaptacdo razoavel seja oferecida.

4.Nos termos da presente Convengado, as medidas especificas
que forem necessarias para acelerar ou alcangar a efetiva igualdade
das pessoas com deficiéncia ndo serdo consideradas discriminato-
rias.

Artigo 6

Mulheres com deficiéncia

1.0s Estados Partes reconhecem que as mulheres e meninas
com deficiéncia estdo sujeitas a multiplas formas de discriminagdo
e, portanto, tomardo medidas para assegurar as mulheres e me-
ninas com deficiéncia o pleno e igual exercicio de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais.

2.0s Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas
para assegurar o pleno desenvolvimento, o avango e o empodera-
mento das mulheres, a fim de garantir-lhes o exercicio e o gozo dos
direitos humanos e liberdades fundamentais estabelecidos na pre-
sente Convengao.

Artigo 7

Criangas com deficiéncia

1.0s Estados Partes tomardo todas as medidas necessarias
para assegurar as criangas com deficiéncia o pleno exercicio de to-
dos os direitos humanos e liberdades fundamentais, em igualdade
de oportunidades com as demais criancas.

2.Em todas as ag0es relativas as criangas com deficiéncia, o su-
perior interesse da crianga recebera considera¢do primordial.

3.0s Estados Partes assegurardo que as criangas com deficién-
cia tenham o direito de expressar livremente sua opinido sobre to-
dos os assuntos que lhes disserem respeito, tenham a sua opinido
devidamente valorizada de acordo com sua idade e maturidade,






