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LEITURA E INTERPRETAGAO DE TEXTOS DE GENEROS
VARIADOS; MECANISMOS DE PRODUCAO DE
SENTIDOS NOS TEXTOS: POLISSEMIA, IRONIA,

COMPARACAO, AMBIGUIDADE, CITAGCAO,
INFERENCIA, PRESSUPOSTO

COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTO

Cada vez mais, é comprovada a dificuldade dos estudantes, de
qualquer idade, e para qualquer finalidade em compreender o que
se pede em textos, e também os enunciados. Qual a importancia
em se entender um texto?

Para a efetiva compreensdo precisa-se, primeiramente, enten-
der o que um texto nao é, conforme diz Platdo e Fiorin:

“Ndo é amontoando os ingredientes que se prepara uma
receita; assim também ndo é superpondo frases que se constroi

”1

um texto”.

Ou seja, ele ndo é um aglomerado de frases, ele tem um come-
¢o, meio, fim, uma mensagem a transmitir, tem coeréncia, e cada
frase faz parte de um todo. Na verdade, o texto pode ser a questdo
em si, a leitura que fazemos antes de resolver o exercicio. E como
é possivel cometer um erro numa simples leitura de enunciado?
Mais facil de acontecer do que se imagina. Se na hora da leitura,
deixamos de prestar aten¢do numa sé palavra, como um “ndo”, ja
alteramos a interpretagdo e podemos perder algum dos sentidos ali
presentes. Veja a diferenca:

Qual opgdo abaixo ndo pertence ao grupo?
Qual opgdo abaixo pertence ao grupo?

Isso jd muda totalmente a questdo, e se o leitor estd desatento,
vai marcar a primeira opgao que encontrar correta. Pode parecer
exagero pelo exemplo dado, mas tenha certeza que isso acontece
mais do que imaginamos, ainda mais na pressdo da prova, tempo
curto e muitas questdes.

Partindo desse principio, se podemos errar num simples enun-
ciado, que é um texto curto, imagine os erros que podemos come-
ter ao ler um texto maior, sem prestar a devida atencdo aos de-
talhes. E por isso que é preciso melhorar a capacidade de leitura,
compreensao e interpretagao.

Apreender X Compreensao X Interpretagdo2

Ha varios niveis na leitura e no entendimento de um texto. O
processo completo de interpretagdo de texto envolve todos esses
niveis.

1 PLATAO, Fiorin, Licdes sobre o texto. Atica 2011.
2 LEFFA, Vilson. Interpretar ndo é compreender: um estudo preliminar
sobre a interpretagdo de texto.

Apreensao

Captacdo das relagdes que cada parte mantém com as outras
no interior do texto. No entanto, ela ndo é suficiente para entender
o sentido integral.

Uma pessoa que conhece todas as palavras do texto, mas ndo
compreende o universo dos discursos, as relagdes extratextuais
desse texto, ndo entende o significado do mesmo. Por isso, é preci-
so coloca-lo dentro do universo discursivo a que ele pertence e no
interior do qual ganha sentido.

Compreensao

Alguns tedricos chamam o universo discursivo de “conhecimen-
to de mundo”, mas chamaremos essa operagdo de compreensao.

A palavra compreender vem da unido de duas palavras grega:
cum que significa ‘junto’ e prehendere que significa ‘pegar’. Dessa
forma, a compreensdo envolve além da decodificacdo das estrutu-
ras linguisticas e das partes do texto presentes na apreensdo, mas
uma jungdo disso com todo o conhecimento de mundo que vocé ja
possui. Ela envolve entender os significados das palavras juntamen-
te com todo o contexto de discursos e conhecimentos em torno do
leitor e do préprio texto. Dessa maneira a compreensdo envolve
uma série de etapas:

1. Decodificagdo do cddigo linguistico: conhecer a lingua em
que o texto foi escrito para decodificar os significados das palavras
ali empregadas.

2. A montagem das partes do texto: relacionar as palavras, fra-
ses e paragrafos dentro do texto, compreendendo as ideias constru-
idas dentro do texto

3. Recuperagao do saber do leitor: aliar as informagdes ob-
tidas na leitura do texto com os conhecimentos que ele ja possui,
procurando em sua memoria os saberes que ele tem relacionados
ao que é lido.

4. Planejamento da leitura: estabelecer qual seu objetivo ao
ler o texto. Quais informagdes sdo relevantes dentro do texto para o
leitor naquele momento? Quais sdo as informagdes ele precisa para
responder uma determinada questdo? Para isso utilizamos varias
técnicas de leitura como o escaneamento geral das informagdes
contidas no texto e a localizagdo das informacgdes procuradas.

E assim teremos:
Apreensdo + Compreensdo = Entendimento do texto

Interpretagao

Envolve uma dissecac¢do do texto, na qual o leitor além de com-
preender e relacionar os possiveis sentidos presentes ali, posicio-
na-se em relagdo a eles. O processo interpretativo envolve uma es-
pécie de conversa entre o leitor e o texto, na qual o leitor identifica
e questiona a intengdo do autor do texto, deduz sentidos e realiza
conclusdes, formando opinides.
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Elementos envolvidos na interpretagio textual®

Toda interpretagdo de texto envolve alguns elementos, os quais precisam ser levados em consideragao para uma interpretagdo completa

a) Texto: é a manifestacdo da linguagem. O texto® é uma unidade global de comunicagdo que expressa uma ideia ou trata de um assunto
determinado, tendo como referéncia a situacdo comunicativa concreta em que foi produzido, ou seja, o contexto. Sdo enunciados constituidos de
diferentes formas de linguagem (verbal, vocal, visual) cujo objetivo é comunicar. Todo texto se constrdi numa relagdo entre essas linguagens, as in-
formagGes, o autor e seus leitores. Ao pensarmos na linguagem verbal, ele se estrutura no encadeamento de frases que se ligam por mecanismos
de coesdo (relagdo entre as palavras e frases) e coeréncia (relagdo entre as informages). Essa relagdo entre as estruturas linguisticas e a organiza-
¢do das ideias geram a construgao de diferentes sentidos. O texto constitui-se na verdade em um espago de interagdo entre autores e leitores de
contextos diversos. °Dizemos que o texto é um todo organizado de sentido construido pela relagdo de sentido entre palavras e frases interligadas.

b) Contexto: é a unidade maior em que uma menor se insere. Pode ser extra ou intralinguistico. O primeiro refere-se a tudo mais
gue possa estar relacionado ao ato da comunicagdo, como época, lugar, habitos linguisticos, grupo social, cultural ou etédrio dos falantes
aos tempos e lugares de produgdo e de recepgdo do texto. Toda fala ou escrita ocorre em situagdes sociais, historicas e culturais. A con-
sideragdo desses espacos de circulagdo do texto leva-nos a descobrir sentidos variados durante a leitura. O segundo se refere as relagdes
estabelecidas entre palavras e ideias dentro do texto. Muitas vezes, o entendimento de uma palavra ou ideia s ocorre se considerarmos
sua posigdo dentro da frase e do paragrafo e a relagdo que ela estabelece com as palavras e com as informagGes que a precedem ou a
sucedem. Vamos a dois exemplos para entendermos esses dois contextos, muito necessarios a interpretagdo de um texto.

Observemos o primeiro texto

SUA WIS, ENTADT

https://epoca.globo.com/vida/noticia/2015/01/0-mundo-visto-bpor-mafaldab.html|

Na tirinha anterior, a personagem Mafalda afirma ao Felipe que ha um doente na casa dela. Quando pensamos na palavra doente, ja pensamos
em um ser vivo com alguma enfermidade. Entretanto, ao adentrar o quarto, o leitor se depara com o globo terrestre deitado sobre a cama. A inter-
pretagdo desse texto, constituido de linguagem verbal e visual, ocorre pela relagdo que estabelecemos entre o texto e o contexto extralinguistico. Se
pensarmos nas possiveis doengas do mundo, ha diversas possibilidades de sentido de acordo com o contexto relacionado, dentre as quais listamos:
problemas ambientais, corrupgdo, problemas ditatoriais (relacionados ao contexto de produgdo das tiras da Mafalda), entre outros.

Observemos agora um exemplo de intralinguistico

EV ACHO QUE EUACHO QUE NOCE WAL
NRO YOU PRA

ESCOLA WOJE.

https.//www.imagemwhats.com.br/tirinhas-do-calvin-e-haroldo-para-compartilhar-143/

3 https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/o-que-texto.htm

KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos do Texto. SGo Paulo: Contexto, 2006.
4 https://www.enemvirtual.com.br/o-que-e-texto-e-contexto/

5 PLATAO, Fiorin, Ligbes sobre o texto. Atica 2011.




Nessa tirinha anterior, podemos observar que, no segundo
qguadrinho, a frase “eu acho que vocé vai” s6 pode ser compreendi-
da se levarmos em consideragdo o contexto intralinguistico. Ao con-
siderarmos o primeiro quadrinho, conseguimos entender a mensa-
gem completa do verbo “ir”, jad que obstemos a informagéo que ele
nao vai ou vai a escola

c) Intertexto/Intertextualidade: ocorre quando percebemos a
presenca de marcas de outro(s) texto(s) dentro daquele que esta-
mos lendo. Observemos o exemplo a seguir

g 4
https.//priscilapantaleao.wordpress.com/2013/06/26/tipos-de-in-
tertextualidade/

s

Na capa do gibi anterior, vemos a Magali na atuagdo em uma
peca de teatro. Ao pronunciar a frase “comer ou ndo comer”, pela
estrutura da frase e pelos elementos visuais que remetem ao teatro
e pelas roupas, percebemos marca do texto de Shakespeare, cuja
frase seria “ser ou ndo”. Esse é um bom exemplo de intertexto.

Conhecimentos necessarios a interpreta¢do de texto®

Na leitura de um texto sdo mobilizados muitos conhecimentos
para uma ampla compreensdo. Sao eles:

Conhecimento enciclopédico: conhecimento de mundo; co-
nhecimento prévio que o leitor possui a partir das vivéncias e lei-
turas realizadas ao longo de suas trajetdrias. Esses conhecimentos
sdo essenciais a interpretacdo da variedade de sentidos possiveis
em um texto.

O conceito de conhecimento Prévio’ refere-se a uma informa-
¢do guardada em nossa mente e que pode ser acionada quando
for preciso. Em nosso cérebro, as informagdes ndo possuem locais
exatos onde serdo armazenadas, como gavetas. As memarias sdo
complexas e as informagdes podem ser recuperadas ou reconstrui-
das com menor ou maior facilidade. Nossos conhecimentos ndo sdo
6 KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos

do Texto. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
7 https://bit.ly/2P415JM.
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estaticos, pois o cérebro estd captando novas informagGes a cada
momento, assim como ha informagdes que se perdem. Um conhe-
cimento muito utilizado serd sempre recuperado mais facilmente,
assim como um pouco usado precisard de um grande esforgo para
ser recuperado. Existem alguns tipos de conhecimento prévio: o in-
tuitivo, o cientifico, o linguistico, o enciclopédico, o procedimental,
entre outros. No decorrer de uma leitura, por exemplo, o conheci-
mento prévio é criado e utilizado. Por exemplo, um livro cientifico
que explica um conceito e depois fala sobre a utilizagdo desse con-
ceito. E preciso ter o conhecimento prévio sobre o conceito para
se aprofundar no tema, ou seja, é algo gradativo. Em leitura, o co-
nhecimento prévio sdo informagdes que a pessoa que esta lendo
necessita possuir para ler o texto e compreendé-lo sem grandes
dificuldades. Isso é muito importante para a criagdao de inferéncias,
ou seja, a construgdo de informagdes que ndo sdo apresentadas no
texto de forma explicita e para a pessoa que |é conectar partes do
texto construindo sua coeréncia.

Conhecimento linguistico: conhecimento da linguagem; Capa-
cidade de decodificar o cédigo linguistico utilizado; Saber acerca do
funcionamento do sistema linguistico utilizado (verbal, visual, vo-
cal).

Conhecimento genérico: saber relacionado ao género textu-
al utilizado. Para compreender um texto é importante conhecer a
estrutura e funcionamento do género em que ele foi escrito, es-
pecialmente a fungdo social em que esse género é usualmente em-
pregado.

Conhecimento interacional: relacionado a situagdo de produ-
¢do e circulagdo do texto. Muitas vezes, para entender os sentidos
presente no texto, é importante nos atentarmos para os diversos
participantes da interagdo social (autor, leitor, texto e contexto de
produgdo).

Diferentes Fases de Leitura®

Um texto se constitui de diferentes camadas. Ha as mais super-
ficiais, relacionadas a organizagdo das estruturas linguisticas, e as
mais profundas, relacionadas a organizagao das informagdes e das
ideias contidas no texto. Além disso, existem aqueles sentidos que
ndo estdo imediatamente acessiveis ao leitor, mas requerem uma
ativacdo de outros saberes ou relagdes com outros textos.

Para um entendimento amplo e profundo do texto é necessario
passar por todas essas camadas. Por esse motivo, dizemos que ha
diferentes fases da leitura de um texto.

Leitura de reconhecimento ou pré-leitura: classificada como
leitura prévia ou de contato. E a primeira fase de leitura de um
texto, na qual vocé faz um reconhecimento do “territério” do tex-
to. Nesse momento identificamos os elementos que compdem o
enunciado. Observamos o titulo, subtitulos, ilustracdes, graficos. E
nessa fase que entramos em contato pela primeira vez com o as-
sunto, com as opinides e com as informagdes discutidas no texto.

Leitura seletiva: leitura com vistas a localizar e selecionar in-
formacgdes especificas. Geralmente utilizamos essa fase na busca de
alguma informacdo requerida em alguma questdo de prova. A lei-
tura seletiva seleciona os periodos e paragrafos que possivelmente
contém uma determinada informagdo procurada.

8 CAVALCANTE FILHO, U. ESTRATEGIAS DE LEITURA, ANALISE E
INTERPRETACAO DE TEXTOS NA UNIVERSIDADE: DA DECODIFICACAO
A LEITURA CRITICA. In: ANAIS DO XV CONGRESSO NACIONAL DE
LINGUISTICA E FILOLOGIA




RACIOCINIO LOGICO

RACIOCINIO LOGICO, ANALITICO E CRITICO. TEORIA
DOS CONJUNTOS. QUANTIFICADORES E DIAGRAMAS
DE VENN

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Este tipo de raciocinio testa sua habilidade de resolver proble-
mas matematicos, e é uma forma de medir seu dominio das dife-
rentes dreas do estudo da Matematica: Aritmética, Algebra, leitura
de tabelas e graficos, Probabilidade e Geometria etc. Essa parte
consiste nos seguintes contetdos:

- Operagao com conjuntos.

- Célculos com porcentagens.

- Raciocinio légico envolvendo problemas aritméticos, geomé-
tricos e matriciais.

- Geometria basica.

- Algebra basica e sistemas lineares.

- Calendarios.

- Numeragao.

- Razdes Especiais.

- Analise Combinatdria e Probabilidade.

- Progressdes Aritmética e Geométrica.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO
Este tipo de raciocinio estd relacionado ao contetudo Légica de
Argumentagao.

ORIENTACOES ESPACIAL E TEMPORAL

O raciocinio ldgico espacial ou orientagdo espacial envolvem
figuras, dados e palitos. O raciocinio légico temporal ou orientagdo
temporal envolve datas, calenddrio, ou seja, envolve o tempo.

O mais importante é praticar o maximo de quest&es que envol-
vam os contetdos:

- Légica sequencial

- Calendarios

RACIOCINIO VERBAL

Avalia a capacidade de interpretar informagdo escrita e tirar
conclusdes ldgicas.

Uma avaliagdo de raciocinio verbal é um tipo de andlise de ha-
bilidade ou aptidao, que pode ser aplicada ao se candidatar a uma
vaga. Raciocinio verbal é parte da capacidade cognitiva ou inteli-
géncia geral; é a percepgdo, aquisicdo, organiza¢do e aplicagdo do
conhecimento por meio da linguagem.

Nos testes de raciocinio verbal, geralmente vocé recebe um
trecho com informagdes e precisa avaliar um conjunto de afirma-
¢Oes, selecionando uma das possiveis respostas:

A — Verdadeiro (A afirmagdo é uma consequéncia ldgica das in-
formagdes ou opinides contidas no trecho)

B — Falso (A afirmacdo é logicamente falsa, consideradas as in-
formacdes ou opinides contidas no trecho)
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C — Impossivel dizer (Impossivel determinar se a afirmagdo é
verdadeira ou falsa sem mais informagdes)

ESTRUTURAS LOGICAS

Precisamos antes de tudo compreender o que sdo proposigoes.
Chama-se proposi¢dao toda sentenga declarativa a qual podemos
atribuir um dos valores légicos: verdadeiro ou falso, nunca ambos.
Trata-se, portanto, de uma sentenca fechada.

Elas podem ser:

e Sentenca aberta: quando ndo se pode atribuir um valor légi-
co verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposi¢do!), portanto,
ndo é considerada frase ldgica. Sdo consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando sera prova? - Estudou ontem?
— Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atengdo. — Desligue a
televisao.

- Frases sem sentido logico (expressdes vagas, paradoxais, am-
biguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro
do meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenca fechada: quando a proposicdo admitir um UNICO
valor légico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera conside-
rada uma frase, proposi¢do ou sentenga légica.

ProposigGes simples e compostas

e Proposigdes simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém
nenhuma outra proposi¢cdo como parte integrante de si mesma. As
proposi¢oes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas
p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

® Proposigées compostas (ou moleculares ou estruturas légi-
cas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposi¢ées
simples. As proposi¢des compostas sdo designadas pelas letras lati-
nas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

ATENCAO: TODAS as proposi¢des compostas sio formadas
por duas proposi¢oes simples.

Proposigoes Compostas — Conectivos

As proposi¢gdes compostas sdo formadas por proposigdes sim-
ples ligadas por conectivos, aos quais formam um valor légico, que
podemos vé na tabela a seguir:
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OPERACAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P ~p
Negacdo ~ N3o p \ F |
F V_ |
P|49 |PaAq
V|V v
Conjungao A peq v F F
FIV| F
FIF | F
P| Q| PVvQ
V|V Vv
Disjunc¢do Inclusiva v pougq Vv F Vv
F| V Vv
FI| F| F
P| g |PvQ
V|V F
Disjuncdo Exclusiva v Oupouq v F v
F|V Vv
FI|F | F
P|la |p>q
ViV A"
Condicional - Se p entdo q Vv F F
F| V v
FIF | V
peq
v
Bicondicional & p se e somente se q B
F
Vv

M M < < (O
m < M < |[&




RACIOCINIO LOGICO

Em sintese temos a tabela verdade das proposi¢des que facilitard na resolugdo de diversas questdes

Disjuncdo |Conjung¢do |Condicional |Bicondicional
p q pVg pAg p—gq pe g
V V V vV V V
vV F V F F F
F Y V F \ F
F F F F i v

Exemplo:
(MEC — CONHECIMENTOS BASICOS PARA OS POSTOS 9,10,11 E 16 — CESPE)

m|l=|ml=|=|=|7| ==
N I IR R B R - Fe

ol e o T o B e B -l Bl -l Il Y-~

@ @@

A figura acima apresenta as colunas iniciais de uma tabela-verdade, em que P, Q e R representam proposi¢des ldgicas, e V e F corres-
pondem, respectivamente, aos valores logicos verdadeiro e falso.

Com base nessas informagGes e utilizando os conectivos légicos usuais, julgue o item subsecutivo.

A Ultima coluna da tabela-verdade referente a proposicdo légica P v (Qé>R) quando representada na posi¢do horizontal é igual a

DPOOEEIO®
P-ftQHR]|v v\v\ F‘V‘ F v|v|
() Certo
() Errado
Resolugao:
P v (Q¢>R), montando a tabela verdade temos:
R Q P [P v (Q & R) 1]
\Y Vv Vv Vv Vv \% \Y \%
\% Vv F F \" \% \Y \%
Vv F \% Vv \" F F \%
\% F F F F F F \%
F \% \% \% Vv \% F F
F \% F F F \% F F
F F \% Vv \" F \Y F
F F F F \" F \Y% F
Resposta: Certo
N\
(37)
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O COMPUTADOR: CONCEITOS E FUNDAMENTOS
BASICOS; PRINCIPAIS COMPONENTES;
DISPOSITIVOS DE ENTRADA E SAIDA; DISPOSITIVOS
DE ARMAZENAMENTO; PERIFERICOS DE
COMPUTADORES; REDES DE COMPUTADORES;
SISTEMAS DE NUMERAGAO

Tipos:
PERIFERICOS . )
DE ENTRADA Utilizados para a entrada de dados;
PERIFERICOS Utilizados para saida/visualizagdo de da-
DE SAIDA dos

Hardware

Hardware refere-se a parte fisica do computador, isto é, sdo os
dispositivos eletronicos que necessitamos para usarmos o compu-
tador. Exemplos de hardware sdao: CPU, teclado, mouse, disco rigi-
do, monitor, scanner, etc.

Software

Software, na verdade, sdo os programas usados para fazer ta-
refas e para fazer o hardware funcionar. As instru¢des de software
sdo programadas em uma linguagem de computador, traduzidas
em linguagem de maquina e executadas por computador.

O software pode ser categorizado em dois tipos:

— Software de sistema operacional

— Software de aplicativos em geral

e Software de sistema operacional

O software de sistema é o responsavel pelo funcionamento do
computador, é a plataforma de execugdo do usudrio. Exemplos de
software do sistema incluem sistemas operacionais como Windo-
ws, Linux, Unix, Solaris etc.

e Software de aplicagao

O software de aplicagdo é aquele utilizado pelos usuarios para
execugdo de tarefas especificas. Exemplos de software de aplicati-
vos incluem Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Access, etc.

Para ndo esquecer:

HARDWARE E a parte fisica do computador
SOETWARE §ao os programas no computador (de
funcionamento e tarefas)

Periféricos

Periféricos sdo os dispositivos externos para serem utilizados
no computador, ou mesmo para aprimora-lo nas suas funcionali-
dades. Os dispositivos podem ser essenciais, como o teclado, ou
aqueles que podem melhorar a experiencia do usuario e até mesmo
melhorar o desempenho do computador, tais como design, qualida-
de de som, alto falantes, etc.

e Periféricos de entrada mais comuns.

— O teclado é o dispositivo de entrada mais popular e é um item
essencial. Hoje em dia temos varios tipos de teclados ergonémicos
para ajudar na digitacdo e evitar problemas de saide muscular;

— Na mesma categoria temos o scanner, que digitaliza dados
para uso no computador;

— O mouse também é um dispositivo importante, pois com ele
podemos apontar para um item desejado, facilitando o uso do com-
putador.

e Periféricos de saida populares mais comuns

— Monitores, que mostra dados e informagdes ao usuario;

— Impressoras, que permite a impressao de dados para mate-
rial fisico;

— Alto-falantes, que permitem a saida de audio do computador;

— Fones de ouvido.

Sistema Operacional

O software de sistema operacional é o responsavel pelo funcio-
namento do computador. E a plataforma de execucdo do usudrio.
Exemplos de software do sistema incluem sistemas operacionais
como Windows, Linux, Unix , Solaris etc.

¢ Aplicativos e Ferramentas

Sao softwares utilizados pelos usuarios para execugao de tare-
fas especificas. Exemplos: Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Ac-
cess, além de ferramentas construidas para fins especificos.

HD (Hard Disk - Disco Rigido)?*

O HD é o item responsavel pelo armazenamento de dados per-
manentes (os dados armazenados no HD ndo sdo perdidos quando
o computador é desligado, como é o caso da memaria RAM). O HD

1 Fonte: http://www.infoescola.com/informatica/disco-rigido/




é o local onde é instalado e mantido o sistema operacional, todos
0s outros programas que sao instalados no computador e todos os
arquivos que do usuario.

O armazenamento do HD é contado normalmente em GB
(Gigabytes), porem atualmente ja existe discos rigidos com
capacidade de TB (Tera Bytes - 1024 GB). Para se ter acesso aos
dados do HD, é necessario um Sistema operacional.

Atualmente os sistemas operacionais conseguem utilizar o HD
como uma extensdo da memoria, na chamada Gestdo de memoria
Virtual. Porém esta funcgdo é utilizada somente quando a memoria
principal (memdria RAM) esta sobrecarregada.

Os HD’s Externos sdo uma grande evoluc¢do. Estes podem ser
carregados em mochilas, pastas, no bolso ou mesmo na mao sem
problema algum.

Os dados do HD sdo guardados em uma midia magnética,
parecida com um DVD. Esta é muito sensivel, se receber muitas
batidas pode se deslocar e o HD perde a utilidade. Nestes casos é
quase impossivel recuperar dados do HD.

Obs: Um GB Equivale a 1024 MB(Mega Bytes), e cada TB
equivale a 1024GB.

O numero 1024 parece estranho, porém as unidades
de armazenamento utilizam cddigos bindrios para gravar as
informagdes (portanto, sempre multiplo de 2).

Geralmente é ligado a placa-mde por meio de um cabo, que
pode ser padrao IDE, SATA, SATA 1l ou SATA Il1.

HD Externo

Os HDs externos sao discos rigidos portateis com alta capacida-
de de armazenamento, chegando facilmente a casa dos Terabytes.
Eles, normalmente, funcionam a partir de qualquer entrada USB do
computador.

As grandes vantagens destes dispositivos sao:

Alta capacidade de armazenamento;

Facilidade de instalagdo;

Mobilidade, ou seja, pode-se leva-lo para qualquer lugar
sem necessidade de abrir o computador.

Ssp?

| GNTAEOU0AS"

| 7268

2 Fonte: https://www.tecmundo.com.br/memoria/202-o-que-e-ssd-.htm
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O SSD (solid-state drive) € uma nova tecnologia de armazena-
mento considerada a evolugdo do disco rigido (HD). Ele ndo possui
partes moveis e é construido em torno de um circuito integrado
semicondutor, o qual é responsavel pelo armazenamento, diferen-
temente dos sistemas magnéticos (como os HDs).

Mas o que isso representa na pratica? Muita evolugdo em re-
lagdo aos discos rigidos. Por exemplo, a eliminagdo das partes me-
canicas reduz as vibragdes e tornam os SSDs completamente silen-
ciosos.

Outra vantagem é o tempo de acesso reduzido a memoria flash
presente nos SSDs em relagdo aos meios magnéticos e opticos. O
SSD também é mais resistente que os HDs comuns devido a ausén-
cia de partes mecanicas — um fator muito importante quando se
trata de computadores portateis.

O SSD ainda tem o peso menor em relagdo aos discos rigidos,
mesmo 0s mais portateis; possui um consumo reduzido de energia;
consegue trabalhar em ambientes mais quentes do que os HDs (cer-
ca de 70°C); e, por fim, realiza leituras e grava¢des de forma mais
rapida, com dispositivos apresentando 250 MB/s na gravac¢do e 700
MB/s na leitura.

Mas nem tudo sdo flores para o SSD. Os pequenos velozes ain-
da custam muito caro, com valores muito superiores que o dos HDs.
A capacidade de armazenamento também é uma desvantagem,
pois € menor em relagdo aos discos rigidos. De qualquer forma,
eles sdo vistos como a tecnologia do futuro, pois esses dois fatores
negativos podem ser suprimidos com o tempo.

Obviamente, é apenas uma questdo de tempo para que as em-
presas que estdo investindo na tecnologia consigam baratear seus
custos e reduzir os precos. Diversas companhias como IBM, Toshiba
e OCZ trabalham para aprimorar a produgao dos SSDs, e fica cada
vez mais evidente que os HDs comuns estdo com seus dias conta-
dos.

CD, CD-R e CD-RW

O Compact Disc (CD) foi criado no comego da década de 80 e
é hoje um dos meios mais populares de armazenar dados digital-
mente.
Sua composi¢do é geralmente formada por quatro camadas:
- Uma camada de policarbonato (espécie de plastico), onde
ficam armazenados os dados.
- Uma camada refletiva metalica, com a finalidade de refle-
tir o laser.
- Uma camada de acrilico, para proteger os dados.
- Uma camada superficial, onde sdo impressos os rétulos.

Na camada de gravagdo existe uma grande espiral que tem um
relevo de partes planas e partes baixas que representam os bits.
Um feixe de laser “l&” o relevo e converte a informagdo. Temos
hoje, no mercado, trés tipos principais de CDs:

1. CD Comercial: que ja vem gravado com musica ou dados.

2. CD-R: que vem vazio e pode ser gravado uma Unica vez.

3. CD-RW: que pode ter seus dados apagados e regravados.

Atualmente, a capacidade dos CDs é armazenar cerca de 700
MB ou 80 minutos de musica.




DVD, DVD-R e DVD-RW

O Digital Video Disc ou Digital Versatille Disc (DVD) é hoje o
formato mais comum para armazenamento de video digital. Foiin-
ventado no final dos anos 90, mas s se popularizou depois do ano
2000. Assim como o CD, é composto por quatro camadas, com a
diferenga de que o feixe de laser que Ié e grava as informagdes é
menor, possibilitando uma espiral maior no disco, o que proporcio-
na maior capacidade de armazenamento.

Também possui as versdes DVD-R e DVD-RW, sendo R de grava-
¢do Unica e RW que possibilita a regravacdo de dados. A capacidade
dos DVDs é de 120 minutos de video ou 4,7 GB de dados, existindo
ainda um tipo de DVD chamado Dual Layer, que contém duas ca-
madas de grava¢do, cuja capacidade de armazenamento chega a
8,5 GB.

Blu-Ray

O Blu-Ray é o sucessor do DVD. Sua capacidade varia entre 25 e
50 GB. O de maior capacidade contém duas camadas de gravagao.

Seu processo de fabricagdo segue os padrdes do CD e DVD co-
muns, com a diferenca de que o feixe de laser usado para leitura é
ainda menor que o do DVD, o que possibilita armazenagem maior
de dados no disco.

O nome do disco refere-se a cor do feixe de luz do leitor dtico
que, na verdade, para o olho humano, apresenta uma cor violeta
azulada. O “e” da palavra blue (azul) foi retirado do nome por fins
juridicos, ja que muitos paises ndo permitem que se registre co-
mercialmente uma palavra comum. O Blu-Ray foi introduzido no
mercado no ano de 2006.

Pen Drive

E um dispositivo de armazenamento de dados em memdria
flash e conecta-se ao computador por uma porta USB. Ele
combina diversas tecnologias antigas com baixo custo, baixo
consumo de energia e tamanho reduzido, gragas aos avangos nos
microprocessadores. Funciona, basicamente, como um HD externo
e quando conectado ao computador pode ser visualizado como um
drive. O pen drive também é conhecido como thumbdrive (por ter o
tamanho aproximado de um dedo polegar - thumb), flashdrive (por
usar uma memoria flash) ou, ainda, disco removivel.

Ele tem a mesma fungdo dos antigos disquetes e dos CDs, ou
seja, armazenar dados para serem transportados, porém, com uma
capacidade maior, chegando a 256 GB.
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Cartao de Memoria

Assim como o pen drive, o cartdo de memoria é um tipo de
dispositivo de armazenamento de dados com memodria flash, muito
encontrado em maquinas fotograficas digitais e aparelhos celulares
smartphones.

Nas maquinas digitais registra as imagens capturadas e nos te-
lefones é utilizado para armazenar videos, fotos, ringtones, endere-
¢os, nimeros de telefone etc.

O cartdo de memoria funciona, basicamente, como o pen dri-
ve, mas, ao contrario dele, nem sempre fica aparente no dispositivo
e é bem mais compacto.

Os formatos mais conhecidos sdo:

- Memory Stick Duo.

- SD (Secure Digital Card).
- Mini SD.

- Micro SD.

Unidade de Disquete

As unidades de disquete armazenam informagdes em discos,
também chamados discos flexiveis ou disquetes. Comparado a
CDs e DVDs, os disquetes podem armazenar apenas uma pequena
quantidade de dados. Eles também recuperam informagdes de for-
ma mais lenta e sdo mais vulnerdveis a danos. Por esses motivos,
as unidades de disquete sdo cada vez menos usadas, embora ainda
sejam incluidas em alguns computadores.

Disquete.

Por que estes discos sdo chamados de “disquetes”? Apesar de a
parte externa ser composta de plastico rigido, isso é apenas a capa.
O interior do disco é feito de um material de vinil fino e flexivel.




LEGISLACAO

CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988: DA
ADMINISTRAGAO PUBLICA (ARTIGOS 37 AO 41).

CAPIiTULO VII
DA ADMINISTRACAO PUBLICA

SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 37. A administra¢do publica direta e indireta de qualquer
dos Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Muni-
cipios obedecerd aos principios de legalidade, impessoalidade, mo-
ralidade, publicidade e eficiéncia e, também, ao seguinte:(Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

| - os cargos, empregos e fungdes publicas sdo acessiveis aos
brasileiros que preencham os requisitos estabelecidos em lei, assim
como aos estrangeiros, na forma da lei;(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 19, de 1998)

Il - a investidura em cargo ou emprego publico depende de
aprovagdo prévia em concurso publico de provas ou de provas e
titulos, de acordo com a natureza e a complexidade do cargo ou
emprego, na forma prevista em lei, ressalvadas as nomeagdes para
cargo em comissdo declarado em lei de livre nomeagdo e exone-
racdo;(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

Il - o prazo de validade do concurso publico serd de até dois
anos, prorrogdvel uma vez, por igual periodo;

IV - durante o prazo improrrogavel previsto no edital de convo-
cacdo, aquele aprovado em concurso publico de provas ou de pro-
vas e titulos sera convocado com prioridade sobre novos concursa-
dos para assumir cargo ou emprego, na carreira;

V - as fung¢des de confianga, exercidas exclusivamente por ser-
vidores ocupantes de cargo efetivo, e os cargos em comissdo, a se-
rem preenchidos por servidores de carreira nos casos, condicGes e
percentuais minimos previstos em lei, destinam-se apenas as atri-
buicbes de diregao, chefia e assessoramento;(Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

VI - é garantido ao servidor publico civil o direito a livre asso-
ciagao sindical;

VIl - o direito de greve serd exercido nos termos e nos limites
definidos em lei especifica;(Reda¢do dada pela Emenda Constitu-
cional n2 19, de 1998)

VIII - a lei reservara percentual dos cargos e empregos publicos
para as pessoas portadoras de deficiéncia e definird os critérios de
sua admissao;

IX - a lei estabelecera os casos de contratagdo por tempo de-
terminado para atender a necessidade temporaria de excepcional
interesse publico;(Vide Emenda constitucional n2 106, de 2020)

X - a remuneragdo dos servidores publicos e o subsidio de que
trata 0 § 42 do art. 39 somente poderao ser fixados ou alterados por
lei especifica, observada a iniciativa privativa em cada caso, assegu-
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rada revisdo geral anual, sempre na mesma data e sem distingdo de
indices; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)
(Regulamento)

Xl - a remuneragao e o subsidio dos ocupantes de cargos, fun-
¢O0es e empregos publicos da administracdo direta, autdrquica e
fundacional, dos membros de qualquer dos Poderes da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, dos detentores de
mandato eletivo e dos demais agentes politicos e os proventos,
pensdes ou outra espécie remuneratoria, percebidos cumulativa-
mente ou nado, incluidas as vantagens pessoais ou de qualquer ou-
tra natureza, ndo poderdo exceder o subsidio mensal, em espécie,
dos Ministros do Supremo Tribunal Federal, aplicando-se como li-
mite, nos Municipios, o subsidio do Prefeito, e nos Estados e no
Distrito Federal, o subsidio mensal do Governador no ambito do
Poder Executivo, o subsidio dos Deputados Estaduais e Distritais no
ambito do Poder Legislativo e o subsidio dos Desembargadores do
Tribunal de Justica, limitado a noventa inteiros e vinte e cinco cen-
tésimos por cento do subsidio mensal, em espécie, dos Ministros do
Supremo Tribunal Federal, no ambito do Poder Judiciario, aplicavel
este limite aos membros do Ministério Publico, aos Procuradores e
aos Defensores Publicos;(Redacdo dada pela Emenda Constitucio-
nal n241, 19.12.2003)

XIl - os vencimentos dos cargos do Poder Legislativo e do Poder
Judicidrio ndo poderdo ser superiores aos pagos pelo Poder Execu-
tivo;

XIll - é vedada a vinculagdo ou equiparagdo de quaisquer es-
pécies remuneratdrias para o efeito de remuneragdo de pessoal do
servico publico; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n? 19,
de 1998)

XIV - os acréscimos pecuniarios percebidos por servidor publi-
co ndo serdo computados nem acumulados para fins de concessdo
de acréscimos ulteriores;(Redagdo dada pela Emenda Constitucio-
nal n2 19, de 1998)

XV - o subsidio e os vencimentos dos ocupantes de cargos e
empregos publicos sdo irredutiveis, ressalvado o disposto nos inci-
sos XI e XIV deste artigo e nos arts. 39, § 42, 150, 1l, 153, Ill, e 153,
§ 29, |;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

XVI - é vedada a acumulagdo remunerada de cargos publicos,
exceto, quando houver compatibilidade de horarios, observado em
qualquer caso o disposto no inciso XI:(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 19, de 1998)

a) a de dois cargos de professor;(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 19, de 1998)

b) a de um cargo de professor com outro técnico ou cientifi-
co;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n? 19, de 1998)

c¢) a de dois cargos ou empregos privativos de profissionais de
salide, com profissdes regulamentadas;(Redacdo dada pela Emen-
da Constitucional n2 34, de 2001)




XVII - a proibicdo de acumular estende-se a empregos e fun-
¢Oes e abrange autarquias, fundagdes, empresas publicas, socieda-
des de economia mista, suas subsidiarias, e sociedades controladas,
direta ou indiretamente, pelo poder publico; (Reda¢do dada pela
Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

XVIII - a administra¢do fazendaria e seus servidores fiscais te-
rao, dentro de suas dreas de competéncia e jurisdi¢do, precedéncia
sobre os demais setores administrativos, na forma da lei;

XIX — somente por lei especifica podera ser criada autarquia
e autorizada a instituicdo de empresa publica, de sociedade de
economia mista e de fundacgdo, cabendo a lei complementar, nes-
te Ultimo caso, definir as areas de sua atuacdo;(Redac¢do dada pela
Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

XX - depende de autorizagdo legislativa, em cada caso, a criagdo
de subsidiarias das entidades mencionadas no inciso anterior, assim
como a participacdo de qualquer delas em empresa privada;

XXI - ressalvados os casos especificados na legislacdo, as obras,
servicos, compras e alienagBes serdo contratados mediante pro-
cesso de licitacdo publica que assegure igualdade de condi¢des a
todos os concorrentes, com cldusulas que estabelecam obrigacdes
de pagamento, mantidas as condigGes efetivas da proposta, nos ter-
mos da lei, o qual somente permitird as exigéncias de qualificagdo
técnica e econOmica indispensaveis a garantia do cumprimento das
obrigac¢des.(Regulamento)

XXII - as administragdes tributdrias da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, atividades essenciais ao funcio-
namento do Estado, exercidas por servidores de carreiras especifi-
cas, terdo recursos prioritarios para a realizacdo de suas atividades
e atuardo de forma integrada, inclusive com o compartilhamento
de cadastros e de informacgdes fiscais, na forma da lei ou convénio.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 42, de 19.12.2003)

§ 12 A publicidade dos atos, programas, obras, servigos e cam-
panhas dos drgdos publicos devera ter carater educativo, informa-
tivo ou de orientacdo social, dela ndo podendo constar nomes,
simbolos ou imagens que caracterizem promogdo pessoal de auto-
ridades ou servidores publicos.

§ 22 A ndo observancia do disposto nos incisos Il e lll implicard a
nulidade do ato e a puni¢do da autoridade responsavel, nos termos
da lei.

§ 32 A lei disciplinara as formas de participa¢do do usuario na
administragdo publica direta e indireta, regulando especialmen-
te:(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n? 19, de 1998)

| - as reclamacgdes relativas a presta¢do dos servigos publicos
em geral, asseguradas a manutengdo de servigos de atendimento
ao usuario e a avaliagdo periddica, externa e interna, da qualidade
dos servigos;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

Il - 0 acesso dos usuarios a registros administrativos e a infor-
macoes sobre atos de governo, observado o disposto no art. 52, X
e XXXIII; (Incluido pela Emenda Constitucional n? 19, de 1998)(Vide
Lein212.527, de 2011)

Il - a disciplina da representagdo contra o exercicio negligente
ou abusivo de cargo, emprego ou fungdo na administragdo publica.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

§ 42 - Os atos de improbidade administrativa importardo a sus-
pensdo dos direitos politicos, a perda da func¢do publica, a indispo-
nibilidade dos bens e o ressarcimento ao erario, na forma e grada-
¢do previstas em lei, sem prejuizo da agdo penal cabivel.

§ 52 A |lei estabelecera os prazos de prescrigdo para ilicitos pra-
ticados por qualquer agente, servidor ou ndo, que causem prejuizos
ao erario, ressalvadas as respectivas a¢des de ressarcimento.
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§ 62 As pessoas juridicas de direito publico e as de direito priva-
do prestadoras de servigos publicos responderdo pelos danos que
seus agentes, nessa qualidade, causarem a terceiros, assegurado o
direito de regresso contra o responsavel nos casos de dolo ou culpa.

§ 72 A lei dispora sobre os requisitos e as restricGes ao ocupan-
te de cargo ou emprego da administragdo direta e indireta que pos-
sibilite o acesso a informagdes privilegiadas.(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 19, de 1998)

§ 82 A autonomia gerencial, orgamentaria e financeira dos or-
gdos e entidades da administragdo direta e indireta podera ser am-
pliada mediante contrato, a ser firmado entre seus administradores
e o poder publico, que tenha por objeto a fixagdo de metas de de-
sempenho para o érgdo ou entidade, cabendo a lei dispor sobre:(In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)(Regulamento)
(Vigéncia)

| - 0 prazo de duragdo do contrato;(Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 19, de 1998)

Il - os controles e critérios de avaliagdo de desempenho, di-
reitos, obrigacGes e responsabilidade dos dirigentes;(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

IIl - a remuneragdo do pessoal.(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 19, de 1998)

§ 92 O disposto no inciso Xl aplica-se as empresas publicas e as
sociedades de economia mista, e suas subsidiarias, que receberem
recursos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal ou dos Muni-
cipios para pagamento de despesas de pessoal ou de custeio em
geral.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

§ 10. E vedada a percepgdo simultanea de proventos de apo-
sentadoria decorrentes do art. 40 ou dos arts. 42 e 142 com a re-
muneragdo de cargo, emprego ou fungdo publica, ressalvados os
cargos acumuldveis na forma desta Constitui¢do, os cargos eletivos
e 0s cargos em comissao declarados em lei de livre nomeagdo e
exoneragdo.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 20, de 1998)
(Vide Emenda Constitucional n2 20, de 1998)

§ 11. N3do serdo computadas, para efeito dos limites remunera-
térios de que trata o inciso Xl do caput deste artigo, as parcelas de
carater indenizatdrio previstas em lei.(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 47, de 2005)

§ 12. Para os fins do disposto no inciso XI do caput deste ar-
tigo, fica facultado aos Estados e ao Distrito Federal fixar, em seu
ambito, mediante emenda as respectivas Constitui¢cdes e Lei Orga-
nica, como limite Unico, o subsidio mensal dos Desembargadores
do respectivo Tribunal de Justi¢a, limitado a noventa inteiros e vinte
e cinco centésimos por cento do subsidio mensal dos Ministros do
Supremo Tribunal Federal, ndo se aplicando o disposto neste para-
grafo aos subsidios dos Deputados Estaduais e Distritais e dos Vere-
adores.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 47, de 2005)

§ 13. O servidor publico titular de cargo efetivo podera ser rea-
daptado para exercicio de cargo cujas atribui¢Ges e responsabilida-
des sejam compativeis com a limitagao que tenha sofrido em sua
capacidade fisica ou mental, enquanto permanecer nesta condigao,
desde que possua a habilitacdo e o nivel de escolaridade exigidos
para o cargo de destino, mantida a remuneragdo do cargo de ori-
gem. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 103, de 2019)

§ 14. A aposentadoria concedida com a utilizagdo de tempo
de contribui¢do decorrente de cargo, emprego ou fungao publica,
inclusive do Regime Geral de Previdéncia Social, acarretara o rom-
pimento do vinculo que gerou o referido tempo de contribuicdo.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 103, de 2019)




§ 15. E vedada a complementacdo de aposentadorias de ser-
vidores publicos e de pensGes por morte a seus dependentes que
ndo seja decorrente do disposto nos §§ 14 a 16 do art. 40 ou que
ndo seja prevista em lei que extinga regime proprio de previdéncia
social.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 103, de 2019)

§ 16. Os orgdos e entidades da administragdo publica, indi-
vidual ou conjuntamente, devem realizar avaliagdo das politicas
publicas, inclusive com divulgacdo do objeto a ser avaliado e dos
resultados alcangados, na forma da lei.(Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 109, de 2021)

Art. 38. Ao servidor publico da administragdo direta, autarquica
e fundacional, no exercicio de mandato eletivo, aplicam-se as se-
guintes disposi¢cdes:(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n2
19, de 1998)

| - tratando-se de mandato eletivo federal, estadual ou distrital,
ficard afastado de seu cargo, emprego ou funcgdo;

Il - investido no mandato de Prefeito, sera afastado do cargo,
emprego ou fungdo, sendo-lhe facultado optar pela sua remune-
ragao;

Il - investido no mandato de Vereador, havendo compatibili-
dade de horarios, perceberd as vantagens de seu cargo, emprego
ou fungdo, sem prejuizo da remuneragdo do cargo eletivo, e, ndo
havendo compatibilidade, sera aplicada a norma do inciso anterior;

IV - em qualquer caso que exija o afastamento para o exercicio
de mandato eletivo, seu tempo de servigco sera contado para todos
os efeitos legais, exceto para promogdo por merecimento;

V - na hipotese de ser segurado de regime préprio de previdén-
cia social, permanecerd filiado a esse regime, no ente federativo
de origem. (Redac¢do dada pela Emenda Constitucional n2 103, de
2019)

SECAO Il
DOS SERVIDORES PUBLICOS
(Redacgdo dada pela Emenda Constitucional n2 18, de 1998)

Art. 39. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
instituirdo, no ambito de sua competéncia, regime juridico Unico
e planos de carreira para os servidores da administragdo publica
direta, das autarquias e das fundagdes publicas. (Vide ADI n2 2.135)

Art. 39. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
instituirdo conselho de politica de administra¢do e remuneragdo de
pessoal, integrado por servidores designados pelos respectivos Po-
deres (Redac¢do dada pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)
(Vide ADI n® 2.135)

§ 12 A fixagdo dos padrdes de vencimento e dos demais com-
ponentes do sistema remuneratério observara:(Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

| - a natureza, o grau de responsabilidade e a complexidade dos
cargos componentes de cada carreira;(Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 19, de 1998)

Il - os requisitos para a investidura;(Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 19, de 1998)

Il - as peculiaridades dos cargos.(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 19, de 1998)

§ 22 A Unido, os Estados e o Distrito Federal manterdo escolas
de governo para a formacdo e o aperfeicoamento dos servidores
publicos, constituindo-se a participagao nos cursos um dos requisi-
tos para a promogdo na carreira, facultada, para isso, a celebragdo
de convénios ou contratos entre os entes federados.(Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)
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§ 32 Aplica-se aos servidores ocupantes de cargo publico o dis-
posto no art. 72, IV, VII, VIII, IX, XII, XIII, XV, XVI, XVII, XVIII, XIX, XX,
XXIl e XXX, podendo a lei estabelecer requisitos diferenciados de
admissdo quando a natureza do cargo o exigir.(Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 19, de 1998)

§ 42 O membro de Poder, o detentor de mandato eletivo, os
Ministros de Estado e os Secretarios Estaduais e Municipais serdo
remunerados exclusivamente por subsidio fixado em parcela uni-
ca, vedado o acréscimo de qualquer gratificagdo, adicional, abono,
prémio, verba de representacdo ou outra espécie remuneratoria,
obedecido, em qualquer caso, o disposto no art. 37, X e Xl.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

§ 52 Lei da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Muni-
cipios poderd estabelecer a relagao entre a maior e a menor remu-
neragdo dos servidores publicos, obedecido, em qualquer caso, o
disposto no art. 37, Xl.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 19,
de 1998)

§ 62 Os Poderes Executivo, Legislativo e Judicidrio publicardo
anualmente os valores do subsidio e da remuneragdo dos cargos
e empregos publicos.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 19,
de 1998)

§ 72 Lei da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Muni-
cipios disciplinara a aplicagdo de recursos orgamentarios provenien-
tes da economia com despesas correntes em cada drgdo, autarquia
e fundagdo, para aplicagdo no desenvolvimento de programas de
qualidade e produtividade, treinamento e desenvolvimento, mo-
dernizagdo, reaparelhamento e racionalizagdo do servigo publico,
inclusive sob a forma de adicional ou prémio de produtividade.(In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 19, de 1998)

§ 82 A remuneragdo dos servidores publicos organizados em
carreira podera ser fixada nos termos do § 42.(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 19, de 1998)

§ 92 E vedada a incorporagdo de vantagens de carater tempo-
rario ou vinculadas ao exercicio de funcdo de confianga ou de cargo
em comissdo a remuneracdo do cargo efetivo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 103, de 2019)

Art. 40. O regime proéprio de previdéncia social dos servidores
titulares de cargos efetivos terd cardter contributivo e solidario,
mediante contribuicdo do respectivo ente federativo, de servido-
res ativos, de aposentados e de pensionistas, observados critérios
que preservem o equilibrio financeiro e atuarial.(Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 103, de 2019)

§ 12 O servidor abrangido por regime préprio de previdéncia
social serd aposentado: (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n? 103, de 2019)

| - por incapacidade permanente para o trabalho, no cargo em
que estiver investido, quando insuscetivel de readaptacdo, hipdtese
em que serd obrigatdria a realizagdo de avaliagGes periddicas para
verificagdo da continuidade das condi¢des que ensejaram a conces-
sdo da aposentadoria, na forma de lei do respectivo ente federa-
tivo;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 103, de 2019)

Il - compulsoriamente, com proventos proporcionais ao tempo
de contribuicdo, aos 70 (setenta) anos de idade, ou aos 75 (setenta
e cinco) anos de idade, na forma de lei complementar; (Redag¢do
dada pela Emenda Constitucional n2 88, de 2015)(Vide Lei Comple-
mentar n2 152, de 2015)

IIl - no ambito da Unido, aos 62 (sessenta e dois) anos de idade,
se mulher, e aos 65 (sessenta e cinco) anos de idade, se homem,
e, no ambito dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na
idade minima estabelecida mediante emenda as respectivas Cons-
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TEORIAS TRADICIONAIS, CRIiTICAS E POS-CRITICAS,
CURRICULO EM CICLOS DE FORMACAO

Concepcoes de Curriculo

A palavra curriculo associam-se distintas concepgdes, que
derivam dos diversos modos de como a educagdo é concebida his-
toricamente, bem como das influéncias tedricas que a afetam e se
fazem hegemonicas em um dado momento.

Diferentes fatores socioeconémicos, politicos e culturais contri-
buem, assim, para que curriculo venha a ser entendido como:

- 0s conteudos a serem ensinados e aprendidos;

- as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas
pelos alunos;

- 0os planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e
sistemas educacionais;

- 0s objetivos a serem alcangados por meio do processo de en-
sino;

- 0s processos de avaliagdo que terminam por influir nos con-
teudos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da
escolarizagdo.

Podemos afirmar que as discussdes sobre o curriculo incor-
poram, com maior ou menor énfase, discussGes sobre os conhe-
cimentos escolares, sobre os procedimentos e as relagGes sociais
que conformam o cendrio em que os conhecimentos se ensinam e
se aprendem, sobre as transformacgdes que desejamos efetuar nos
alunos e alunas, sobre os valores que desejamos inculcar e sobre as
identidades que pretendemos construir.

Estamos entendendo curriculo como as experiéncias escolares
que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagGes
sociais, e que contribuem para a construgao das identidades de
nossos/as estudantes.

Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforgos pedagdgi-
cos desenvolvidos com inten¢Ges educativas. Por esse motivo, a pa-
lavra tem sido usada para todo e qualquer espaco organizado para
afetar e educar pessoas, o que explica o uso de expressées como o
curriculo da midia, o curriculo da prisdo etc.

Devemos, ainda, considerar que o curriculo se refere a uma
realidade histdrica, cultural e socialmente determinada, e se refle-
te em procedimentos didaticos, administrativos que condicionam
sua pratica e teorizagdo. Enfim, a elaboracdo de um curriculo é um
processo social, no qual convivem lado a lado os fatores ldgicos,
epistemoldgicos, intelectuais e determinantes sociais como poder,
interesses, conflitos simbdlicos e culturais, propdsitos de domina-
¢do dirigidos por fatores ligados a classe, raga, etnia e género.

Cabe destacar que a palavra curriculo tem sido também utili-
zada para indicar efeitos alcancados na escola, que ndo estdo ex-
plicitados nos planos e nas propostas, ndo sendo sempre, por isso,
claramente percebidos pela comunidade escolar.

Trata-se do chamado curriculo oculto, que envolve, dominan-
temente, atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas
relagbes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte
do curriculo oculto, assim, rituais e praticas, relagGes hierdrquicas,
regras e procedimentos, modos de organizar o espago e o tempo na
escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos e turmas,
mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e nos livros
didaticos.

S3o exemplos de curriculo oculto:

- a forma como a escola incentiva o aluno a chamar a professo-
ra (tia, Fulana, Professora etc.);

- a maneira como arrumamos as carteiras na sala de aula (em
circulo ou alinhadas);

- as visOes de familia que ainda se encontram em certos livros
didaticos (restritas ou nao a familia tradicional de classe média).

Resumindo... curriculo oculto é o termo usado para denominar
as influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho
dos professores. Representa tudo o que os alunos aprendem diaria-
mente em meio as varias praticas, atitudes, comportamentos, ges-
tos, percepgdes, que vigoram no meio social e escolar. Esta oculto
por que ele ndo aparece no planejamento do professor (Moreira’;
Silva?).

Teoria em Duas Grandes Vertentes

Como quase todos os temas educacionais, as decisGes sobre
curriculo envolvem diferentes concepg¢des de mundo, de sociedade
e, principalmente, diferentes teorias sobre o que é o conhecimento,
como é produzido e distribuido, qual seu papel nos destinos huma-
nos.

Pode-se agrupar essas teorias em duas grandes vertentes:

- o curriculo centrado no conhecimento; e

- o curriculo centrado no aluno.

Conhecimento - a mais antiga e remonta a tempos em que o
conhecimento ndo se separava da crenga religiosa. O curriculo é en-
tendido como fonte de um saber fixo, universal e inquestionavel e
a escola como lugar de assimilar esse conhecimento de acordo com
algumas regras.

Os estudos comegavam com aquilo que “disciplina” o pensa-
mento: gramdtica, ldgica e retdrica, ou seja, ensinar a pensar e a
expressar o pensamento de acordo com as regras da gramatica.
Em seguida era constituido de aritmética, geometria, musica e as-
tronomia. Esta ultima era o Unico “estudo das coisas” aceito pela
academia medieval. Os estudos finalmente se completavam com a
teologia.

1 MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa. Curriculos e programas no Brasil. Campi-
nas: Papirus, 1990.

2 SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidades terminais: as transformagées na politica
da pedagogia e na pedagogia da politica. Petropolis: Vozes, 1996.




A concepgao do curriculo escolar centrado no conhecimento
privilegia a apropriagao do patrimdnio cientifico cultural acumula-
do em lugar do avango em direcdo a novas descobertas e fronteiras
cientificas. Sua didatica é frontal, expositiva e facil de observar e de
aprender, motivo pelo qual ainda predomina em muitas salas de
aula. Ao longo da histdria, o curriculo centrado no conhecimento
garantiu que o legado das varias geragGes fosse assimilado, preser-
vado e transferido para uma nova geragao.

Aluno - a vertente centrada no aluno entende que o curriculo
escolar deve ser constituido do conhecimento reconstruido pelo
aluno a partir de suas proprias referéncias culturais e individuais.
As muitas variantes dessa vertente tém em comum a concepgdo do
conhecimento como emancipagdo, mas diferem significativamente
no que diz respeito ao papel do professor e da escola.

Para as mais radicais, a educacdo escolar deve ser abolida por-
que é apenas transmissora de ideologia (Michael Apple®) ou de
arbitrarios culturais (Bourdieu & Passeron®). Ja para seguidores de
tedricos como Cesar ColFP ou Emilia Ferreiro e Ana Teberosky®, o co-
nhecimento é emancipador se envolver a participagdo do aluno e se
o professor for antes de mais nada um facilitador da reconstrugdo
do conhecimento. Sua didatica requer atividade e vinculo do aluno
com o saber; em lugar de frontal, é distribuida entre professor e
alunos.

O curriculo é centrado no conhecimento mas num conheci-
mento falivel, que deve ser submetido a problematizagdo. Dife-
rentemente da concepg¢do do curriculo centrado no conhecimen-
to, essa nova perspectiva considera a apropria¢do sistematica do
mesmo, necessaria mas ndo suficiente porque é preciso ir além e
aplica-lo as situagdes que demandam a intervengdo humana.

Da mesma forma, diferentemente da concepgao do curriculo
centrado no aluno, considera insuficiente a reconstrugdo do conhe-
cimento descomprometida com a intervencdo na realidade. A dida-
tica dessa vertente propde facilitar ndo sé a reconstrugdo do conhe-
cimento, como também sua mobilizagdo para intervir em situagées
de diferentes graus de complexidade. De preferéncia, demanda que
o conhecimento seja reconstruido para um projeto ou um objetivo
0 que o torna inseparavel da intengdo e do valor.

Por essa razdo o curriculo ndo é centrado nem no aluno nem
no conhecimento, mas na aprendizagem e no resultado, entendido
como aquilo que o aluno é capaz de saber e fazer. Por essa razdo
é também denominado curriculo referenciado em competéncias.

Essa concepgdo superadora da polarizagdo é sintonizada com
as novas fronteiras de aprendizagem que vém sendo abertas pelo
uso pedagdgico das tecnologias da informagdo e comunicagdo. As
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) estdo se revelan-
do um recurso pedagdgico capaz de potencializar o ensino baseado
em projetos e a organizagdo de situa¢Oes problema, estratégias pe-
dagodgicas pertinentes na concepg¢do do curriculo referenciado em
competéncias.

3 APPLE, M. Ideology and curriculum. New York: Routledge Falmer, 2004.

4 BOURDIEU, P. & PASSERON, J-C. A reprodugéo - elementos para uma teoria
do ensino. Petropolis: Vozes, 2008.

5 COLL, C. O construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2006.

6 FERREIRO, E. & TEBEROSKY, A. Psicogenese da lingua escrita. Porto Alegre:
ArtMed, 1988.

CURRICULO

194)

Abordagens do Curriculo

Curriculo Fechado

- Apresenta disciplinas isoladas;

- Organizadas em grade curricular;

- Objetivos e competéncias definidos;
- Professor limita-se a segui-los.

Curriculo Aberto

- Preocupa-se com a interdisciplinaridade;

- Objetos e competéncias definidos em areas geradoras;
- Professores participam de todo o processo.

Para entendermos melhor, as ideologias e concepgbes em re-
lagdo ao curriculo recorreremos ao texto de McNeil”. Neste texto o
autor classifica o curriculo em quatro abordagens distintas: Acadé-
mico, Humanista, Tecnoldgico e Reconstrucionista, que foram sen-
do construidas ao longo do tempo.

Curriculo Académico: é dentre as varias orientagdes
curriculares, a que possui maior tradigdo historica. Para os adeptos
da tendéncia tradicional, o nucleo da educagdo é o curriculo, cujo
elemento irredutivel é o conhecimento. Nas disciplinas académicas
de natureza intelectual - como lingua e literatura, matematica, cién-
cias naturais, histéria, ciéncias sociais e belas artes -, se encontra
0 nucleo do conhecimento, o conteudo principal ou a matéria de
ensino.

Sua abordagem baseia-se, principalmente, na estrutura do co-
nhecimento, como um patrimonio cultural, transmitido as novas
geragOes. As disciplinas classicas, verdades consagradas pela cién-
cia, representam ideias e valores que resistiram ao tempo e as mu-
dangas socioculturais. Portanto, sdo fundamentais a construg¢do do
conhecimento.

Segundo McNeil a finalidade da educagdo, segundo o curriculo
académico, é a transmissdo dos conhecimentos vistos pela humani-
dade como algo inquestionavel e principalmente como uma verda-
de absoluta. A escola, cabe desenvolver o raciocinio dos alunos para
0 uso das ideias e processos mais proveitosos ao seu progresso.

Curriculo Humanistico: o curriculo humanista tem como base
tedrica a tendéncia denominada Escola Nova e esta defende que o
curriculo necessita levar em consideracgdo a realidade dos alunos.
Na énfase humanista, segundo McNeil a atengdo do conteudo disci-
plinar se desloca para o individuo. O aluno é visto como um ser indi-
vidual, dotado de uma identidade pessoal que precisa ser descober-
ta, construida e ensinada; e o curriculo tem a fun¢do de propiciar
experiéncias gratificantes, de modo a desenvolver sua consciéncia
para a libertagdo e auto realizagdo.

A educagdo é um meio de liberagdo, cujos processos, conduzi-
dos pelos préprios alunos, estao relacionados aos ideais de cresci-
mento, integridade e autonomia. A auto realizagdo constitui o cerne

7 MCNEIL, John. O curriculo reconstrucionista social. Tradugdo de José Camilo
dos Santos Filho. Campinas: editora, 2001.

. O curriculo humanistico. Tradugéo de José Camilo dos Santos Filho.
Campinas: editora, 2001.

. O curriculo académico. Tradugéo de José Camilo dos Santos Filho.

Campinas: editora, 2001.

. O curriculo tecnolégico. Tradugdo de José Camilo dos Santos Filho.
Campinas: editora, 2001.
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do curriculo humanistico. Para consegui-la, o educando devera vivenciar situagdes que lhe possibilitem descobrir e realizar sua prépria
individualidade, agindo, experimentando, errando, avaliando, reordenando e expressando. Tais situagdes ajudam os educandos a integrar
emocgdes, pensamentos e agdes.

Curriculo Tecnoldgico: sob a perspectiva tecnoldgica, ainda segundo McNeil a educagdo consiste na transmissdo de conhecimentos,
comportamentos éticos, praticas sociais e habilidades que propiciem o controle social. Sendo assim, o curriculo tecnolégico tem sua base
sélida na tendéncia tecnicista. O comportamento e o aprendizado sdo moldados pelo externo, ou seja, ao professor, detentor do conhe-
cimento, cabe planejar, programar e controlar o processo educativo; ao aluno, agente passivo, compete absorver a eficiéncia técnica,
atingindo os objetivos propostos.

O curriculo tecnolégico, concebido fundamentalmente no método, tem, como funcdo, identificar meios eficientes, programas e ma-
teriais com a finalidade de alcancar resultados pré-determinados. E expresso de variadas formas: levantamento de necessidades, plano
escolar sob o enfoque sistémico, instrugdo programada, sequéncias instrucionais, ensino prescritivo individualmente e avaliagdo por de-
sempenho.

O desenvolvimento do sistema ensino e aprendizagem segundo hierarquia de tarefas constitui o eixo central do planejamento do
ensino, proposto em termos de uma linguagem objetiva, esquematizadora e concisa.

Curriculo Reconstrucionista Social: o curriculo reconstrucionista tem como concepgdo tedrica e metodoldgica a tendéncia histérico
critica e tem como objetivo principal a transformacao social e a formagao critica do sujeito. De acordo com McNeil o reconstrucionismo so-
cial concebe homem e mundo de forma interativa. A sociedade injusta e alienada pode ser transformada a medida que o homem inserido
em um contexto, social, econémico, cultural, politico e histérico adquire, por meio da reflexdao, consciéncia critica para assumir-se sujeito
de seu préprio destino.

Nesse prisma, a educagdo, € um agente social que promove a mudanca. A visdo social da educacdo e curriculo consiste em provocar no
individuo atitudes de reflexdo sobre si e sobre o contexto social em que estd inserido. E um processo de promoc3o que objetiva a interven-
¢do consciente e libertadora sobre si e a realidade, de modo a alterar a ordem social. Na perspectiva de reconstrugdo social agrupam-se as
posicdes que consideram o ensino uma atividade critica, cujo processo de ensino e aprendizagem devam se constituirem em uma pratica
social com posturas e opgdes de carater ético que levem a emancipac¢do do cidaddo e a transformagao da realidade.

Sob o norte de emancipagdo do individuo, o curriculo deve confrontar e desafiar o educando frente aos temas sociais e situagdes-pro-
blema vividos pela comunidade. Por conseguinte, ndo prioriza somente os objetivos e contelidos universais, sua preocupacdo nao reside
na informacdo e sim na formagéao de sujeitos historicos, cujo conhecimento é produzido pela articulagdo da reflexdo e pratica no processo
de apreensdo da realidade. Enfatizando as relagdes sociais, amplia seu ambito de a¢do para além dos limites da sala de aula, introduzindo
o educando em atividades na comunidade, incentivando a participagdo e cooperagao.

O curriculo reconstrucionista acredita na capacidade do homem conduzir seu préprio destino na dire¢do desejada, e na formagdo de
uma sociedade mais justa e equanime. Esse compromisso com ideais de libertagdo e transformagdo social lhe imputa certas dificuldades
em uma sociedade hegemonica e dominadora.

Professores Construtores do Curriculo

O curriculo ndo surge de forma independente, ha uma forte interligagdo com os professores, que sdo uma parte integral do curriculo
construido e transmitido as turmas, ja que o modo como é interpretado pelo professor, as decisGes que toma e o modo como as concretiza
influenciam o curriculo.

Ele corresponde a um conjunto de valores, significados e padrdes de vida e, simultaneamente, é uma fonte de conhecimentos, com-
preensdes, técnicas, destrezas e estratégias necessarias para o desenvolvimento tanto pessoal como social do sujeito.
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ABORDAGENS DO ENSINO

O processo de ensino e aprendizagem tem sido estudado segun-
do diferentes enfoques!. Condensamos neste estudo uma analise
comparativa tanto dos pressupostos comuns como dos diferentes,
pertinentes as diversas abordagens tedricas que procuram explicar
o processo de ensino e aprendizagem. Essas correntes tedricas pro-
curam compreender o fendmeno educativo através de diferentes
enfoques, muitos deles relacionados com o momento histérico de
sua cria¢do e do desenvolvimento da sociedade na qual estavam in-
seridas. Essa reflexdo auxilia no entendimento do papel da didatica
para a formacdo do educador e sua importancia nas atividades de
ensinar e aprender. Como pano de fundo dessas correntes tedricas,
encontra-se a busca continua para identificar os pressupostos expli-
citos ou implicitos que fundamentam a agdo docente em situacGes
de ensino e aprendizagem. Vale esclarecer que, no nosso entender,
0 processo de ensino e aprendizagem é composto de duas partes:
ensinar, que exprime uma atividade, e aprender, que envolve cer-
to grau de realiza¢do de uma determinada tarefa com éxito. Con-
siderando-se o papel da diddtica, explicitado na introdugdo deste
estudo, os objetivos do trabalho, a extensao e a complexidade do
tema, o presente estudo somente analisa e compara os referenciais
tedricos do processo de ensino e aprendizagem em quatro aspectos
relevantes:

- A escola;

- 0 aluno;

- O professor, e

- O processo de ensino e aprendizagem.

Dos diversos autores que analisam e comparam as abordagens
do processo de ensino e aprendizagem, destacam-se os trabalhos
de Bordenave, Libaneo, Saviani e Mizukami, que classificam e agru-
pam as correntes tedricas, segundo critérios diferentes.

Bordenave classifica e distingue “as diferentes op¢des pedagd-
gicas segundo o fator educativo que elas mais valorizam”. Libaneo
utiliza como “critério a posigdo que as teorias adotam em relagdo as
finalidades sociais da escola”. Saviani toma como critério de classi-
ficagdo “a criticidade da teoria em relagdo a sociedade e o grau de
percepgdo da teoria dos determinantes sociais”. Mizukami conside-
ra que a base das teorias do conhecimento envolve trés caracte-
risticas bdsicas: primado do sujeito, primado do objeto e interagdo
sujeito objeto —apesar de reconhecer que existem muitas variagées
e diferentes combinagdes possiveis.

Os autores citados analisam as abordagens do processo de en-
sino e aprendizagem a partir de seus principios, dos componentes
necessarios ao fendmeno educativo e de seus efeitos sobre o indi-
viduo e a sociedade

Como existem diversidade de critérios e diferencas relativas aos
principais componentes que explicam o processo educativo, no de-
correr deste estudo resolvemos adotar os conceitos expostos por
Mizukami, com algumas adaptac¢des para efeito comparativo.

Nesse sentido, o enfoque deste estudo concentra-se nas si-
tuagbes concretas de ensino e aprendizagem, por meio do agente
formal, a escola, envolvendo naturalmente as atividades dos pro-

1.SANTOS, R. V. dos. Abordagens do processo de ensino e aprendizagem. 2005.

fessores e alunos diante dos contelidos de ensino. Vale também
acrescentar que um dos pontos relevantes a serem analisados con-
siste na identificagdo das correntes tedricas que suportam o com-
portamento do professor em situagdes de ensino e aprendizagem,
principalmente em sala de aula.

A educacgdo formal ou informal, de alguma forma, sempre foi
objeto de preocupacgao da sociedade e de seus dirigentes, notada-
mente em seus aspectos formais, em seu conteldo e em sua uti-
lidade enquanto instrumento de socializagdo. Como bem observa
Mizukami, para entendermos o fendmeno educativo, faz-se neces-
sario refletir sobre seus diferentes aspectos: “E um fendmeno hu-
mano, histdrico e multidimensional. Nele estdo presentes tanto a
dimensdo humana quanto a técnica, a cognitiva, a emocional, a so-
ciopolitica e a cultural”. Consequentemente entendemos o fenéme-
no educativo como um objeto em permanente construgdo e com
diferentes causas e efeitos de acordo com a dimensdo enfocada.

Abordagem Tradicional

Entende-se por abordagem tradicional a pratica educativa ca-
racterizada pela transmissdo dos conhecimentos acumulados pela
humanidade ao longo dos tempos. Essa tarefa cabe essencialmen-
te ao professor em situagOes de sala de aula, agindo independen-
temente dos interesses dos alunos em relagdo aos conteudos das
disciplinas. Essa missdao do professor, segundo Mizukami, é consi-
derada “catequética e unificadora da escola”; envolve “programas
minuciosos, rigidos e coercitivos. Exames seletivos, investidos de
carater sacramental”. Nesse sentido, o ensino tradicional tem como
primado o objeto, o conhecimento, e dele o aluno deve ser um sim-
ples depositario. A escola deve ser o local ideal para a transmissdo
desses conhecimentos que foram selecionados e elaborados por
outros. Referéncias ao ensino tradicional também sdo feitas por
Bordenave (1984), que o denomina “pedagogia da transmissdo”:
“Assim, se opgdo pedagdgica valoriza sobretudo os conteudos edu-
cativos, isto é, os conhecimentos e valores a serem transmitidos,
isto caracterizaria um tipo de educagdo tradicional que chamare-
mos Pedagogia da Transmissdo”. E, na analise das consequéncias
sociais decorrentes desta pedagogia, esta “forma alunos passivos,
produz cidaddos obedientes e prepara o terreno para o Ditador Pa-
ternalista. A sociedade é marcada pelo individualismo, e ndo pela
solidariedade”. Por outro lado, Libaneo identifica essa abordagem
como pedagogia liberal em sua versdo conservadora, enfatizando
que o papel da escola é de formagao intelectual e moral dos alunos,
para que estes possam assumir o seu papel na sociedade. Ele afirma
que, “na versdo conservadora, a pedagogia liberal se caracteriza por
acentuar o ensino humanistico, de cultura geral, no qual o aluno
é educado para atingir, pelo préprio esforgo, sua plena realizagdo
como pessoa.

Os conteldos, os procedimentos didaticos, a relagdo professor-
-aluno ndao tem nenhuma relagao com o cotidiano do aluno e muito
menos com as realidades sociais”. Nesse sentido, Saviani identifica
essa abordagem como pedagogia tradicional. Ensina que “a escola
surge como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para
equacionar o problema da marginalidade. Seu papel é difundir a
instrucdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela humani-




dade e sistematizados logicamente”. Os principais defensores do
ensino tradicional, citados por Mizukami, s3do Emile Chartier e Sny-
ders.

Homem: o homem é considerado como inserido num mundo
que ird conhecer através de informacdes que |he serdo fornecidas. E
um receptor passivo até que, repleto das informacdes necessdrias,
pode repeti-las a outros que ainda ndo as possuam, assim como
pode ser eficiente em sua profissao, quando de posse dessas infor-
macoes e conteldos.

Mundo: a realidade é algo que sera transmitido ao individuo
principalmente pelo processo de educagdo formal, além de outras
agéncias, tais como familia, Igreja.

Sociedade-Cultura: o objetivo educacional normalmente se en-
contra intimamente relacionado aos valores apregoados pela socie-
dade na qual se realiza. Os Programas exprimem os niveis culturais
a serem adquiridos na trajetdria da educagdo formal. A reprovagdo
do aluno passa a ser necessaria quando o minimo cultural para
aquela faixa ndo foi atingido, e as provas e exames s3o necessarios
a constatagao de que este minimo exigido para cada série foi adqui-
rido pelo aluno. O diploma pode ser tomado como um instrumento
de hierarquizagdo. Dessa forma, o diploma iria desempenhar um
papel mediador entre a formagdo cultural e o exercicio de fungGes
sociais determinadas. Pode-se afirmar que as tendéncias engloba-
das por esse tipo de abordagem possuem uma visdo individualista
do processo educacional, ndo possibilitando, na maioria das vezes,
trabalhos de cooperagdo nos quais o futuro cidaddo possa expe-
rienciar a convergéncia de esforgos.

Conhecimento: parte-se do pressuposto de que a inteligéncia
seja uma faculdade capaz de acumular/armazenar informagdes.
Aos alunos sdo apresentados somente os resultados desse proces-
so, para que sejam armazenados. Evidencia-se o carater cumulativo
do conhecimento humano, adquirido pelo individuo por meio de
transmissdo, de onde se supde o papel importante da educagdo
formal e da instituicdo escola. Atribui-se ao sujeito um papel insig-
nificante na elaboragdo e aquisicdo do conhecimento. Ao individuo
que esta “adquirindo” conhecimento compete memorizar defini-
¢Oes, anunciando leis, sinteses e resumos que lhes sdo oferecidos
no processo de educacgdo formal.

Educag¢do: entendida como instrugdo, caracterizada como
transmissdo de conhecimentos e restrita a acdo da escola. As vezes,
coloca-se que, para que o aluno possa chegar, e em condig¢des fa-
voraveis, hd uma confrontagdao com o modelo, é indispensavel uma
intervengdo do professor, uma orientagdo do mestre. Trata-se, pois,
da transmissao de ideias selecionadas e organizadas logicamente.

Escola: a escola, é o lugar por exceléncia onde se realiza a educa-
¢do, a qual se restringe, a um processo de transmissado de informa-
¢Oes em sala de aula e funciona como uma agéncia sistematizadora
de uma cultura complexa. Considera o ato de aprender como uma
cerimdnia e acha necessario que o professor se mantenha distan-
te dos alunos. Uma escola desse tipo é frequentemente utilitarista
guanto a resultados e programas preestabelecidos. As possibilida-
des de cooperagdo entre pares sao reduzidas, ja que a natureza da
grande parte das tarefas destinadas aos alunos exige participagdo
individual de cada um deles.

Ensino-aprendizagem: a énfase é dada as situagdes de sala de
aula, onde os alunos sdo “instruidos” e “ensinados” pelo professor.
Os conteudos e as informagdes tém de ser adquiridos, os modelos
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imitados. Seus elementos fundamentais sdo imagens estaticas que
progressivamente serdo “impressas” nos alunos, copias de modelos
do exterior que serdo gravadas nas mentes individuais. Uma das
decorréncias do ensino tradicional, ja que a aprendizagem consis-
te em aquisicao de informagdes e demonstragdes transmitidas, é a
que propicia a formagdo de reagGes estereotipadas, de automatis-
mos denominados habitos, geralmente isolados uns dos outros e
aplicdveis, quase sempre, somente as situages idénticas em que
foram adquiridos. O aluno que adquiriu o habito ou que “aprendeu”
apresenta, com frequéncia, compreensdo apenas parcial. Ignoram-
-se as diferencas individuais. E um ensino que se preocupa mais
com a variedade e quantidade de nog¢des/conceitos/informacgdes
que com a formagdo do pensamento reflexivo.

Professor-Aluno: o professor-aluno é vertical, sendo que (o
professor) detém o poder decisdrio quanto a metodologia, conteu-
do, avaliagdo, forma de interacdo na aula etc. O professor detém
0s meios coletivos de expressdo. A maior parte dos exercicios de
controle e dos de exames se orienta para a reiteragao dos dados e
informagdes anteriormente fornecidos pelos manuais.

Metodologia: se baseia na aula expositiva e nas demonstragées
do professor a classe, tomada quase como auditério. O professor ja
traz o conteudo pronto e o aluno se limita exclusivamente a escu-
ta-lo a didatica profissional quase que poderia ser resumida em dar
a licdo e tomar a ligdo. No método expositivo como atividade nor-
mal, estd implicito o relacionamento professor - aluno, o professor
é o0 agente e o aluno é o ouvinte. O trabalho continua mesmo sem
a compreensdo do aluno somente uma verificagdo a posteriori é
que permitira o professor tomar consciéncia deste fato. Quanto ao
atendimento individual ha dificuldades, pois a classe fica isolada e a
tendéncia é de se tratar todos igualmente.

Avaliagdo: a avaliagdo visa a exatiddo da reprodugdo do con-
teudo comunicado em sala de aula. As notas obtidas funcionam na
sociedade como niveis de aquisi¢do do patrimonio cultural.

Abordagem Comportamentalista

Essa abordagem também se caracteriza pela énfase no objeto,
no conhecimento, utilizando, porém, de uma “engenharia” com-
portamental e social sofisticada para moldar os comportamentos
sociais. O homem ¢é considerado como produto do meio; conse-
guentemente, pode-se manipuld-lo e controld-lo por meio da trans-
missdo dos conhecimentos decididos pela sociedade ou por seus
dirigentes.

Bordenave* denomina essa abordagem “pedagogia da molda-
gem do comportamento”, descrevendo-a assim: “Se o fator é o efei-
to ou resultado obtido pela educagdo — quer dizer, as mudangas de
conduta conseguidas no individuo —, isto definiria o tipo de educa-
¢do comumente denominado Pedagogia Moldagem do Comporta-
mento, ou pedagogia condutista”.

Libdneo? privilegia o enfoque socioldgico da educagdo. Identifi-
ca essa abordagem como parte da pedagogia liberal, em sua versdo
renovada progressista, dando atengdo ao movimento da “tecno-
logia educacional”, e, ao discorrer sobre isso, diz que, “quanto ao
movimento da ‘tecnologia educacional’, preferimos situa-lo aqui, e
nao junto as tendéncias de tipo behaviorista, embora tenha base
tedrica nessa corrente. A tecnologia educacional foi-se introduzin-

2 BORDENAVE, J. E. D. “A opgéo pedagdgica pode ter conseqiiéncias individuais
e sociais importantes”. In: Revista de Educagdo AEC, n° 54, 1984.

3 LIBANEO, J. C. “Tendéncias pedagdg icas na prética escolar” In: Revista da
Ande, n° 06, 1982.




do nos sistemas publicos de ensino a partir da tradigdo progressista
que privilegia o ensino sob o angulo dos aspectos metodoldgicos,
em contraposicdo a énfase nos conteudos das matérias.

Assim, os recursos fornecidos pela tecnologia da educacdo (ins-
trugdo programada, planejamento sistémico, operacionalizagao de
objetivos comportamentais, andlise comportamental e sequéncia
instrucional) foram incorporados a pratica escolar”. Segundo a clas-
sificacdo de Saviani, essa abordagem é identificada como a pedago-
gia tecnicista, que ele apresenta assim: “... na pedagogia tecnicista,
o elemento principal passa a ser a organizacdo dos meios, ocupando
professor e aluno posi¢do secundaria(...)”; “é o processo que define
0 que professores e alunos devem fazer, e assim também quando e
como o fardo(...)”, marginalizado sera o incompetente (no sentido
técnico da palavra), isto €, o ineficiente e improdutivo”.

Para realizagdo dessa moldagem do comportamento, o ensino
deve utilizar-se de reforgos e recompensas para, por meio do treina-
mento, atingir objetivos preestabelecidos. Neste sentido, o ensino
necessita de tecnologias derivadas da aplicacdo de pesquisas cien-
tificas, tais como “maquinas de ensinar”, a instru¢do programada,
computadores, manuais tutoriais de treinamento etc. O principal
representante da “analise funcional” do comportamento é Skinner.
Ele ndo se preocupa em justificar por que o aluno aprende, mas sim
em fornecer uma tecnologia que seja capaz de explicar como fazer
o estudante estudar e que seja eficiente na producdo de mudancgas
comportamentais.

O Homem: o homem é uma consequéncia das influéncias ou
forcas existentes no meio ambiente a hipdtese de que o homem
nao é livre é absolutamente necessaria para se poder aplicar um
método cientifico no campo das ciéncias. O homem dentro desse
referencial é considerado como o produto de um processo evolu-
tivo.

O Mundo: a realidade para Skinner®, ¢ um fenémeno objetivo; O
mundo ja é construido e o homem é produto do meio. O meio pode
ser manipulado. O comportamento, por sua vez, pode ser mudado
modificando-se as condi¢Ges das quais ele é uma fungdo, ou seja,
alterando-se os elementos ambientais. O meio seleciona.

Sociedade-Cultura: a sociedade ideal, para Skinner, é aquela
que implicarias um planejamento social e cultural. Qualquer am-
biente, fisico ou social, deve ser avaliado de acordo com seus efei-
tos sobre a natureza humana. A cultura, é representada pelos usos
e costumes dominantes, pelos comportamentos que se mantém
através dos tempos.

Conhecimento: o conhecimento é o resultado direto da expe-
riéncia, o comportamento é estruturado indutivamente, via expe-
riéncia.

Educagdo: a educagdo estd intimamente ligada a transmissdo
cultural. A educacdo, pois, devera transmitir conhecimentos, assim
como comportamentos éticos, praticas sociais, habilidades conside-
radas basicas para a manipulacio e controle do mundo /ambiente.

Escola: a escola é considerada e aceita como uma agéncia edu-
cacional que devera adotar forma peculiar de controle, de acordo
com os comportamentos que pretende instalar e manter.

Ensino-aprendizagem: é uma mudanca relativamente perma-
nente em uma tendéncia comportamental e ou na vida mental do
individuo, resultantes de uma pratica reforgada.

SKINNER, F B. Tecnologia do ensino. Sdo Paulo: Herder, . 1972.
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Professor-aluno: aso educandos caberia o controle do processo
de aprendizagem, um controle cientifico da educagdo, o professor
teria a responsabilidade de planejar e desenvolver o sistema de en-
sino e aprendizagem, de forma tal que o desempenho do aluno seja
maximizado, considerando-se igualmente fatores tais como econo-
mia de tempo, esforgos e custos.

Metodologia: nessa abordagem, se incluem tanto a aplica¢do
da tecnologia educacional e estratégias de ensino, quanto formas
de reforco no relacionamento professor-aluno.

Avaliagdo: decorrente do pressuposto de que o aluno progride
em seu ritmo préprio, em pequenos passos, sem cometer erros, a
avaliacdo consiste, nesta abordagem, em se constatar se o aluno
aprendeu e atingiu os objetivos propostos quando o programa foi
conduzido até o final de forma adequada.

A Abordagem Humanista

Nessa abordagem o enfoque é o sujeito, com “ensino centra-
do no aluno”. No entanto, sob alguns pontos de vista, esse enfo-
que também tem caracteristicas interacionistas de sujeito-objeto.
Para Mizukami®, o referencial tedrico desta corrente tem origem no
trabalho de Rogers, que nao foi especificamente elaborado para a
educagdo, e sim para tratamento terapéutico. O enfoque rogeria-
no enfatiza as relagbes interpessoais, objetivando o crescimento
do individuo, em seus processos internos de construgdo e organi-
zacdo pessoal da realidade, de forma que atue como uma pessoa
integrada. Nesse contexto, o professor deve ser um “facilitador da
aprendizagem”, ou seja, deve fornecer condi¢Ges para que os alu-
nos aprendam, podendo ser treinado para tomar atitudes favora-
veis condizentes com essa funcdo.

Os conteudos de ensino sdo vistos como externos e assumem
papel secundario, privilegiando-se o relacionamento das pessoas
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado,
verifica-se na obra de Rogers e na abordagem humanista a caréncia
de uma teoria de instrugao que fornega bases e diretrizes sélidas
para a pratica educativa. No trabalho de Bordenave ndo se iden-
tifica de forma explicita a abordagem humanista, com base nos
pressupostos de Rogers. No entanto, é feita uma aproximagao, so-
mente em alguns aspectos, por meio daquilo que este denomina
“pedagogia da problematizacdo”. Como exemplo disso, faz a seguin-
te afirmacgdo: “... o docente facilita a identificacdo de ‘problemas’
pelo grupo, sua anadlise e teorizagao, bem como a busca de solugdes
alternativas ... incentivam a aprendizagem ... a solidariedade com
0 grupo com o qual se trabalha ... sua percepgdo do professor ndo
é autoritaria, pois o papel do professor nao é de autoridade supe-
rior, mas de facilitador de uma aprendizagem em que ele também
é aprendiz”.

Libaneo identifica essa abordagem a pedagogia liberal, em sua
versdo renovada nao-diretiva. Discorrendo sobre isso diz que, “em
termos pedagdgicos, a escola renovada propde a autoeducagdo —
o aluno como sujeito do conhecimento —, de onde se extrai a ideia
do processo educativo como desenvolvimento da natureza infantil:
a énfase na aquisicdo de processos de conhecimentos em oposi¢do
aos conteudos”.

Por outro lado, Saviani® ndo explicita o trabalho de Rogers, mas,
em func¢do das caracteristicas observadas de nao-diretividade do
ensino e o primado do sujeito, podemos enquadrar a abordagem
humanista dentro do que Saviani chama de a pedagogia nova, con-
siderada o marco inicial para o surgimento das tendéncias nao-di-

5 MIZUKAMI, M. G. N. Ensino, as abordagens do processo. S&o Paulo: EPU,
1986.
6 SAVIANI, D. Escola e democracia. SGo Paulo: Cortez, 1984.
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LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL
E SUAS ALTERAGOES (LEI N2 9394 DE 1996)

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§ 22 A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do traba-
lho e a pratica social.

TiTULO 1l
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢Oes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

XIIl - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)
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IV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e iden-
titaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lein? 14.191, de 2021)

TiTULO 1Nl
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educacgdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redagdo
dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢Ges
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicGes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude; (Re-
dagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX — padrées minimos de qualidade do ensino, definidos como
a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indis-
pensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendiza-
gem adequados a idade e as necessidades especificas de cada estu-
dante, inclusive mediante a provisdo de mobilidrio, equipamentos
e materiais pedagdgicos apropriados; (Redacdo dada pela Lei n2
14.333, de 2022)

X — vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).

Xl — alfabetizagdo plena e capacitagdo gradual para a leitura
ao longo da educacdo basica como requisitos indispensaveis para a
efetivagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desen-
volvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n? 14.407, de 2022)




XIl - educagdo digital, com a garantia de conectividade de todas
as instituicdes publicas de educagdo bdsica e superior a internet em
alta velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o desenvol-
vimento de competéncias voltadas ao letramento digital de jovens
e adultos, criagdo de conteldos digitais, comunicagdo e colabora-
¢do, seguranca e resolucdo de problemas. (Incluido pela Lei n2
14.533, de 2023)

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso XIl do caput
deste artigo, as relagdes entre o ensino e a aprendizagem digital
deverdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais que for-
talecam os papéis de docéncia e aprendizagem do professor e do
aluno e que criem espagos coletivos de mutuo desenvolvimento.
(Incluido pela Lei n? 14.533, de 2023)

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educagdo bdsica internado para
tratamento de salide em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n2
13.716, de 2018).

Art. 50 O acesso a educagao basica obrigatdria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidadaos, as-
sociagdo comunitdria, organizagdo sindical, entidade de classe ou
outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar
o poder publico para exigi-lo. (Reda¢do dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 10 O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatdrio, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judicidrio, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a ac¢do judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolariza¢do anterior.

Art. 60 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacgdo bdsica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redacgdo dada pela Lein2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigGes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.
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Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestagGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horério agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n®
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 192A prestacdo alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 3%As instituigdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes necessa-
rias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide pardgrafo Unico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardao, em regime de colaboragao, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Cabera a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagéo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;

Ill - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar forma-
¢d0 basica comum;




IV-A - estabelecer, em colabora¢do com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educagdo basica e na edu-
cacgdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacao;
(Incluido pela Lei n? 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educa-
gdo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduacdo e pds-gra-
duacdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituigcdes
de educagdo superior, com a cooperagao dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional
de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informag&es necessarios de todos os
estabelecimentos e érgaos educacionais.

§ 32 As atribuigdes constantes do inciso IX poderao ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tuicGes de educacgdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Ill - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas agoes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
0 ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Reda¢do dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;
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IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral a manutencado e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema Unico de educacgdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VII - informar pai e made, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execucdo da proposta pedagdgica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redacdo dada pela Lei
n? 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientiza¢do, de prevencao e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer agdes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas.(Incluido pela Lei n? 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democrdatica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:




ORGANIZACAO, GESTAO E POLITICAS
PUBLICAS DA EDUCACAO

DIFERENTES CONCEPCOES DE GESTAO ESCOLAR E
ADMINISTRATIVA

'O olhar sociolégico sobre o processo de educagdo, segundo
Gomez, aponta que o ser humano utiliza mecanismos e sistemas ex-
ternos de transmissdo de suas conquistas sociais, para garantir a so-
brevivéncia das novas geragGes. Em grupos reduzidos e sociedades
primitivas, essa aprendizagem das conquistas sociais e a educagdo
da geragdo mais jovem aconteciam de uma forma direta.

A complexidade e diversificagdo das tarefas das sociedades
contemporaneas concorreram para que, no decorrer da historia,
surgissem diferentes formas de suprir as deficiéncias nesse proces-
so de socializacdo direta as geragdes mais jovens, como a figura do
tutor, preceptor até a escola formalmente instituida.

Mesmo a escola ndo operando como Unica instancia de repro-
dugdo da comunidade social, pois a familia, grupos sociais e meios
de comunicagdo também exercem essa influéncia, o autor conclui
que a escola, por seus conteudos, por suas formas e por seus sis-
temas de organizagdo, introduz nos alunos/as, paulatina, mas pro-
gressivamente, as ideias, os conhecimentos, as concepgoes, as dis-
posi¢cdes e modos de conduta que a sociedade adulta requer.

Por prestar-se a essa fungao social especifica, a escola afir-
ma-se como uma instancia educativa especializada, que separa o
aprender do fazer, com a relagdo pedagdgica no quadro de classe
e uma nova forma de socializagdo escolar, que progressivamente
tornou-se hegemonica. Para o autor, a “escola é uma forma, é uma
organizagdo e é uma instituicdo”.

A dimensado instituicdo se refere, segundo o autor, a um con-
junto de valores estaveis e intrinsecos, com um papel central na
integragdo social e preparagdo para a inser¢do na divisdo social do
trabalho. A escola desempenha o papel “fundamental de unificagdo
cultural, linguistica e politica, afirmando-se como um instrumento
fundamental da constru¢do dos modernos estados-nagao”.

Com relagdo a forma, o autor refere-se a uma nova maneira
de conceber a aprendizagem, baseada na “revelagdo, na cumulati-
vidade e na exterioridade” e por possuir autonomia prépria, pode
existir “independentemente da organizacdo e da instituicdo esco-
lar”. Trata-se de uma “escolarizag¢do das atividades educativas nao
escolares”. A forma refere-se a conferir a escola quase o dominio da
acdo educativa, excluindo dela os saberes ndo escolares.

No aspecto da organizagdo, o autor destaca a viabilidade dos
sistemas escolares modernos, que transformaram o ensino de uma
acdo individual, mestre-aluno, para o ensino simultaneo, professor-
-classe. Essa organizacdo é caracterizada pelos modos especificos
de “organizar espagos, os tempos, os agrupamentos dos alunos e as
modalidades de relagao com o saber”.

A escola como organizagdo é objeto de estudo de varios auto-
res, como Lima, Noévoa, Canario, entre outros. Sob o olhar de Lima,
a escola é entendida como “organizac¢do educativa complexa e mul-
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tifacetada”. A ideia de organizagdo remete a uma forma ordenada
e estruturada de planejar uma agdo e ter condi¢Ges de efetiva-la.
Assim, a escola como organizagdo educativa tem principios e proce-
dimentos que estdo relacionados a a¢do de coordenar todos os en-
volvidos no processo educativo, tendo em vista atingir aos objetivos
e preferéncias a que se propde.

No que se refere a organizagdo escolar, Lima relaciona, apoia-
do em Ellstrén, quatro modelos de organizagdo: modelo politico,
modelo de sistema social, modelo racional/burocrdtico e o modelo
andrquico.

No modelo politico sobressai a diversidade de interesses ideo-
|égicos e objetivos ndo partilhados por todos. O autor destaca neste
modelo “a importancia do poder, da luta e do conflito, e um tipo de
racionalidade - a racionalidade politica”. Por suas caracteristicas, e
por ser a escola publica controlada pelo Estado, esta forma de orga-
nizagdo tem poucas condigdes de ser aplicada, embora em alguns
momentos historicos, ressalta o autor, os elementos caracteristicos
deste modelo sejam importantes para o estudo da escola.

O modelo de sistema social apresenta os processos organiza-
cionais mais como fendmenos espontaneos do que a inten¢do de
acdo organizacional. Para o autor, este modelo privilegia “o con-
senso, a adaptagdo ao ambiente, a estabilidade”. Tal qual o modelo
politico, o modelo de sistema social ndo é dominante nos estudos
sobre a organizagdo escolar.

O modelo racional/burocratico apresentado por Lima da énfa-
se ao consenso e a clareza dos objetivos organizacionais e admite
a existéncia de processos e tecnologias claros e transparentes. A
acdo organizacional é proveniente de decisdes bem definidas, isto
significa que a escolha é uma agdo de andlise racional. Neste mo-
delo, a decisdo deve ser intencional e direcionada ao alcance das
finalidades propostas, tendo como suporte os meios técnicos e de
conhecimento.

A escola como organizagdo, segundo Lima, torna-se burocratica
pela rigidez das leis e dos regulamentos, na hierarquia, na organi-
zacao formal, na especializagdo e em outros elementos que sdo co-
muns as grandes organizagGes consideradas burocraticas.

Lima destaca a desconexdo entre o que a escola apresenta
como modelo de organizagdo e o que de fato ocorre em sua rotina.
A escola em um modelo burocratico apresenta papéis bem defini-
dos, rigidez, hierarquia de cargos e especializagdo. Em um universo
que o autor denomina como “nao oficial”, aparecem “os conflitos
organizacionais, a definicdo problematica dos objetivos, as dificul-
dades impostas por uma tecnologia ambigua e as estruturas infor-
mais.” Situa-se assim o modelo anarquico de organizagdo.

O modelo andrquico se contrapde ao modelo racional por apre-
sentar objetivos que ndo sao considerados claros e conflitantes e as
tecnologias dubias e incertas.

Para Lima, o modelo anarquico apresenta trés indicadores fun-
damentais:

1) Inconsisténcia e defini¢do insuficiente dos objetivos e da in-
tencionalidade da organizagdo;




2) Falta de clareza dos membros da organizagdo quanto a pro-
cessos e tecnologia;

3) Niveis de participagdo dos membros oscilante de uma oca-
sido para outra.

Lima salienta que a imagem de anarquia organizada ndo abran-
ge juizo de valor ou critica negativa, nem tampouco o sentido de in-
dicar ma organizagdo, ou mesmo, desorganizagdo, mas o contraste
com a organizagdo burocratica. Significa desconexdo entre estrutu-
ras, atividades, objetivos, decisGes e realizagoes.

O modelo burocratico apresenta um processo definido de
acOes: identificar o problema, diagnosticar, decidir, implementar e
avaliar, porém no cotidiano “...muitos de seus elementos sao desli-
gados, se encontram relativamente independentes, em termos de
intengOes e de agdes, processos e tecnologias adaptados e resulta-
dos obtidos, administradores e professores, professores e professo-
res, professores e alunos etc”.

Aimagem da anarquia organizada também é representada pela
metdfora do caixote do lixo, pela “falta de intencionalidade de cer-
tas agBes organizacionais e de contrapor ao modelo burocratico e
ao seu conhecido circuito sequencial - identificagdo do problema,
defini¢do, selecdo da solugdo, implementagdo e avaliagdo”. O autor
explica que, posto desta forma, exclui a ideia de que somente se
age mediante a um problema formulado com clareza e que muitas
vezes na organizagao escolar, ndo se sabe qual é a questdo, se ndo
qguando se descobre a resposta.

A escola como organizagdo ndo é exclusivamente burocrdtica,
nem exclusivamente andrquica, porém a escola estd “formalmente
organizada e estruturada de acordo com o modelo imposto unifor-
memente em todo pais”.

Lima destaca que o termo anarquia ndo exprime a ideia de ma
organizagdo, mas outra forma de organizagdo que contrasta com
uma organizagdo racional/ burocratica. Ele salienta que n3o se trata
de auséncia de chefia ou dire¢do, mas “desconexdo relativa entre
elementos da organizagdo”.

A escola ndo tem um modelo exclusivo de organizag¢do, pois ora
apresenta um modo de funcionamento denominado por Lima por
conjuntivo, ora disjuntivo. Dessa forma, na escola “..ora se ligam
objetivos, estruturas, recursos e atividades e se é fiel as normas bu-
rocraticas, ora se promove a sua separagao e se reproduzem regras
alternativas; ora se respeita a conexdao normativa, ora se rompe
com ela e se promove a desconexdo de facto.

Lima ressalta a existéncia dos dois modelos em uma mesma or-
ganiza¢do, podendo até haver a preponderancia de um deles, mas
ndo a hegemonia total de um. “A escola ndo serd, exclusivamente,
burocratica ou andrquica. Mas ndo sendo exclusivamente uma coisa
ou a outra podera ser simultaneamente as duas”.

A escola como organizagdo, independentemente se de uma
forma racional ou ndo, é um espago onde se tomam decisOes. Para
No6voa, entre uma percepgado se privilegiando o nivel meso, a proé-
pria escola como espago de intervengdo e para o autor “a identifi-
cacdo das margens da mudanca possivel implica a contextualizagdo
social e politica das instituicdes escolares, bem como a apropria¢do
ad intra dos seus mecanismos de tomada de decisdo e das suas
relagdes de poder”.

A Escola e a Gestdo Democrdtica

Para Lick, a gestdo corresponde a dinamica de gerir sistema
de ensino como um todo, em seus diversos niveis de organizacgdo,
afinando as politicas publicas nacionais, macro sistema, com o mi-
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cro sistema, possibilitando um processo de [...] implementagdo das
politicas educacionais e projetos pedagdgicos das escolas, compro-
missado com os principios da democracia e com métodos que orga-
nizem e criem condi¢Ges para um ambiente educacional autbnomo
(solucgdes préprias, no ambito de suas competéncias), de participa-
¢do compartilhada (tomada conjunta de decisdes e efetivagdo de
resultados), autocontrole (acompanhamento e avaliagdo com retor-
no de informagdes) e transparéncia (demonstragdo publica de seus
processos e resultados).

A participacdo da sociedade deve ocorrer em todos os seg-
mentos dos sistemas de ensino, tanto nos 6rgdos centrais, como
nos respectivos orgaos regionais. A esse respeito, Liick afirma que:
[...] alogica da gestdo é orientada pelos principios democraticos e é
caracterizada pelo reconhecimento da importancia da participagdo
consciente e esclarecida das pessoas nas decisdes sobre a orienta-
¢do, organizagdo e planejamento de seu trabalho e articulagdo das
varias dimensdes e dos varios desdobramentos de seu processo de
implementacdo.

Os dispositivos constantes tanto da Constituicdo Federal, como
na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) possibi-
litaram a institucionalizagdo dos mecanismos de participagao nos
sistemas educacionais e na gestdo escolar. Ao dispor desse espaco,
cabe a escola organizar- se para exercita-lo.

Se a educagdo que defendemos é aquela que contribui para a
democracia, a escola deve comegar por ela mesma a se organizar
como campo de relagdes democraticas que antecipem uma ordem
social mais coletiva, mais participativa, mais igualitaria, mais com-
prometida com a construcdo de uma sociedade mais justa.

Os conselhos de politicas publicas sdo os mecanismos mais dis-
seminados de participagdo. A area educacional conta com érgaos
vinculados a gestdo dos sistemas de ensino, com a denominagdo de
“conselho” com fungdo consultiva e normativa, como os conselhos
de Educagdo, em esfera municipal, estadual e federal, assim como
outros érgdos ligados as organizacGes escolares, como os conselhos
escolares. Ha, por fim, os que dizem respeito a gestdo de politicas
educacionais especificas, como conselhos FUNDEB, conselhos de
alimentacdo, entre outros.

A existéncia desses Conselhos, de acordo com o espirito das
leis existentes, ndo é o de serem drgdos burocraticos, cartoriais e
engessadores da dinamicidade dos profissionais e administradores
da educagdo ou da autonomia dos sistemas. Sua linha de frente é,
dentro da relagdo Estado e Sociedade, estar a servigo das finalida-
des maiores da educagdo e cooperar com o zelo pela aprendizagem
nas escolas brasileiras.

A participagdo da comunidade escolar nos conselhos reforca
a gestdo democratica. Para Bordignon e Gracindo, a gestdo demo-
cratica ndo deve ser compreendida como um principio, mas uma
meta a ser alcangada e aperfeigoada, tornando-se uma pratica nos
ambientes escolares, sendo necessario para isso, passar de uma
visdo fragmentada, para uma visdo globalizadora, expandir a res-
ponsabilidade, ser um processo continuo, deixar a hierarquizagdo e
burocratizagdo para a coordenacéo e finalmente, de uma agéo indi-
vidual para o coletivo.

A ideia de gestdo democratica remete que a participag¢do do
coletivo na tomada de decisdo é fator preponderante, mas essa atu-
acdo deve ser pautada no acesso e transparéncia das informacdes,
que, no caso deste estudo, podem ser disponibilizadas pelo Siges.
As informagdes que o Sistema oferece podem ser compartilhadas




com todos os envolvidos no processo educativo e a reflexdo sobre
esses dados pode dar sentido e concretude as a¢des definidas para
se atingir metas e objetivos.

Entre a legislagdo que estabelece a gestdo democratica e a
sua consecucdo pelas escolas, faz-se necessario a reflexdo sobre a
autonomia que é um componente implicito ao principio de gestdo
democrdtica.

A Escola e sua Autonomia

Ao se discutir a autonomia da escola, cabe inicialmente a re-
flexdo sobre o conceito de autonomia. Barroso chama a atencgdo
para a concepgdo de autonomia como autogoverno, no sentido da
possibilidade do individuo se reger por regras proprias. Nessa linha
de pensamento, o autor continua ponderando que se a autonomia
pressupde a liberdade (e capacidade) de decidir, ela ndo se confun-
de com a “independéncia”. A autonomia é um conceito relacional
(somos sempre auténomos de alguém ou de alguma coisa) pelo
gue a sua agao se exerce sempre num contexto de interdependén-
cias e num sistema de relagdes. A autonomia é também um concei-
to que exprime sempre um certo grau de relatividade: somos mais,
ou menos autbnomos; podemos ser autbnomos em relagdo a umas
coisas e ndo ser em relacdo a outras. A autonomia €, por isso, uma
maneira de gerir, orientar, as diversas dependéncias em que os in-
dividuos e os grupos se encontram no seu meio bioldgico ou social,
de acordo com as suas proprias leis.

A Constituicdo Federal do Brasil apresenta dispositivos que tra-
duzem a concepgdo de educagdo fundamentada no exercicio efe-
tivo da cidadania, posto que um dos seus principios seja a gestdo
democrdatica da escola publica (artigo 206). A mesma legislagdo es-
tabelece a autonomia dos sistemas de ensino (artigo 211). A auto-
nomia de gestdo pedagdgica, administrativa e financeira, de acordo
com o artigo 15 da LDBEN sera assegurada de forma progressiva,
as unidades escolares publicas de educagdo basica, pelos sistemas
de ensino.

Assim, para efetivagdo da gestdo democratica é necessario o
reconhecimento da autonomia das unidades escolares.

...0 desenvolvimento de uma politica de refor¢o da autonomia
das escolas, mais do que “regulamentar” o seu exercicio, deve criar
as condigdes para que ela seja “construida” em cada escola, de acor-
do com as suas especificidades locais e no respeito pelos principios e
objetivos que enformam o sistema publico nacional de ensino.

Antunes aponta que a autonomia tal como a concebe o campo
democratico popular, objetiva contribuir com a capacidade da so-
ciedade civil para gerir politicas publicas, avaliar e fiscalizar os ser-
vicos prestados a populagdo no sentido de tornar publico o carater
privativo do Estado.

Segundo Martins, a ideia de autonomia remete que “uma es-
cola autdbnoma é aquela que governa a si prépria”. Porém faz uma
alerta: ao estar atrelada aos regulamentos de um sistema de en-
sino, a autonomia da escola fica restrita a um campo de atuagdo
que abrange a elaboragdo de projetos pedagdgicos, escolha/eleicdo
de alguns cargos da equipe escolar, escolha de materiais didaticos,
definicdo de curriculo da parte diversificada e busca de parcerias
no setor privado. A autonomia para a escola estd de alguma forma
limitada ao que o sistema de ensino estabelece como diretrizes e
normas.
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De outro lado, Névoa, ao discorrer sobre a autonomia relativa
da escola, pondera que a escola como um territério intermedidrio
de decisdo no dominio educativo, que ndo se limita a reproduzir as
normas e valores do macro sistema, mas que também ndo pode ser
exclusivamente investida como um microuniverso dependente do
jogo dos atores sociais em presenca.

Se por um lado o conceito de autonomia se conecta a ideia de
autogoverno e se por outro é nas escolas que as politicas educa-
cionais se realizam de fato, “percebe-se que o novo paradigma da
gestdo precisa resgatar o papel e o lugar da escola como centro e
eixo do processo educativo autbnomo”.

Como contraponto ao espago de autonomia que a escola publi-
ca dispde, visto que deve seguir normas e diretrizes estabelecidas
pelo sistema de ensino a que esta vinculada, Bordignon e Gracindo
assim se manifestam: E bem verdade que a estrutura legal e juridica
e as demandas do sistema educacional impdem, muitas vezes, con-
dicionantes que limitam a escola na defini¢do de politicas e diretri-
zes e no acompanhamento das a¢des. Mas, mais do que lamentar
os espacos nao cedidos pelo sistema, por meio de planejamento, as
escolas e os sistemas municipais podem agir pro-ativamente, explo-
rando os espagos nao impedidos por esses condicionantes e crian-
do novos, negociados com o ambiente, garantindo sua legitimidade
e gerando mecanismos de salvaguardas amortecedoras dos impac-
tos negativos. A autonomia s6 é verdadeira e duradoura quando
conquistada. As leis sdo, por natureza, conservadoras. A¢do é que é
inovadora, criando o ambiente para as leis avangarem.

A autonomia da escola é resultante da agdo concreta dos ato-
res que a constituem, mesmo que relativa. Autonomia ndo existe
fora da agdo organizada dos membros da escola. As diretrizes ema-
nadas dos drgdos oficiais que se destinam a reforgar a autonomia
das escolas, segundo Barroso, devem: assentar sobretudo na cria-
¢do de condigdes e na montagem de dispositivos que permitam,
simultaneamente, “libertar” as autonomias individuais e dar-lhes
um sentido coletivo, na prossecuc¢do dos objetivos organizadores
do servigo publico de educagdo nacional, claramente consagrados
na lei fundamental, e de que se destacam a equidade do servigo
prestado e a democraticidade do seu funcionamento.

Barroso destaca que se deve ficar atento ao que ele denomina
de autonomia decretada e autonomia construida. A autonomia de-
cretada por normas ou outras formas legais, se refere a transferén-
cia de poderes e fungdes de carater nacional e regional, para o nivel
local, sendo a escola um centro de gestdo e a comunidade parceira
na tomada de decisdo. Esse tipo de gestdo da abertura a escola a
gerir sobre varios pontos, como materiais, tempo, pessoas, entre
outros, porém com a execu¢do controlada por um 6rgdo central,
com prestagdo de contas. Além da autonomia decretada, as escolas
desenvolvem a autonomia construida. “Esta autonomia construi-
da corresponde ao jogo de dependéncias e de interdependéncias
gue os membros de uma organizagao estabelecem entre si e com o
meio envolvente e que permitem estruturar a sua agdo organizada
em fungdo de objetivos coletivos proprios”.

A autonomia segundo Barroso é um conceito construido social
e politicamente, pela interagdo dos diferentes atores organizacio-
nais numa determinada escola [...] O que se pode decretar sdo as
normas e regras formais que regulam a partilha de poderes e a dis-
tribuicdo de competéncias entre os diferentes niveis de administra-
¢do, incluindo o estabelecimento de ensino. Essas normas podem
favorecer ou dificultar a “autonomia da escola”, mas sdo, sé por si
(como a experiéncia nos demonstra todos os dias), incapazes de a
criar ou a destruir.




FUNDAMENTOS HISTORICOS,
FILOSOFICOS E SOCIOLOGICOS DA
EDUCACAO

AS DIFERENTES CORRENTES EDUCACIONAIS E DAS
TENDENCIAS PEDAGOGICAS.

Tendéncias pedagdgicas e o pensamento pedagogico brasi-
leiro

O oficio de professor deve consagrar temas como a pratica
educativa, a profissionalizagdo docente, o trabalho em equipe, pro-
jetos, autonomia e responsabilidades crescentes, pedagogias dife-
renciadas, e propostas concretas. O autor toma como referencial
de competéncia adotado em Genebra, 1996, para uma formagdo
continua. O professor deve dominar saberes a ser ensinado, ser ca-
paz de dar aulas, de administrar uma turma e de avaliar. Ressalta a
urgéncia de novas competéncias, devido as transformagdes sociais
existentes. As tecnologias mudam o trabalho, a comunicagdo, a vida
cotidiana e mesmo o pensamento. A pratica docéncia tem que re-
fletir sobre o mundo.

Os professores sdo os intelectuais e mediadores, interpretes
ativos da cultura, dos valores e do saber em transformacgdo. Se nado
se perceberem como depositarios da tradigdo ou percursos do fu-
turo, ndo serdo desempenhar esse papel por si mesmos. O curriculo
deve ser orientado para se designar competéncias, a capacidade
de mobilizar diversos recursos cognitivos (saberes, capacidades, in-
formagdes, etc.) para enfrentar, solucionar uma serie de situagoes.
Dez dominios de competéncias reconhecidas como prioritarias na
formagédo continua das professoras e dos professores do ensino fun-
damental.

1. Organizar e dirigir situagoes de aprendizagem.

- Conhecer, para determinada disciplina, os contetidos a serem
ensinados e sua tradugdo em objetivos de aprendizagem: nos esta-
gios de planejamento didatico, da analise posterior e da avaliagdo.

- Trabalhar a partir das representag¢Ges dos alunos: considerando o
conhecimento do aluno, colocando-se no lugar do aprendiz, utilizando
se de uma competéncia didatica para dialogar com ele e fazer com que
suas concepgoes se aproxime dos conhecimentos cientificos;

- Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem:
usando de uma situagdo-problema ara transposic¢ao didatica, consi-
derando o erro, como ferramenta para o ensino.

- Construir e planejar dispositivos e sequéncias didaticas;

- Envolver os alunos em atividades de pesquisa, em projetos de
conhecimento.

2. Administrar a progressao das aprendizagens.

- Conceber e administrar situagdes-problema ajustadas ao ni-
vel e as possibilidades dos alunos: em torno da resolugdo de um
obstaculo pela classe, propiciando reflexdes, desafios, intelectuais,
conflitos sociocognitivos;
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- Adquirir uma visdo longitudinal dos objetivos do ensino: do-
minar a formagdo do ciclo de aprendizagem, as fases do conheci-
mento e do desenvolvimento intelectual da crianca e do adoles-
cente, além do sentimento de responsabilidade do professor pleno
conjunto da formagao do ensino fundamental;

- Estabelecer lagos com as teorias subjacentes as atividades de
aprendizagens;

- Observar e avaliar os alunos em situacGes de aprendizagens;

- Fazer balangos periddicos de competéncias e tomar decisdes
de progressao;

- Rumar a ciclos de aprendizagem: interagir grupos de alunos e
dispositivos de ensino-aprendizagem.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao.

- Administrar a heterogeneidade no ambito de uma turma, com
o propdsito de grupos de necessidades, de projetos e ndo de homo-
geneidade;

- Abrir, ampliar a gestdo de classe para um espago mais vasto, or-
ganizar para facilitar a cooperagdo e a geragdo de grupos utilidades;

- Fornecer apoio integrado, trabalhar com alunos portadores
de grandes dificuldades, sem todavia, transforma-se num psicote-
rapeuta;

- Desenvolver a cooperagdo entre os alunos e certas formas
simples de ensino mutuo, provocando aprendizagens através de
acOes coletivas, criando uma cultura de cooperagdo através de ati-
tudes e da reflexdo sobre a experiéncia.

4. Envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu traba-
lho.

- Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relagdo com o sa-
ber, o sentido do trabalho escolar e desenvolver na crianga a capa-
cidade de auto avaliagdo. O professor deve ter em mente o que é
ensinar, reforcar a decisdo de aprender, estimular o desejo de saber,
instituindo um conselho de alunos e negociar regras e contratos;

- Oferecer atividades opcionais de formagao, a la carte;

- Favorecer a definigdo de um projeto pessoal do aluno, valori-
zando-os e reforgando-os a incitar o aluno a realizar projetos pes-
soais, sem retornar isso um pré-requisito.

5. Trabalhar em equipe.

- Elaborar um projeto de equipe, representa¢des comuns;

- Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunides;

- Formar e renovar uma equipe pedagogica;

- Enfrentar e analisar em conjunto situagdes complexas, prati-
cas e problemas profissionais.

- Administrar crises ou conflitos interpessoais.

6. Participar da administragdo da escola.

- Elaborar, negociar um projeto da institui¢do;

- Administrar os recursos da escola;

- Coordenar, dirigir uma escola com todos os seus parceiros
(servigos para escolares, bairro, associagdes de pais, professores de
linguas e cultura de origem);




- Organizar e fazer evoluir, no ambito da escola, a participa¢do
dos alunos.

7. Informar e envolver os pais.

- Dirigir reunies de informacdo e de debate;
- Fazer entrevistas;

- Envolver os pais na construgao dos saberes.

8. Utilizar novas tecnologias.

As novas tecnologias da informacdo e da comunicagdo trans-
formam as maneiras de se comunicar, de trabalhar, de decidir e de
pensar. O professor predica usar editores de textos, explorando di-
daticas e programas com objetivos educacionais.

- Discutir a questao da informatica na escola;

- Utilizar editores de texto;

- Explorar as potencialidades didaticas dos programas em rela-
¢d0 aos objetivos do ensino;

- Comunicar-se a distancia por meio da telematica;

- Utilizar as ferramentas multimidia no ensino.

Assim, quanto a oitava competéncia de Perrenoud, que traba-
lhos nessa pesquisa, a Informatica na Educacgdo, nos fez perceber
que cada vez mais precisamos do computador, porque estamos na
era da informatizagdo e por isso é primordial que nds profissionais
da educagdo estejamos modernizados e acompanhando essa ten-
déncia, visto que assim como um simples pagamento no banco,
utilizamos o computador, para estarmos atualizados necessitamos
obter mais esta competéncia para se fazer uma docéncia de quali-
dade.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

- Prevenir a violéncia na escola e fora dela;

- Lutar contra os preconceitos e as discriminages sexuais, ét-
nicas e sociais;

- Participar da criagdo de regras de vida comum referente & dis-
ciplina na escola, as sangbes e a apreciagdo da conduta;

- Analisar a relagdo pedagodgica, a autoridade, a comunicagdo
em aula;

- Desenvolver o senso de responsabilidade, a solidariedade e o
sentimento de justica.

10. Administrar sua propria formagdo continua.

- Saber explicitar as proprias praticas;

- Estabelecer seu préprio balango de competéncia e seu pro-
grama pessoa de formagdo continua;

- Negociar um projeto de formagdo comum com os colegas
(equipe, escola, rede);

- Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou
do sistema educativo;

- Acolher a formacao dos colegas e participar dela.

Conclusao: Contribuir para o debate sobe a sua profissionaliza-
¢d0, com responsabilidade numa formacgdo continua.!

Sabe-se que a pratica escolar estd sujeita a condicionantes de
ordem sociopolitica que implicam diferentes concepg¢des de ho-
mem e de sociedade e, consequentemente, diferentes pressupos-
tos sobre o papel da escola e da aprendizagem, inter alia. Assim,

1 Fonte: Perrenoud, Philippe. 10 Novas Competéncias para Ensinar.

Porto Alegre: ARTMED, 2000. Reimpressdo 2008
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justifica-se o presente estudo, tendo em vista que o modo como os
professores realizam o seu trabalho na escola tem a ver com esses
pressupostos tedricos, explicita ou implicitamente.

O objetivo deste artigo é verificar os pressupostos de apren-
dizagem empregados pelas diferentes tendéncias pedagdgicas na
pratica escolar brasileira, numa tentativa de contribuir, teoricamen-
te, para a formacgdo continuada de professores.

Sabe-se que a pratica escolar esta sujeita a condicionantes de
ordem sociopolitica que implicam diferentes concepg¢des de ho-
mem e de sociedade e, consequentemente, diferentes pressupos-
tos sobre o papel da escola e da aprendizagem, inter alia. Assim,
justifica-se o presente estudo, tendo em vista que o modo como os
professores realizam o seu trabalho na escola tem a ver com esses
pressupostos tedricos, explicita ou implicitamente.

Tendéncias Pedagdgicas Liberais

Segundo LIBANEO (1990), a pedagogia liberal sustenta a ideia
de que a escola tem por fungdo preparar os individuos para o de-
sempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais.
Isso pressupde que o individuo precisa adaptar-se aos valores e nor-
mas vigentes na sociedade de classe, através do desenvolvimento
da cultura individual. Devido a essa énfase no aspecto cultural, as
diferengas entre as classes sociais ndo sdo consideradas, pois, em-
bora a escola passe a difundir a ideia de igualdade de oportunida-
des, ndo leva em conta a desigualdade de condigGes.

Tendéncia Liberal Tradicional

Segundo esse quadro tedrico, a tendéncia liberal tradicional se
caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura geral. De
acordo com essa escola tradicional, o aluno é educado para atingir
sua plena realizagdo através de seu préprio esforgo. Sendo assim,
as diferengas de classe social ndo sdo consideradas e toda a pratica
escolar ndo tem nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno.

Quanto aos pressupostos de aprendizagem, a ideia de que o
ensino consiste em repassar os conhecimentos para o espirito da
crianga é acompanhada de outra: a de que a capacidade de assimi-
lagdo da crianga é idéntica a do adulto, sem levar em conta as carac-
teristicas préprias de cada idade. A crianga € vista, assim, como um
adulto em miniatura, apenas menos desenvolvida.

No ensino da lingua portuguesa, parte-se da concepg¢do que
considera a linguagem como expressdo do pensamento. Os segui-
dores dessa corrente linguistica, em razdo disso, preocupam-se com
a organizagado logica do pensamento, o que presume a necessidade
de regras do bem falar e do bem escrever. Segundo essa concepgdo
de linguagem, a Gramatica Tradicional ou Normativa se constitui
no nucleo dessa visdo do ensino da lingua, pois vé nessa gramatica
uma perspectiva de normatizagdo linguistica, tomando como mo-
delo de norma culta as obras dos nossos grandes escritores classi-
cos. Portanto, saber gramdtica, teoria gramatical, é a garantia de se
chegar ao dominio da lingua oral ou escrita.

Assim, predomina, nessa tendéncia tradicional, o ensino da
gramatica pela gramatica, com énfase nos exercicios repetitivos
e de recapitulagdo da matéria, exigindo uma atitude receptiva e
mecanica do aluno. Os conteudos sdo organizados pelo professor,
numa sequencia ldgica, e a avaliagdo é realizada através de provas
escritas e exercicios de casa.




Tendéncia Liberal Renovada Progressivista

Segundo essa perspectiva tedrica de Libaneo, a tendéncia libe-
ral renovada (ou pragmatista) acentua o sentido da cultura como
desenvolvimento das aptidGes individuais.

A escola continua, dessa forma, a preparar o aluno para assu-
mir seu papel na sociedade, adaptando as necessidades do edu-
cando ao meio social, por isso ela deve imitar a vida. Se, na ten-
déncia liberal tradicional, a atividade pedagdgica estava centrada
no professor, na escola renovada progressivista, defende-se a ideia
de “aprender fazendo”, portanto centrada no aluno, valorizando
as tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do
meio natural e social, etc, levando em conta os interesses do aluno.

Como pressupostos de aprendizagem, aprender se torna uma
atividade de descoberta, é uma autoaprendizagem, sendo o am-
biente apenas um meio estimulador. S6 é retido aquilo que se in-
corpora a atividade do aluno, através da descoberta pessoal; o que
é incorporado passa a compor a estrutura cognitiva para ser em-
pregado em novas situacdes. E a tomada de consciéncia, segundo
Piaget.

No ensino da lingua, essas ideias escolanovistas ndo trouxeram
maiores consequéncias, pois esbarraram na pratica da tendéncia
liberal tradicional.

Tendéncia Liberal Renovada Néao-Diretiva

Acentua-se, nessa tendéncia, o papel da escola na formagdo
de atitudes, razdo pela qual deve estar mais preocupada com os
problemas psicoldgicos do que com os pedagdgicos ou sociais. Todo
o esforgo deve visar a uma mudanga dentro do individuo, ou seja, a
uma adequagao pessoal as solicitagdes do ambiente.

Aprender é modificar suas préprias percep¢des. Apenas se
aprende o que estiver significativamente relacionado com essas
percepgbes. A retengdo se da pela relevancia do aprendido em re-
lagdo ao “eu”, o que torna a avaliacdo escolar sem sentido, privile-
giando-se a auto-avaliacdo. Trata-se de um ensino centrado no alu-
no, sendo o professor apenas um facilitador. No ensino da lingua,
tal como ocorreu com a corrente pragmatista, as ideias da escola
renovada ndo-diretiva, embora muito difundidas, encontraram,
também, uma barreira na pratica da tendéncia liberal tradicional.

Tendéncia Liberal Tecnicista

A escola liberal tecnicista atua no aperfeicoamento da ordem
social vigente (o sistema capitalista), articulando-se diretamente
com o sistema produtivo; para tanto, emprega a ciéncia da mudan-
¢a de comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental. Seu
interesse principal é, portanto, produzir individuos “competentes”
para o mercado de trabalho, ndo se preocupando com as mudancgas
sociais.

Conforme MATUI (1988), a escola tecnicista, baseada na teo-
ria de aprendizagem S-R, vé o aluno como depositario passivo dos
conhecimentos, que devem ser acumulados na mente através de
associagoes. Skinner foi o expoente principal dessa corrente psico-
légica, também conhecida como behaviorista. Segundo RICHTER
(2000), a visdo behaviorista acredita que adquirimos uma lingua por
meio de imitagdo e formagdo de habitos, por isso a énfase na repe-
ticdo, nos drills, na instrugdo programada, para que o aluno forme
“hébitos” do uso correto da linguagem.
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A partir da Reforma do Ensino, com a Lei 5.692/71, que implan-
tou a escola tecnicista no Brasil, preponderaram as influéncias do
estruturalismo linguistico e a concepg¢do de linguagem como ins-
trumento de comunicacgdo. A lingua — como diz TRAVAGLIA (1998)
— é vista como um cddigo, ou seja, um conjunto de signos que se
combinam segundo regras e que é capaz de transmitir uma mensa-
gem, informagdes de um emissor a um receptor. Portanto, para os
estruturalistas, saber a lingua é, sobretudo, dominar o cédigo.

No ensino da Lingua Portuguesa, segundo essa concepgdo de
linguagem, o trabalho com as estruturas linguisticas, separadas do
homem no seu contexto social, é visto como possibilidade de de-
senvolver a expressdo oral e escrita. A tendéncia tecnicista é, de
certa forma, uma modernizagdo da escola tradicional e, apesar das
contribuigdes tedricas do estruturalismo, ndo conseguiu superar os
equivocos apresentados pelo ensino da lingua centrado na grama-
tica normativa. Em parte, esses problemas ocorreram devido as di-
ficuldades de o professor assimilar as novas teorias sobre o ensino
da lingua materna.

Tendéncias Pedagdgicas Progressistas

Segundo Libaneo, a pedagogia progressista designa as tendén-
cias que, partindo de uma analise critica das realidades sociais, sus-
tentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagdo.

Tendéncia Progressista Libertadora

As tendéncias progressistas libertadoras e libertarias tém, em
comum, a defesa da autogestdo pedagdgica e o antiautoritarismo.
A escola libertadora, também conhecida como a pedagogia de Pau-
lo Freire, vincula a educagdo a luta e organizagdo de classe do opri-
mido. Segundo GADOTTI (1988), Paulo Freire ndo considera o papel
informativo, o ato de conhecimento na relagdo educativa, mas in-
siste que o conhecimento ndo é suficiente se, ao lado e junto deste,
ndo se elabora uma nova teoria do conhecimento e se os oprimi-
dos ndo podem adquirir uma nova estrutura do conhecimento que
Ilhes permita reelaborar e reordenar seus proprios conhecimentos e
apropriar-se de outros.

Assim, para Paulo Freire, no contexto da luta de classes, o saber
mais importante para o oprimido é a descoberta da sua situagdo de
oprimido, a condicdo para se libertar da exploragéo politica e eco-
ndémica, através da elaboragdo da consciéncia critica passo a passo
com sua organiza¢do de classe. Por isso, a pedagogia libertadora
ultrapassa os limites da pedagogia, situando-se também no campo
da economia, da politica e das ciéncias sociais, conforme Gadotti.

Como pressuposto de aprendizagem, a for¢a motivadora deve
decorrer da codificacdo de uma situagdo-problema que serd anali-
sada criticamente, envolvendo o exercicio da abstracdo, pelo qual
se procura alcangar, por meio de representagées da realidade con-
creta, a razao de ser dos fatos. Assim, como afirma Libaneo, apren-
der é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto €, da
situacdo real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de
uma aproximacao critica dessa realidade. Portanto o conhecimento
que o educando transfere representa uma resposta a situagdo de
opressao a que se chega pelo processo de compreensdo, reflexdo
e critica.

No ensino da Leitura, Paulo Freire, numa entrevista, sinteti-
za sua ideia de dialogismo: “Eu vou ao texto carinhosamente. De
modo geral, simbolicamente, eu puxo uma cadeira e convido o au-
tor, ndo importa qual, a travar um didlogo comigo”.






