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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS).

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicacgdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacdo.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
¢é necessdrio fazer a decodificagdo de cédigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposigdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressGes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

SINONIMOS E ANTONIMOS.

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras antonimas sdo aquelas que apresentam signifi-

cados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

SENTIDO PROPRIO E FIGURADO DAS PALAVRAS.

E possivel empregar as palavras no sentido préprio ou no sen-
tido figurado.

Ex.:

— Construi um muro de pedra. (Sentido proprio).

— Dalton tem um coragdo de pedra. (Sentido figurado).

— As aguas pingavam da torneira. (Sentido préprio).

— As horas iam pingando lentamente. (Sentido figurado).

Denotagao

E o sentido da palavra interpretada ao pé da letra, ou seja, de
acordo com o sentido geral que ela tem na maioria dos contextos
em que ocorre. Trata-se do sentido proprio da palavra, aquele en-
contrado no dicionario. Por exemplo: “Uma pedra no meio da rua
foi a causa do acidente”,

A palavra “pedra” aqui esta usada em sentido literal, ou seja, o
objeto mesmo.

Conotacao

E o sentido da palavra desviado do usual, ou seja, aquele que se
distancia do sentido prdprio e costumeiro. Por exemplo: “As pedras
atiradas pela boca ferem mais do que as atiradas pela méo”.

“Pedras”, neste contexto, ndo esta indicando o que usualmente
significa (objeto), mas um insulto, uma ofensa produzida pelas pa-
lavras, capazes de machucar assim como uma pedra “objeto” que é
atirada em alguém.

Ampliacdo de Sentido

Fala-se em ampliagdo de sentido quando a palavra passa a
designar uma quantidade mais ampla de significado do que o seu
original.

“Embarcar”, por exemplo, originariamente era utilizada para
designar o ato de viajar em um barco. Seu sentido foi ampliado
consideravelmente, passando a designar a agdo de viajar em outros
veiculos também. Hoje se diz, por ampliagdo de sentido, que um
passageiro:

— Embarcou em um trem.

— Embarcou no 6nibus das dez.

— Embarcou no avido da forga aérea.

— Embarcou num transatlantico.

“Alpinista”, em sua origem, era utilizada para indicar aquele
que escala os Alpes (cadeia montanhosa europeia). Depois, por am-
pliagdo de sentido, passou a designar qualquer tipo de praticante
de escalar montanhas.




Restricao de Sentido

Ao lado da ampliagdo de sentido, existe 0 movimento inverso,
isto €, uma palavra passa a designar uma quantidade mais restrita
de objetos ou nogdes do que originariamente designava.

E o caso, por exemplo, das palavras que saem da lingua geral e
passam a ser usadas com sentido determinado, dentro de um uni-
verso restrito do conhecimento.

A palavra aglutinagdo, por exemplo, na nomenclatura gramati-
cal, é bom exemplo de especializagdo de sentido. Na lingua geral,
ela significa qualquer juncdo de elementos para formar um todo,
todavia, em Gramatica designa apenas um tipo de formacgao de pa-
lavras por composicdo em que a jungao dos elementos acarreta al-
teracdo de pronuncia, como é o caso de pernilongo (perna + longa).

Se ndo houver alteragdo de pronuncia, ja ndo se diz mais aglu-
tinagdo, mas justaposi¢do. A palavra Pernalonga, por exemplo, que
designa uma personagem de desenhos animados, ndo se formou
por aglutinagdo, mas por justaposicdo.

Em linguagem cientifica € muito comum restringir-se o significa-
do das palavras para dar precisdao a comunicagdo.

A palavra girassol, formada de gira (do verbo girar) + sol, ndo
pode ser usada para designar, por exemplo, um astro que gira em
torno do Sol, seu sentido sofreu restricdo, e ela serve para designar
apenas um tipo de flor que tem a propriedade de acompanhar o
movimento do Sol.

Existem certas palavras que, além do significado explicito, con-
tém outros implicitos (ou pressupostos). Os exemplos sdo muitos. E
o caso do pronome outro, por exemplo, que indica certa pessoa ou
coisa, pressupondo necessariamente a existéncia de ao menos uma
além daquela indicada.

Prova disso é que ndo faz sentido, para um escritor que nunca
langou um livro, dizer que ele estara autografando seu outro livro. O
uso de outro pressupde, necessariamente, ao menos um livro além
daquele que esta sendo autografado.

PONTUACAO.

PONTUACAO

Para a elaboragdo de um texto escrito, deve-se considerar o uso
adequado dos sinais de pontuagdo como: pontos, virgula, ponto e
virgula, dois pontos, travessao, parénteses, reticéncias, aspas, etc.

Tais sinais tém papéis variados no texto escrito e, se utilizados
corretamente, facilitam a compreensdo e entendimento do texto.

— A Importancia da Pontuagdo

1As palavras e oragGes sdo organizadas de maneira sintatica, se-
mantica e também melddica e ritmica. Sem o ritmo e a melodia, os
enunciados ficariam confusos e a fungdo comunicativa seria preju-
dicada.

O uso correto dos sinais de pontuagdo garante a escrita uma
solidariedade sintatica e semantica. O uso inadequado dos sinais de
pontuagdo pode causar situa¢des desastrosas, como em:

— N&o podem atirar! (entende-se que atirar esta proibido)

— Néo, podem atirar! (entende-se que é permitido atirar)

1 BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. 372 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
20009.
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— Ponto

Este ponto simples final (.) encerra periodos que terminem por
qualquer tipo de oragdo que ndo seja interrogativa direta, a excla-
mativa e as reticéncias.

Outra fungdo do ponto é a da pausa oracional, ao acompanhar
muitas palavras abreviadas, como: p., 2.9, entre outros.

Se o periodo, oragao ou frase terminar com uma abreviatura,
o ponto final ndo é colocado apds o ponto abreviativo, ja que este,
guando coincide com aquele, apresenta dupla serventia.

Ex.: “O ponto abreviativo pde-se depois das palavras indicadas
abreviadamente por suas iniciais ou por algumas das letras com que
se representam, v.g. ; V. 5.9; Il.m; Ex. ; etc.” (Dr. Ernesto Carneiro
Ribeiro)

O ponto, com frequéncia, se aproxima das fungdes do ponto e
virgula e do travessdo, que as vezes surgem em seu lugar.

Obs.: Estilisticamente, pode-se usar o ponto para, em periodos
curtos, empregar dinamicidade, velocidade a leitura do texto: “Era
um garoto pobre. Mas tinha vontade de crescer na vida. Estudou.
Subiu. Foi subindo mais. Hoje é juiz do Supremo.”. E muito utilizado
em narragdes em geral.

— Ponto Paragrafo

Separa-se por ponto um grupo de periodo formado por ora-
¢Bes que se prendem pelo mesmo centro de interesse. Uma vez que
o centro de interesse é trocado, é imposto o emprego do ponto pa-
ragrafo se iniciando a escrever com a mesma distancia da margem
com que o texto foi iniciado, mas em outra linha.

O paragrafo é indicado por ( § ) na linguagem oficial dos artigos
de lei.

— Ponto de Interrogagao

E um sinal (?) colocado no final da oragdo com entonagdo inter-
rogativa ou de incerteza, seja real ou fingida.

A interrogacdo conclusa aparece no final do enunciado e re-
quer que a palavra seguinte se inicie por mailscula. Ja a interro-
gacdo interna (quase sempre ficticia), ndo requer que a proxima
palavra se inicia com maiuscula.

Ex.: — Vocé acha que a gramatica da Lingua Portuguesa é com-
plicada?

— Meu padrinho? E o Excelentissimo Senhor coronel Paulo Vaz
Lobo Cesar de Andrade e Sousa Rodrigues de Matos.

Assim como outros sinais, o ponto de interrogagdo ndo requer
que a oragdo termine por ponto final, a ndo ser que seja interna.

Ex.: “Esqueceu alguma cousa? perguntou Marcela de pé, no
patamar”.

Em didlogos, o ponto de interrogagdo pode aparecer acompa-
nhando do ponto de exclamagao, indicando o estado de duvida de
um personagem perante diante de um fato.

Ex.: — “Esteve cd o homem da casa e disse que do proximo més
em diante sdo mais cinquenta...

—?L

— Ponto de Exclamagao

Este sinal (1) é colocado no final da oragdo enunciada com en-
tonagdo exclamativa.

Ex.: “Que gentil que estava a espanholal”

“Mas, na morte, que diferencal! Que liberdade!”




Este sinal é colocado apds uma interjeigdo.
Ex.: — Olé! exclamei.
— Ahl! brejeiro!

As mesmas observagdes vistas no ponto de interrogacdo, em re-
lagdo ao emprego do ponto final e ao uso de maitscula ou minuscu-
la inicial da palavra seguinte, sdo aplicadas ao ponto de exclamagao.

— Reticéncias

As reticéncias (...) demonstram interrupg¢do ou incompletude de
um pensamento.

Ex.: — “Ao proferir estas palavras havia um tremor de alegria
na voz de Marcela: e no rosto como que se lhe espraiou uma onda
de ventura...”

— “N&o imagina o que ela é |a em casa: fala na senhora a todos
os instantes, e aqui aparece uma pamonha. Ainda ontem...

Quando colocadas no fim do enunciado, as reticéncias dispen-
sam o ponto final, como vocé pode observar nos exemplos acima.

As reticéncias, quando indicarem uma enumeragdo inconclusa,
podem ser substituidas por etc.

Ao transcrever um diadlogo, elas indicam uma ndo resposta do
interlocutor. Ja em citagBes, elas podem ser postas no inicio, no
meio ou no fim, indicando supressdo do texto transcrito, em cada
uma dessas partes.

Quando ocorre a supressao de um trecho de certa extensdo,
geralmente utiliza-se uma linha pontilhada.

As reticéncias podem aparecer apds um ponto de exclamacdo
ou interrogagao.

— Virgula
Avirgula (,) é utilizada:
- Para separar termos coordenados, mesmo quando ligados por
conjuncdo (caso haja pausa).
Ex.: “Sim, eu era esse gargdo bonito, airoso, abastado”.

IMPORTANTE!
Quando ha uma série de sujeitos seguidos imediatamente de
verbo, ndo se separa do verbo (por virgula) o ultimo sujeito da série

Ex.: Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de Alen-
car tinham-nas comegado.

- Para separar oragOes coordenadas aditivas, mesmo que estas
se iniciem pela conjungdo e, proferidas com pausa.

Ex.: “Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu le-
vava-lhe quanta podia obter”.

- Para separar oragGes coordenadas alternativas (ou, quer, etc.),
quando forem proferidas com pausa.
Ex.: Ele saira daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.

IMPORTANTE!

Quando ou exprimir retificacdo, esta mesma regra vigora.

Ex.: Teve duas fases a nossa paixao, ou ligagdo, ou qualquer ou-
tro nome, que eu de nome ndo curo.

Caso denote equivaléncia, o ou posto entre os dois termos ndo
é separado por virgula.

Ex.: Solteiro ou solitario se prende ao mesmo termo latino.
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- Em aposicGes, a ndo ser no especificativo.
Ex.: “ora enfim de uma casa que ele meditava construir, para
residéncia prépria, casa de feitio moderno...”

- Para separar os pleonasmos e as repeti¢cdes, quando nao tive-
rem efeito superlativamente.

Ex.: “Nunca, nunca, meu amor!”

A casa é linda, linda.

- Para intercalar ou separar vocativos e apostos.
Ex.: Brasileiros, é chegada a hora de buscar o entendimento.
E aqui, nesta querida escola, que nos encontramos.

- Para separar oragdes adjetivas de valor explicativo.

Ex.: “perguntava a mim mesmo por que ndo seria melhor depu-
tado e melhor marqués do que o lobo Neves, — eu, que valia mais,
muito mais do que ele, — ...”

- Para separar, na maioria das vezes, oragdes adjetivas restritiva
de certa extensdo, ainda mais quando os verbos de duas oragbes
distintas se juntam.

Ex.: “No meio da confusdo que produzira por toda a parte este
acontecimento inesperado e cujo motivo e circunstancias inteira-
mente se ignoravam, ninguém reparou nos dois cavaleiros...”

IMPORTANTE!

Mesmo separando por virgula o sujeito expandido pela oragdo
adjetiva, esta pontuag¢do pode acontecer.

Ex.: Os que falam em matérias que ndo entendem, parecem fa-
zer gala da sua prépria ignorancia.

- Para separar oragdes intercaladas.
Ex.: “Ndo lhe posso dizer com certeza, respondi eu”

- Para separar, geralmente, adjuntos adverbiais que precedem
o verbo e as ora¢des adverbiais que aparecem antes ou no meio da
sua principal.

Ex.: “Eu mesmo, até entdo, tinha-vos em ma conta...”

- Para separar o nome do lugar em datas.
Ex.: Sdo Paulo, 14 de janeiro de 2020.

- Para separar os particulas e expressdes de corre¢do, continua-
¢do, explicagao, concessdo e conclusao.

Ex.: “e, ndo obstante, havia certa logica, certa dedugdo”

Saird amanh3, alids, depois de amanha.

- Para separar advérbios e conjungGes adversativos (porém, to-
davia, contudo, entretanto), principalmente quando pospostos.

Ex.: “A proposta, porém, desdizia tanto das minhas sensa¢des
ultimas...”

- Algumas vezes, para indicar a elipse do verbo.
Ex.: Ele sai agora: eu, logo mais. (omitiu o verbo “sairei” apds
“eu”; elipse do verbo sair)

- Omissdo por zeugma.
Ex.: Na classe, alguns alunos sdo interessados; outros, (sdo) re-
lapsos. (Supressdo do verbo “sdo” antes do vocabulo “relapsos”)




MATEMATICA

RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO: ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO,
POTENCIACAO OU RADICIACAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA OU

Conjunto dos nimeros inteiros - z

O conjunto dos numeros inteiros € a reunido do conjunto dos nimeros naturaisN={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N CZ); o conjunto dos opostos
dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
*e- 7*_ Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:

e Mddulo: distdncia ou afastamento desse niUmero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O médulo de
qualguer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

e Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma € zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem
(zero).

-4 > +4

| [ | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 +8

g 4 ¢ 4§ &% 4 3 4 IIIIIIII)
]IIIT_'III III‘TIIII

NEGATIVOS

4 unidades J 4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
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Operagoes
e Soma ou Adigdo: Associamos aos nimeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos niUmeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal () antes do ntimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtracdo é a operacgdo inversa da adigdo. O sinal sempre sera do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, niimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso adequado
dos materiais em geral e dos recursos utilizados em atividades educativas, bem como da preservacgdo predial, realizou-se uma dindmica
elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um classificasse
suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo (+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa. Se um jovem classi-
ficou como positiva apenas 20 das 50 atitudes anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adi¢cdo de nimeros/ fatores repetidos. Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado por
axb,a.bouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

¢ Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nimero inteiro, diferente de zero, dividimos o médulo do dividendo pelo
madulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisGo ndo é comutativa, ndo é associativa e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero, é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual a
zero.

Na multiplicagdo e divisdo de nimeros inteiros é muito importante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo:
(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obtendo uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros possui
uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C)18

(D) 20

(E) 22
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Resolugdo:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm, temos:
52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

¢ Potenciagdo: A poténcia a” do nimero inteiro g, é definida como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a base
e onumeron é o expoente.a”=axaxaxax..xa,aémultiplicado por a n vezes. Tenha em mente que:

— Toda poténcia de base positiva € um numero inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um numero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagao

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base e somam-se os expoentes. (—a)® . (—a)° = (—a)**® = (-a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)® ¢ = (-a)?
3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se os expoentes. [(-a)°]* = (-a)° % = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)' = -a e (+a)! = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E iguala 1. (+a)’=1e (-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m
Um nUmero racional é o que pode ser escrito na forma ,, , onde m e n sdo nimeros inteiros, sendo que n deve ser diferente de zero.
Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de m por n.

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SsimBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos numeros racionais ndao nulos
+ Q, Conjunto dos numeros racionais nao negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos numeros racionais nao positivos
*e- Q*_ Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representac¢ao decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um numero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
= =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E
LEGISLACAO

O DIREITO A EDUCACAO E A FUNCAO SOCIAL DA
ESCOLA

Educagdo, Cultura e Desporto

e Educagdo

A educagdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituigdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educacgdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Organizagdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUAGAO (PRIO-

RITARIA)

Unido Ensino superior e técnico

Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educacgéo infantil e ensino

fundamental

https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Z-
f8RGtIpQiwl:https://www.grancursosonline.com.br/download-de-
monstrativo/download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%-
253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br

CAPIiTULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o0 exercicio da cidadania e sua qualificagéio para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigcdes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

(111)

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIl - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educac¢do e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educag¢éo bdsica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdio de seus planos
de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddtico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdio ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.

§ 12 F facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituigdes de pesquisa
cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:

I - educagdio bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizag@o do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigcdes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
diddtico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigdes:

I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.




Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagéo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 19 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§ 29 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiard as instituicbes de ensino publicas federais e
exercerd, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equaliza¢do de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica
e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuaréo prioritariamente
no ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragao, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatdrio. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educagdo bdsica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular.

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condi¢cdes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manuteng¢do e desenvolvimento
do ensino.

§ 19 A parcela da arrecadag¢éo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 29 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

& 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurard prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que
se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e
equidade, nos termos do plano nacional de educagéo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serGo financiados com
recursos provenientes de contribuicbes sociais e outros recursos
or¢amentdrios.
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§ 52 A educagdio bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do saldrio-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecada¢do da
contribuigdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas
proporcionalmente ao numero de alunos matriculados na educagdo
bdsica nas respectivas redes publicas de ensino.

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recur-
sos vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizagdo, de avaliagao
e de controle das despesas com educac¢do nas esferas estadual,
distrital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino na
educagdo bdsica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposicdes: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n® 108, de 2020)

| - a distribuigdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituigdo, no Gmbito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagéio Bdsica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se referem
os incisos I, Il e lll do caput do art. 155, o inciso Il do caput do art.
157, osincisos Il, Ill e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do
inciso | e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constituigcdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

IIl - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcional-
mente ao numero de alunos das diversas etapas e modalidades da
educagdo bdsica presencial matriculados nas respectivas redes, nos
dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme estabelecido nos §§ 2° e
32 do art. 211 desta Constituigdo, observadas as ponderagdes refe-
ridas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

IV - a UniGo complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n® 108, de 2020)

V - a complementagdo da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o in-
ciso Il do caput deste artigo, distribuida da sequinte forma: (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no dmbito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)




b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou dis-
trital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido no
inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido na-
cionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugéo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
redugdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdo bdsica; (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constituigcdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos & manutengdo e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constitui¢do su-
portard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagéo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituigéo aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importard em crime
de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108,
de 2020)

X -aleidispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, I, Il e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educag¢éo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituigdo, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribuigdo proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessdrios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de cdlculo do VAAF decorrente do inciso Il
do caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

¢) a forma de cdlculo para distribuigéo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscaliza¢éo e o con-
trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |
do caput deste artigo, assegurada a cria¢do, a autonomia, a ma-
nutengéio e a consolidagdo de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integracdo aos conselhos de educa-
¢do; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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e) o conteudo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do 6r-
gdo responsdvel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, serd
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo bdsica em
efetivo exercicio, observado, em relagéo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

XII - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo bdsica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

XIll - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementag¢do da UniGo ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n 108, de 2020)

§ 12 O cdlculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, deverd considerar, além dos recursos previstos no inciso Il
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades: (In-
cluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

I - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vincu-
ladas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo integran-
tes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadag¢do do saldrio-edu-
cagdo de que trata o § 6° do art. 212 desta Constituicdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unidio transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V
do caput deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108,
de 2020)

§ 22 Além das ponderagdes previstas na alinea «a» do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel
socioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributaria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentagdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 392 Sera destinada a educagdo infantil a proporgdo de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
«b» do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.” (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais
ou filantropicas, definidas em lei, que:

I - comprovem finalidade néo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - assegurem a destinagcdo de seu patriménio a outra escola
comunitdria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser
destinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio,
na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de
recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede
publica na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder
Publico obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua
rede na localidade.
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AROS, DEBORA (ORGS.). TORNAR A EDUCAGAO INCLUSI-
VA. BRASILIA: UNESCO, 2009. P. 11-23

O artigo “Tornar a educagao inclusiva: como esta tarefa deve
ser conceituada?”, de Mel Ainscow, presente no livro “Tornar a
educagdo inclusiva”, organizado por Osmar Favero, Windyz Ferreira,
Timothy Ireland e Débora Barreiros e publicado pela UNESCO em
2009, é uma obra importante para a discussdo sobre a educagdo
inclusiva.

Ainscow destaca a necessidade de uma conceituagao clara e
precisa do termo “educacgdo inclusiva”, afirmando que esse conceito
deve ser entendido como um processo continuo e dinamico, que
requer mudangas nos sistemas educacionais, nas escolas e nas
praticas pedagdgicas, visando atender as necessidades de todos os
alunos, em especial aqueles historicamente excluidos do sistema
escolar.

O autor ainda enfatiza a importancia de uma abordagem
participativa e colaborativa, envolvendo alunos, pais, professores
e a comunidade, para que se possa construir uma educagdo
verdadeiramente inclusiva. Para Ainscow, a inclusdo deve ser vista
como uma tarefa coletiva e ndo como uma responsabilidade apenas
dos professores ou das escolas.

Em suma, o artigo de Ainscow traz importantes reflexdes
sobre a educacdo inclusiva, destacando a necessidade de uma
conceituagdo clara e de uma abordagem participativa e colaborativa
para a constru¢do de um sistema educacional verdadeiramente
inclusivo.

ALAVARSE, OCIMAR MUNHOZ. A ORGANIZAGAO DO EN-

SINO FUNDAMENTAL EM CICLOS: ALGUMAS QUESTOES.

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO, RIO DE JANEIRO, V.
14, P. 35-50, 2009

O artigo “A organizacdo do ensino fundamental em ciclos:
algumas questdes”, escrito por Ocimar Munhoz Alavarse e publicado
na Revista Brasileira de Educa¢do em 2009, aborda a temdtica da
organizagdo do ensino fundamental em ciclos.

O autor inicia o texto apresentando a origem do ciclo no Brasil,
destacando sua proposta de superar a reprovagdo e a exclusdo
escolar, além de promover uma educacdo mais significativa e
integrada. Em seguida, o autor analisa algumas questdes referentes
a implementac¢do do ciclo, como a formagdo de professores, a
organizagdo curricular e a avaliagdo.

Alavarse aponta que a formacgdo de professores é fundamental
para a efetivagdo do ciclo, pois é necessario um novo olhar sobre a
pratica pedagdgica, que leve em considera¢do as diferentes fases
de desenvolvimento das criangas e adolescentes. A organizagdo
curricular também é uma questdo relevante, pois é necessario
um planejamento que contemple a integra¢do entre as dreas do
conhecimento e a diversidade cultural dos alunos.

241)

Em relagdo a avaliagdo, o autor destaca que o ciclo propde uma
avaliacdo formativa, que visa acompanhar o desenvolvimento dos
alunos ao longo do processo educativo. No entanto, essa proposta
ainda enfrenta desafios, como a falta de clareza dos critérios
avaliativos e a resisténcia de alguns professores em abandonar a
|6gica da reprovacao.

Em suma, o artigo de Alavarse traz importantes reflexGes
sobre a organizagdo do ensino fundamental em ciclos, destacando
a importancia da formagdo de professores, da organiza¢do
curricular e da avaliagdo formativa para a efetivagdo dessa proposta
educacional.

ADESTAS CULTURAS. EDUCAGAO & SOCIEDADE, CAMPI-
NAS, V. 28, N. 100 - ESPECIAL, P. 1059-1083, OUT. 2007.

O artigo “Culturas escolares, culturas de infancia e culturas
familiares: as socializa¢Ges e a escolarizagdo no entretecer destas
culturas”, de Maria Carmen Silveira Barbosa, publicado na revista
Educagdo & Sociedade em 2007, discute a relagao entre as culturas
escolares, as culturas de infancia e as culturas familiares no processo
de socializagdo e escolarizagdo das criangas.

A autora aponta que cada cultura possui suas proprias normas,
valores e praticas que sdo transmitidos as criancgas desde a infancia
e que influenciam o modo como elas se comportam e se relacionam
no ambiente escolar. Barbosa também destaca a importancia da
escola em reconhecer e valorizar as culturas infantis e familiares,
além de criar espagos de didlogo entre elas e a cultura escolar.

O artigo apresenta exemplos de como as diferentes culturas
podem entrar em conflito no contexto escolar, como a falta de
compreensdo por parte dos professores em relagdo as praticas
culturais das criangas, o que pode levar a exclusdo e ao fracasso
escolar. A autora enfatiza a necessidade de se construir uma escola
mais inclusiva e democratica, que valorize e respeite as diferentes
culturas presentes na sociedade.

BENEVIDES, MARIA VICTORIA. EDUCACAO PARA A
DEMOCRACIA. LUA NOVA. REVISTA DE CULTURA E
POLITICA, SAO PAULO, V. 38, P. 223-237, 1996

O artigo “Educagdo para a democracia”, escrito por Maria Vic-
toria Benevides e publicado na revista Lua Nova em 1996, aborda a
importancia da educagdo para a constru¢do e manutenc¢do de uma
sociedade democratica. A autora argumenta que a democracia ndo
se restringe apenas a um sistema politico, mas deve ser compreen-
dida como uma cultura que permeia todas as esferas da vida social.
Nesse sentido, a educagdo tem um papel fundamental na formagao
de cidad3os criticos e participativos, capazes de exercer seus direi-
tos e deveres de forma consciente e responsavel.




Benevides analisa as diferentes concepgbes de democracia e
destaca a importancia da educagdo para a formagdo de sujeitos
capazes de conviver com a diversidade e de participar ativamen-
te dos processos democraticos. Ela aponta que a educagdo para a
democracia deve ser pautada em valores como a tolerancia, a so-
lidariedade e o respeito mutuo, e que é preciso criar espagos na
escola para que os alunos possam discutir e refletir sobre questées
politicas e sociais.

A autora também destaca a importancia da formagdo de pro-
fessores comprometidos com a educagdo democratica, capazes de
estimular o pensamento critico e a participagdo ativa dos alunos.
Além disso, ela chama a atenc¢do para a necessidade de se repensar
as praticas pedagdgicas e os curriculos escolares, de forma a incluir
temas como direitos humanos, cidadania, diversidade cultural e
ambiental.

Em suma, Benevides defende que a educagdo para a democra-
cia é fundamental para o fortalecimento da sociedade civil e para a
consolidagdo de uma cultura politica participativa e pluralista.

BERBEL, NEUSI APARECIDA NAVAS. AS
METODOLOGIAS ATIVAS E A PROMOGCAO DA
AUTONOMIA DE ESTUDANTES. SEMINA: CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS, LONDRINA, V. 32, N. 1, P. 25-40,
JAN./JUN. 2011.

O artigo de Neusi Aparecida Navas Berbel, intitulado “As meto-
dologias ativas e a promogdo da autonomia de estudantes”, discu-
te a importancia das metodologias ativas no processo de ensino e
aprendizagem. Segundo a autora, o modelo tradicional de ensino,
baseado na transmissdo de informacg&es pelo professor e na repro-
dugdo pelos alunos, ndo é eficaz para promover a autonomia dos
estudantes e torna-los participantes ativos no processo de apren-
dizagem.

A autora apresenta as principais caracteristicas das metodolo-
gias ativas, tais como a valorizacdo da participagdo dos estudantes,
a resolugdo de problemas, a aprendizagem por projetos e a utiliza-
¢do de tecnologias educacionais. Segundo Berbel, essas metodo-
logias favorecem a construg¢do do conhecimento pelos estudantes,
além de desenvolver habilidades como a comunicagdo, o trabalho
em equipe, a criatividade e a tomada de decisdes.

A autora destaca ainda a importancia do papel do professor
como mediador no processo de aprendizagem, orientando e incen-
tivando os estudantes a se tornarem protagonistas de seu préprio
processo educacional. Berbel conclui que as metodologias ativas
sdo fundamentais para promover a autonomia dos estudantes, tor-
nando-os capazes de construir seu proprio conhecimento e se pre-
pararem para enfrentar os desafios da vida adulta.

CAROLYN, Edward; [et. al.] As cem linguagens da criancga.
Porto Alegre. Artmed, 1999.

O livro “As Cem Linguagens da Crianga”, de Carolyn Edwards e
outros autores, apresenta uma abordagem pedagdgica que valoriza
a expressao e a criatividade infantil, buscando superar a concepgdo
tradicional de que a crianga deve ser passiva na aprendizagem. A
obra é baseada na abordagem educativa de Reggio Emilia, cidade
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italiana que se destacou pela implantagdo de um sistema de educa-
¢do infantil centrado na participagdo ativa das criangas na constru-
¢do do conhecimento.

O livro destaca a importancia de reconhecer a crianga como
um ser que possui multiplas linguagens, tais como a arte, a musica,
a literatura e a expressdo corporal, e que deve ser estimulada em
todas essas dimensdes para se desenvolver plenamente. Além dis-
so, a obra enfatiza a necessidade de se criar um ambiente educativo
que estimule a criatividade e a curiosidade da crianga, permitindo
que ela explore e experimente diferentes formas de expressao.

Ao abordar a questdo da linguagem, o livro propde uma visdo
ampliada do conceito, indo além da comunicag¢do verbal e escrita,
e incluindo também as diversas formas de expressao nao verbais e
simbdlicas. Essa abordagem reconhece que a crianga se comunica
e aprende de diferentes maneiras e que é importante valorizar e
respeitar essas diferencas individuais.

Assim, “As Cem Linguagens da Crian¢a” apresenta uma visdo
inovadora e inspiradora sobre a educac¢do infantil, valorizando a
criatividade, a participagdo ativa da crianga na construgdo do co-
nhecimento e o desenvolvimento pleno de suas multiplas lingua-
gens.

CARVALHO, MARILIA PINTO DE. SUCESSO E FRACASSO
ESCOLAR: UMA QUESTAO DE GENERO. EDUCAGCAO E
PESQUISA, SAO PAULO, V. 29, N. 1, P. 185-193, JAN./

JUN. 2003

O artigo de Marilia Pinto de Carvalho discute a relagdo entre
género e desempenho escolar, enfatizando as diferengas entre me-
ninas e meninos na escola. A autora parte do pressuposto de que a
escola é um espaco de relagdes de poder, que pode afetar o desem-
penho dos alunos, especialmente das meninas.

A partir de uma revisao bibliografica e anélise de dados estatis-
ticos, a autora argumenta que ha uma relagdo entre o desempenho
escolar e a socializagdo de género, que muitas vezes limita as opor-
tunidades das meninas na escola. Ela destaca que, apesar das con-
quistas femininas em outras areas, ainda ha desigualdades na edu-
cac¢do, que afetam principalmente meninas de origem mais pobre.

Carvalho também discute a questdo do sucesso escolar e como
ele pode ser definido de diferentes maneiras, além de abordar o
papel da familia e da escola na promogdo do sucesso dos alunos. A
autora conclui que é necessario combater as desigualdades de gé-
nero na educagdo, para que meninas e meninos tenham as mesmas
oportunidades de sucesso escolar e profissional.

CAVALIERE, ANA MARIA. ESCOLA PUBLICA DE TEMPO

INTEGRAL NO BRASIL: FILANTROPIA OU POLITICA DE

ESTADO? EDUCAGAO & SOCIEDADE, CAMPINAS, V. 35,
N. 129, P. 1205-1222, OUT./DEZ. 2014

O artigo de Ana Maria Cavaliere discute a implementacdo de
escolas publicas de tempo integral no Brasil. A autora questiona se
a expansdo dessas escolas é uma politica de Estado ou uma forma
de filantropia, uma vez que muitas dessas escolas sdo criadas em
parceria com organiza¢Oes privadas, como empresas e fundagdes.
A autora argumenta que a expansdo dessas escolas pode ser vista
como uma politica publica de educagdo, mas é necessario que haja




uma preocupagdo com a qualidade do ensino oferecido nessas es-
colas e com a garantia de acesso igualitdrio a todos os estudantes.
Além disso, a autora aponta que é necessario discutir as implicagdes
da ampliagdo das escolas de tempo integral na vida dos estudantes
e de suas familias, uma vez que essas escolas podem exigir uma car-
ga hordaria maior dos alunos e afetar a organiza¢do do tempo fami-
liar. Por fim, a autora ressalta a importancia de uma discussao mais
ampla sobre as politicas educacionais no Brasil, de forma a garantir
a efetivagdo do direito a educagdo de qualidade para todos.

CAVALLEIRO, ELIANE (ORG.). RACISMO E ANTI-
RACISMO NA EDUCAGCAO: REPENSANDO NOSSA
ESCOLA. SAO PAULO: SUMMUS, 2001. (CAPITULOS:
FORMAGAO DE EDUCADORES/AS PARA O COMBATE
AO RACISMO: MAIS UMA TAREFA ESSENCIAL, P.
65-82 / EDUCAGAO ANTI-RACISTA: COMPROMISSO
INDISPENSAVEL PARA UM MUNDO MELHOR, P. 141-
160 / NEGRITUDE, LETRAMENTO E USO SOCIAL DA
ORALIDADE, P. 179-194).

O livro “Racismo e anti-racismo na educagdo: repensando nos-
sa escola”, organizado por Eliane Cavalheiro, traz em seus capitulos
uma reflexdo sobre a importancia de combater o racismo na educa-
¢do. O primeiro capitulo, “Formacado de educadores/as para o com-
bate ao racismo: mais uma tarefa essencial”, aborda a necessidade
de formagdo de educadores para lidar com a diversidade cultural e
étnica presente em sala de aula, bem como a importancia de se re-
conhecer as desigualdades raciais e combater o racismo estrutural.

O segundo capitulo, “Educagdo anti-racista: compromisso in-
dispensavel para um mundo melhor”, destaca a necessidade de
incluir o combate ao racismo nas politicas educacionais e na forma-
¢do de professores, buscando promover a igualdade e a valorizagdo
da diversidade.

Ja o terceiro capitulo, “Negritude, letramento e uso social da
oralidade”, aborda a importancia de se reconhecer as diversas for-
mas de expressao cultural e linguistica dos alunos negros, promo-
vendo o respeito e a valorizagdo de suas tradi¢Oes e contribuigdes.

O livro traz uma reflexdo importante sobre a necessidade de
se construir uma educagdo anti-racista e inclusiva, que valorize a
diversidade e promova a igualdade de oportunidades para todos
os estudantes, independentemente de sua origem étnica e cultural.

FERREIRO, EMILIA. REFLEXOES SOBRE
ALFABETIZAGAO. SAO PAULO: CORTEZ, 1993

O livro “Reflexdes sobre Alfabetizacdo” de Emilia Ferreiro abor-
da de maneira critica e reflexiva a tematica da alfabetiza¢do. A auto-
ra parte da ideia de que a crianga ndo é uma “tabula rasa”, mas sim
um sujeito ativo, que tem suas préprias hipodteses e teorias sobre
a escrita e a leitura antes mesmo de iniciar o processo formal de
alfabetizacdo.

Ao longo do livro, Ferreiro discute diversos aspectos da alfa-
betizacdo, como a importancia do contexto sociocultural e das re-
lagBes de poder na aprendizagem da escrita e da leitura, a relagao
entre oralidade e escrita, a relevancia da reflexao sobre a lingua es-
crita para a formacdo de leitores criticos, entre outros.

BIBLIOGRAFIA

(243)

A autora também aborda a importancia de se considerar a di-
versidade cultural e linguistica presente nas salas de aula, e de se
levar em conta a pluralidade de formas de alfabetizagdo e letramen-
to existentes na sociedade.

No geral, “Reflexdes sobre Alfabetizacdo” é uma obra funda-
mental para repensar a pratica pedagdgica da alfabetizagdo, e para
refletir sobre como podemos tornar esse processo mais inclusivo e
significativo para as criangas.

FOCHI, PAULO. AFINAL, O QUE OS BEBES FAZEM
NO BERCARIO?: COMUNICACAO, AUTONOMIA E
SABER-FAZER DE BEBES EM UM CONTEXTO DE VIDA
COLETIVA. PORTO ALEGRE, PENSO, 2015

Neste estudo, de forma sumadria, procuro fazer visivel algumas
das premissas do pensamento complexo, através do modo como os
dados foram interpretados e, principalmente, pelo método utiliza-
do na geragdo destes, muito embora ndo seja intengdo deste estudo
se definir nesta ou noutra perspectiva.

Com isso, julgo prudente elucidar a quais especificidades me
refiro, ao sublinhar a constituicdo do estatuto direcionado as Pe-
dagogias para a Pequena Infancia, a partir do que Rocha (2001) e
Barbosa (2000, 2009) ja anunciaram em seus estudos; e, sobretu-
do, aproximando-as dos trés autores (e dos seus interlocutores) que
compdem o quadro tedrico que optei utilizar para essa pesquisa:
Loris Malaguzzi, Emmi Pikler e Jerome Bruner.

A partir do momento em que a educagdo das criangas peque-
nas se tornou responsabilidade social e coletiva, nasce a necessida-
de de se voltar para a experiéncia pedagdgica e pensar sobre como
configura-la. Atualmente, mesmo com uma produgdo académica
consideravel ja acumulada, acredito que ainda estejamos consti-
tuindo esse campo do saber, inventariando modos de criar um esta-
tuto que permita, ao mesmo tempo, atender a complexa estrutura
da Educacéo Infantil e “refletir sobre o que se faz na escola com e
para as criangas sem abstrair essa a¢do do contexto no qual é con-
cretamente realizada” (BONDIOLI, 2004), considerando, portanto, a
premissa bdsica — enquanto etapa da Educagdo Basica — de comple-
mentariedade a educagdo da familia: de cuidar e educar.

Refiro-me a especificidade desse tema, desejando contribuir
com os estudos para e sobre a Educacgdo Infantil, na intencdo de que
essa etapa da Educagdo Bdsica possa construir seus parametros di-
ferentes das demais, ndo por julgamento de valor entre uma ou ou-
tra, e, sim, pelo cardter que cada uma dessas ocupa na esfera social.

De acordo com Rocha (2001) Barbosa (2009) e Brasil (2009), os
sujeitos da Educagdo Infantil ndo sdo alunos, mas criangas. A esco-
Iha por qual palavra dd o nome também revela o modo como nos
relacionaremos e atribuiremos o papel desses sujeitos nos cendrios
em que a vida transcorre. Sacristan (2005), no livro “O aluno como
invengao”, aborda sobre a forma como os sujeitos sdo escolarizados
e qual o valor disso para a vida deles.

Concordo com Sacristan quando o autor chama atengdo para
o fato que o papel do aluno na sociedade se trata de uma inven-
¢do feita por adultos — pais, professores, legisladores e intelectuais
— a respeito de como organizar e impor normas na vida dos nao
adultos. Nas palavras do autor, sobressaem-se as formas como os
adultos fazem atribuigdes aos sujeitos, e também, como naturaliza-
mos a presenga dos alunos na sociedade. Do mesmo modo, as obri-
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BRASIL. CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL (ATUALIZADA). BRASILIA: IMPRENSA
OFICIAL, 1988 (ARTIGOS 205 A 214)

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado
na matéria de Conhecimentos Pedagdgicos e Legislagéo

BRASIL. LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990. DISPOE
SOBRE O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
E DA OUTRAS PROVIDENCIAS. DIARIO OFICIAL DA
UNIAO, BRASILIA, 16 JUL. 1990. (ARTIGOS 12 AO 6¢; 15
AO 18-B; 53 A 59; 131 A 138)

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990.

Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da ou-
tras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Esta Lei dispGe sobre a protegdo integral a criancga e ao
adolescente.

Art. 22 Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excep-
cionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um
anos de idade.

Art. 32 A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da prote-
¢do integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
Ilhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condicGes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a
todas as criangas e adolescentes, sem discriminagao de nascimento,
situacdo familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenga,
deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condi¢do econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condigdo que diferencie as pessoas, as familias ou a comuni-
dade em que vivem. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efe-
tivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a edu-
cacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignida-
de, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

(285)

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber prote¢do e socorro em quaisquer cir-
cunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de re-
levancia publica;

c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais
publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas éareas rela-
cionadas com a protec¢do a infancia e a juventude.

Art. 52 Nenhuma crianga ou adolescente serd objeto de qual-
quer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado,
por agdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 62 Na interpretacdo desta Lei levar-se-do em conta os fins
sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos
e deveres individuais e coletivos, e a condi¢cdo peculiar da crianga e
do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

CAPITULO II
DO DIREITO A LIBERDADE, AO RESPEITO E A DIGNIDADE

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de de-
senvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constituicao e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspec-
tos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunita-
rios, ressalvadas as restri¢Ges legais;

Il - opinido e expressao;

Il - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar reflgio, auxilio e orientagdo.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da inte-
gridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente, abran-
gendo a preservac¢do da imagem, da identidade, da autonomia, dos
valores, idéias e crencgas, dos espacos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.

Art. 18-A. A crianga e o adolescente tém o direito de ser educa-
dos e cuidados sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel
ou degradante, como formas de correc¢do, disciplina, educagdo ou
qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia
ampliada, pelos responsdveis, pelos agentes publicos executores de
medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de
cuidar deles, trata-los, educa-los ou protegé-los. (Incluido pela Lei
n213.010, de 2014)

Paragrafo Unico. Para os fins desta Lei, considera-se: (Incluido
pela Lei n? 13.010, de 2014)




| - castigo fisico: a¢do de natureza disciplinar ou punitiva apli-
cada com o uso da forga fisica sobre a crianga ou o adolescente que
resulte em: (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

a) sofrimento fisico; ou (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

b) lesdo; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - tratamento cruel ou degradante: conduta ou forma cruel de
tratamento em relagdo a crian¢a ou ao adolescente que: (Incluido
pela Lei n? 13.010, de 2014)

a) humilhe; ou (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

b) ameace gravemente; ou (Incluido pela Lei n? 13.010, de
2014)

c) ridicularize. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Art. 18-B. Os pais, os integrantes da familia ampliada, os res-
ponsdveis, os agentes publicos executores de medidas socioeduca-
tivas ou qualquer pessoa encarregada de cuidar de criangas e de
adolescentes, trata-los, educa-los ou protegé-los que utilizarem
castigo fisico ou tratamento cruel ou degradante como formas de
correcdo, disciplina, educagdo ou qualquer outro pretexto estardo
sujeitos, sem prejuizo de outras sangdes cabiveis, as seguintes me-
didas, que serdo aplicadas de acordo com a gravidade do caso: (In-
cluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

| - encaminhamento a programa oficial ou comunitario de pro-
tecdo a familia; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a tratamento psicoldgico ou psiquidtrico;
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a cursos ou programas de orientagado; (In-
cluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

IV - obrigacdo de encaminhar a crianga a tratamento especiali-
zado; (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

V - adverténcia. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

VI - garantia de tratamento de salde especializado a vitima.
(Incluido pela Lei n2 14.344, de 2022) Vigéncia

Pardgrafo Unico. As medidas previstas neste artigo serdo apli-
cadas pelo Conselho Tutelar, sem prejuizo de outras providéncias
legais. (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA, AO ESPORTE E AO
LAZER

Art. 53. A crianc¢a e o adolescente tém direito a educacgao, vi-
sando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-
-se-lhes:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participagdao em entidades estu-
dantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residén-
cia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagdo basica.
(Redagdo dada pela Lei n2 13.845, de 2019)

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsdveis ter ciéncia
do processo pedagdgico, bem como participar da definigdo das pro-
postas educacionais.

Art. 53-A. E dever da instituicdo de ensino, clubes e agremia-
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¢Oes recreativas e de estabelecimentos congéneres assegurar me-
didas de conscientizagdo, prevengao e enfrentamento ao uso ou de-
pendéncia de drogas ilicitas. (Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os
gue a ele ndo tiveram acesso na idade proépria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero
a cinco anos de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 13.306, de 2016)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigoes
do adolescente trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de progra-
mas suplementares de material didatico-escolar, transporte, ali-
mentagdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder pu-
blico ou sua oferta irregular importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao poder publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsavel, pela freqiiéncia a escola.

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino funda-
mental comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

I - reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgo-
tados os recursos escolares;

Il - elevados niveis de repeténcia.

Art. 57. O poder publico estimulara pesquisas, experiéncias e
novas propostas relativas a calendario, seriagao, curriculo, metodo-
logia, didatica e avaliagdo, com vistas a inser¢do de criangas e ado-
lescentes excluidos do ensino fundamental obrigatdrio.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-do os valores cul-
turais, artisticos e histéricos proprios do contexto social da criancga
e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e o
acesso as fontes de cultura.

Art. 59. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, es-
timulardo e facilitardo a destinagdo de recursos e espagos para pro-
gramagcoes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a infancia
e a juventude.

TiTULO V
DO CONSELHO TUTELAR

CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 131. O Conselho Tutelar é érgao permanente e autbnomo,
nao jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumpri-
mento dos direitos da crianga e do adolescente, definidos nesta Lei.

Art. 132. Em cada Municipio e em cada Regido Administrati-
va do Distrito Federal havera, no minimo, 1 (um) Conselho Tutelar
como orgdo integrante da administra¢do publica local, composto de




5 (cinco) membros, escolhidos pela populagdo local para mandato
de 4 (quatro) anos, permitida recondugdo por novos processos de
escolha. (Redagdo dada pela Lei n2 13.824, de 2019)

Art. 133. Para a candidatura a membro do Conselho Tutelar,
serdo exigidos os seguintes requisitos:

| - reconhecida idoneidade moral;

Il - idade superior a vinte e um anos;

Il - residir no municipio.

Art. 134. Lei municipal ou distrital dispora sobre o local, dia e
horario de funcionamento do Conselho Tutelar, inclusive quanto a
remuneragdo dos respectivos membros, aos quais é assegurado o
direito a: (Redag¢do dada pela Lei n2 12.696, de 2012)

| - cobertura previdenciaria; (Incluido pela Lei n? 12.696, de
2012)

Il - gozo de férias anuais remuneradas, acrescidas de 1/3
(um terco) do valor da remuneragdo mensal; (Incluido pela Lei n2
12.696, de 2012)

Il - licenga-maternidade; (Incluido pela Lei n2 12.696, de 2012)

IV - licenga-paternidade; (Incluido pela Lei n2 12.696, de 2012)

V - gratificagdo natalina. (Incluido pela Lei n2 12.696, de 2012)

Pardgrafo Unico. Constara da lei orcamentaria municipal e da
do Distrito Federal previsdo dos recursos necessarios ao funciona-
mento do Conselho Tutelar e a remunerag¢do e formagdo continu-
ada dos conselheiros tutelares. (Reda¢do dada pela Lei n? 12.696,
de 2012)

Art. 135. O exercicio efetivo da fungdo de conselheiro consti-
tuira servigo publico relevante e estabelecera presungdo de idonei-
dade moral. (Redagdo dada pela Lei n2 12.696, de 2012)

CAPITULO II
DAS ATRIBUICOES DO CONSELHO

Art. 136. Sdo atribui¢cdes do Conselho Tutelar:

| - atender as criancgas e adolescentes nas hipdteses previstas
nos arts. 98 e 105, aplicando as medidas previstas no art. 101, | a
ViI;

Il - atender e aconselhar os pais ou responsdvel, aplicando as
medidas previstas no art. 129, | a VII;

Il - promover a execugao de suas decisGes, podendo para tan-
to:

a) requisitar servigos publicos nas areas de saude, educagao,
servigo social, previdéncia, trabalho e seguranca;

b) representar junto a autoridade judiciaria nos casos de des-
cumprimento injustificado de suas deliberagdes.

IV - encaminhar ao Ministério Publico noticia de fato que cons-
titua infragdo administrativa ou penal contra os direitos da crianca
ou adolescente;

V - encaminhar a autoridade judiciaria os casos de sua compe-
téncia;

VI - providenciar a medida estabelecida pela autoridade judi-
cidria, dentre as previstas no art. 101, de | a VI, para o adolescente
autor de ato infracional;

VII - expedir notificagBes;

VIII - requisitar certiddes de nascimento e de ébito de crianga
ou adolescente quando necessario;

IX - assessorar o Poder Executivo local na elaboragdo da pro-
posta or¢camentaria para planos e programas de atendimento dos
direitos da crianga e do adolescente;

X - representar, em nome da pessoa e da familia, contra a viola-
¢do dos direitos previstos no art. 220, § 39, inciso Il, da Constitui¢cdo
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Federal ;

Xl - representar ao Ministério Publico para efeito das a¢des de
perda ou suspensdo do poder familiar, apos esgotadas as possibili-
dades de manutencédo da crianca ou do adolescente junto a familia
natural. (Reda¢do dada pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

XII - promover e incentivar, na comunidade e nos grupos profis-
sionais, a¢Ges de divulgacao e treinamento para o reconhecimento
de sintomas de maus-tratos em criangas e adolescentes. (Incluido
pela Lei n2 13.046, de 2014)

XIll - adotar, na esfera de sua competéncia, a¢des articuladas
e efetivas direcionadas a identificagdo da agressdo, a agilidade no
atendimento da crianca e do adolescente vitima de violéncia do-
méstica e familiar e a responsabiliza¢do do agressor; (Incluido
pela Lei n? 14.344, de 2022) Vigéncia

XIV - atender a crianga e ao adolescente vitima ou testemu-
nha de violéncia doméstica e familiar, ou submetido a tratamento
cruel ou degradante ou a formas violentas de educagdo, corre¢do
ou disciplina, a seus familiares e a testemunhas, de forma a prover
orientagdo e aconselhamento acerca de seus direitos e dos enca-
minhamentos necessarios;  (Incluido pela Lei n2 14.344, de 2022)
Vigéncia

XV - representar a autoridade judicial ou policial para requerer
o afastamento do agressor do lar, do domicilio ou do local de con-
vivéncia com a vitima nos casos de violéncia doméstica e familiar
contra a crianca e o adolescente; (Incluido pela Lei n? 14.344, de
2022) Vigéncia

XVI - representar a autoridade judicial para requerer a conces-
sdo de medida protetiva de urgéncia a crianca ou ao adolescente
vitima ou testemunha de violéncia doméstica e familiar, bem como
a revisdo daquelas ja concedidas; (Incluido pela Lei n? 14.344, de
2022) Vigéncia

XVII - representar ao Ministério Publico para requerer a propo-
situra de agdo cautelar de antecipagdo de produgdo de prova nas
causas que envolvam violéncia contra a crianga e o adolescente;
(Incluido pela Lei n? 14.344, de 2022) Vigéncia

XVIII - tomar as providéncias cabiveis, na esfera de sua compe-
téncia, ao receber comunica¢do da ocorréncia de agdao ou omissao,
praticada em local publico ou privado, que constitua violéncia do-
méstica e familiar contra a crianga e o adolescente; (Incluido pela
Lei n2 14.344, de 2022) Vigéncia

XIX - receber e encaminhar, quando for o caso, as informacgGes
reveladas por noticiantes ou denunciantes relativas a pratica de
violéncia, ao uso de tratamento cruel ou degradante ou de formas
violentas de educacgdo, correcdao ou disciplina contra a crianga e o
adolescente; (Incluido pela Lei n? 14.344, de 2022) Vigéncia

XX - representar a autoridade judicial ou ao Ministério Publico
para requerer a concessdo de medidas cautelares direta ou indire-
tamente relacionada a eficdcia da protec¢do de noticiante ou denun-
ciante de informagdes de crimes que envolvam violéncia doméstica
e familiar contra a crianga e o adolescente.  (Incluido pela Lei n?
14.344, de 2022) Vigéncia

Paragrafo Unico. Se, no exercicio de suas atribui¢des, o Conse-
Iho Tutelar entender necessario o afastamento do convivio familiar,
comunicara incontinenti o fato ao Ministério Publico, prestando-lhe
informagdes sobre os motivos de tal entendimento e as providén-
cias tomadas para a orientagdo, o apoio e a promogao social da fa-
milia. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

Art. 137. As decisdes do Conselho Tutelar somente poderao ser
revistas pela autoridade judicidria a pedido de quem tenha legitimo
interesse.




