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Embaixo ou em baixo

O gato estd embaixo da mesa ou em baixo da mesa? Continu-
arei falando em baixo tom de voz ou embaixo tom de voz? Quais
sdo as frases corretas com embaixo e em baixo? Certo: O gato esta
embaixo da cama

Ver ou vir

A duvida no uso de ver e vir ocorre nas seguintes construgdes:
Se eu ver ou se eu vir? Quando eu ver ou quando eu vir? Qual das
frases com ver ou vir estd correta? Se eu vir vocé |a fora, vocé vai
ficar de castigo!

Onde ou aonde

Os advérbios onde e aonde indicam lugar: Onde vocé estd?
Aonde vocé vai? Qual é a diferenga entre onde e aonde? Onde indi-
ca permanéncia. E sinnimo de em que lugar. Onde, Em que lugar
Fica?

Como escrever o dinheiro por extenso?

Os valores monetarios, regra geral, devem ser escritos com al-
garismos: RS 1,00 ou RS 1 RS 15,00 ou RS 15 RS 100,00 ou RS 100
RS 1400,00 ou RS 1400.

Obrigado ou obrigada

Segundo a gramatica tradicional e a norma culta, o homem ao
agradecer deve dizer obrigado. A mulher ao agradecer deve dizer
obrigada.

Mal ou mau

Como essas duas palavras sdo, maioritariamente, pronunciadas
da mesma forma, sdo facilmente confundidas pelos falantes. Qual a
diferenga entre mal e mau? Mal é um advérbio, anténimo de bem.
Mau é o adjetivo contrario de bom.

“Vir”, “Ver” e “Vier”

A conjugacdo desses verbos pode causar confusdo em algumas
situagdes, como por exemplo no futuro do subjuntivo. O correto é,
por exemplo, “quando vocé o vir”, e ndo “quando vocé o ver”.

Ja no caso do verbo “ir”, a conjugacdo correta deste tempo ver-
bal é “quando eu vier”, e ndo “quando eu vir”.

“Ao invés de” ou “em vez de”

“Ao invés de” significa “ao contrario” e deve ser usado apenas
para expressar oposi¢ao.

Por exemplo: Ao invés de virar a direita, virei a esquerda.

Ja “em vez de” tem um significado mais abrangente e é usado
principalmente como a expressdo “no lugar de”. Mas ele também
pode ser usado para exprimir oposi¢cdo. Por isso, os linguistas reco-
mendam usar “em vez de” caso esteja na duvida.

Por exemplo: Em vez de ir de 6nibus para a escola, fui de bici-
cleta.

“Para mim” ou “para eu”

Os dois podem estar certos, mas, se vocé vai continuar a frase
com um verbo, deve usar “para eu”.

Por exemplo: Mariana trouxe bolo para mim; Caio pediu para
eu curtir as fotos dele.

“Tem” ou “tém”

LINGUA PORTUGUESA

Tanto “tem” como “tém” fazem parte da conjugac¢do do verbo
“ter” no presente. Mas o primeiro é usado no singular, e o segundo
no plural.

Por exemplo: Vocé tem medo de mudanga; Eles tém medo de
mudanga.

“Ha muitos anos”, “muitos anos atras” ou “hd muitos anos
atras”

Usar “Ha” e “atras” na mesma frase é uma redundancia, ja que
ambas indicam passado. O correto é usar um ou outro.

Por exemplo: A erosdo da encosta comegou hd muito tempo; O
romance comegou muito tempo atras.

Sim, isso quer dizer que a musica Eu nasci ha dez mil anos atr3s,
de Raul Seixas, estd incorreta.

LEITURA E COMPREENSAO DE DIFERENTES GENEROS
TEXTUAIS.

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretag¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
toério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdério fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjuncgbes e preposicdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagGes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... )4 as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...




11. (CAMARA DE SALVADOR - BA - ANALISTA LEGISLATIVO MU-
NICIPAL - TAQUIGRAFIA E REVISAO — FGC - 2018)

Um adesivo plastico colado a janela de um automaével mostrava
a seguinte frase: “A salvacdo é um presente gratuito que Deus da
aos homens”.

A impropriedade dessa frase esta em:

(A) errar na acentuacdo da palavra “gratuito”;

(B) escrever a expressdo “aos homens” em lugar de “ao Ho-

mem”;

(C) mostrar uma redundancia dispensavel em “presente gratui-

to”;

(D) utilizar a oragdo “que Deus da aos homens” em lugar de

“dado por Deus aos homens”;

(E) indicar a salvagdo como um presente em lugar de uma con-

quista.

12. (ENEM —2014) H4a qualquer coisa de especial nisso de botar
a cara na janela em cronica de jornal — eu ndo fazia isso hd muitos
anos, enquanto me escondia em poesia e ficgdo. Cronica algumas
vezes também é feita, intencionalmente, para provocar. Além do
mais, em certos dias mesmo o escritor mais escolado n3o estd |3
grande coisa. Tem os que mostram sua cara escrevendo para recla-
mar: moderna demais, antiquada demais.

Alguns discorrem sobre o assunto, e é gostoso compartilhar
ideias. Ha os textos que parecem passar despercebidos, outros ren-
dem um montdo de recados: “Vocé escreveu exatamente o que eu
sinto”, “Isso é exatamente o que falo com meus pacientes”, “E isso
que digo para meus pais”, “Comentei com minha namorada”. Os es-
timulos sdo valiosos pra quem nesses tempos andava meio assim: é
como me botarem no colo —também eu preciso. Na verdade, nunca
fui tdo posta no colo por leitores como na janela do jornal. De modo
gue estd sendo 6tima, essa brincadeira séria, com alguns textos que
iam acabar neste livro, outros espalhados por ai. Porque eu levo a
sério ser sério... mesmo quando parece que estou brincando: essa
é uma das maravilhas de escrever. Como escrevi ha muitos anos e
continua sendo a minha verdade: palavras sdo meu jeito mais se-
creto de calar.

LUFT, L. Pensar é transgredir. Rio de janeiro: Record, 2004.

Os textos fazem uso constante de recurso que permitem a ar-
ticulacdo entre suas partes. Quanto a construgdo do fragmento, o
elemento

(A) “nisso” introduz o fragmento “botar a cara na janela em

cronica de jornal”.

(B) “assim” é uma parafrase de “é como me botarem no colo”.

(C) “isso” remete a “escondia em poesia e ficgdo”.

(D) “alguns” antecipa a informagdo “E isso que digo para meus

pais”.

(E) “essa” recupera a informacdo anterior “janela do jornal”.

13. (FCC - 2007) O emprego do elemento sublinhado compro-
mete a coeréncia da frase:

(A) Cada época tem os adolescentes que merece, pois estes sdo

influenciados pelos valores socialmente dominantes.

(B) Os jovens perderam a capacidade de sonhar alto, por conse-

guinte alguns ainda resistem ao pragmatismo moderno.

(C) Nos tempos modernos, sonhar faz muita falta ao adolescen-

te, bem como alimentar a confianga em sua prépria capacidade

criativa.

(D) A menos que se mudem alguns paradigmas culturais, as ge-

ragdes seguintes serdo tdao conformistas quanto a atual.

LINGUA PORTUGUESA

(E) H& quem fique desanimado com os jovens de hoje, por-
quanto parece faltar-lhes a capacidade de sonhar mais alto.

14. (UDESC - 2008) Identifique a ordem em que os periodos
devem aparecer, para que constituam um texto coeso e coerente.

(Texto de Marcelo Marthe: Tatuagem com bobagem. Veja, 05

mar. 2008, p. 86.)

| - Elas ndo sdo mais feitas em locais precarios, e sim em gran-
des estudios onde ha cuidado com a higiene.

Il - As técnicas se refinaram: ha mais cores disponiveis, os pig-
mentos sdo de melhor qualidade e ferramentas como o laser tor-
naram bem mais simples apagar uma tatuagem que ja ndo se quer
mais.

Il - Vao longe, enfim, os tempos em que o conceito de tatua-
gem se resumia a velha ancora de marinheiro.

IV - Nos ultimos dez ou quinze anos, fazer uma tatuagem dei-
xou de ser simbolo de rebeldia de um estilo de vida marginal.

Assinale a alternativa que contém a sequéncia correta, em que
os periodos devem aparecer.

(A1, 1, 111, IV
(B) IV, 11, 111, |
() IV, 1, 11, 11l
(D) 111, 1, IV, 11
(E) 1, 111, 11, 1V

15. (UFPR - 2010) Considere as seguintes sentencas.

1 - Ainda que os saldrios estejam cada vez mais defasados, o
aumento de precgos diminui consideravelmente seu poder de com-
pras.

2 - O Governo resolveu ndo se comprometer com nenhuma das
facgdes formadas no congresso. Desse modo, todos ficardo a vonta-
de para negociar as possiveis saidas.

3 - Embora o Brasil possua muito solo fértil com vocagdo para o
plantio, isso conseguiu atenuar rapidamente o problema da fome.

4 - Choveu muito no inverno deste ano. Entretanto, novos pro-
jetos de irrigagdo foram necessarios.

5 - As expressdes grifadas NAO estabelecem as relagdes de sig-
nificado adequadas, criando problemas de coeréncia, em:

(A) 2 apenas.

(B) 1 e 3 apenas.

(C) 1 e 4 apenas.

(D) 2, 3 e 4 apenas.

(E) 2 e 4 apenas.

16. (AL/MT - Professor Lingua Portuguesa - FGV) Sobre as va-
riagdes linguisticas em geral, pode-se afirmar que:

(A) todas as variagGes linguisticas devem ser aprendidas na es-

cola

(B) algumas das variagdes linguisticas devem ser desprezadas,

por serem deficientes.

(C) as variagOes de carater regional estdao intimamente relacio-

nadas as varia¢Oes de carater profissional.

(D) as variagOes sdo testemunhos de pouco valor cultural, mas

gue ndo podem ser afastados dos estudos linguisticos.

(E) a variagdo de maior prestigio social é a norma culta que, por

isso mesmo, é ensinada como lingua padrao.




tradigdes africanas e brasileiras.

§ 1° O Poder Executivo federal é autorizado a adotar medidas
que garantam, em cada exercicio, a transparéncia na alocagdo e
na execugdo dos recursos necessarios ao financiamento das agoes
previstas neste Estatuto, explicitando, entre outros, a proporgdo dos
recursos or¢amentarios destinados aos programas de promogao
da igualdade, especialmente nas areas de educagdo, saude,
emprego e renda, desenvolvimento agrario, habitagcdao popular,
desenvolvimento regional, cultura, esporte e lazer.

§ 2° Durante os 5 (cinco) primeiros anos, a contar do exercicio
subsequente a publicacdo deste Estatuto, os orgdos do Poder
Executivo federal que desenvolvem politicas e programas nas areas
referidas no § 1o deste artigo discriminardo em seus or¢gamentos
anuais a participagdo nos programas de agdo afirmativa referidos
no inciso VIl do art. 40 desta Lei.

§ 3 O Poder Executivo é autorizado a adotar as medidas
necessarias para a adequada implementacdo do disposto neste
artigo, podendo estabelecer patamares de participagdo crescente
dos programas de agdo afirmativa nos orgamentos anuais a que se
refere o § 2 deste artigo.

§ 4 O 6rgdo colegiado do Poder Executivo federal responsavel
pela promoc¢do da igualdade racial acompanhard e avaliara a
programacdo das agbes referidas neste artigo nas propostas
orcamentdrias da Unido.

Art. 57. Sem prejuizo da destinagdo de recursos ordinarios,
poderdo ser consignados nos orgamentos fiscal e da seguridade
social para financiamento das agGes de que trata o art. 56:

| - transferéncias voluntarias dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios;

Il - doagGes voluntarias de particulares;

Il - doagdes de empresas privadas e organizagdes ndo
governamentais, nacionais ou internacionais;

IV - doagGes voluntarias de fundos nacionais ou internacionais;

V - doagdes de Estados estrangeiros, por meio de convénios,
tratados e acordos internacionais.

TiTULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 58. As medidas instituidas nesta Lei ndo excluem outras
em prol da populagdo negra que tenham sido ou venham a ser
adotadas no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal ou
dos Municipios.

Art. 59. O Poder Executivo federal criara instrumentos para
aferir a eficacia social das medidas previstas nesta Lei e efetuara
seu monitoramento constante, com a emissdo e a divulgacdo de
relatorios periddicos, inclusive pela rede mundial de computadores.

Art. 60. Os arts. 30 e 40 da Lei n2 7.716, de 1989, passam a
vigorar com a seguinte redagdo:

AT, 30 et

Paragrafo Unico. Incorre na mesma pena quem, por motivo de
discriminacgdo de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional,
obstar a promocgdo funcional.” (NR)

AL 82 et

§ 12Incorre na mesma pena quem, por motivo de discriminagao
de raga ou de cor ou praticas resultantes do preconceito de
descendéncia ou origem nacional ou étnica:

| - deixar de conceder os equipamentos necessarios
ao empregado em igualdade de condicbes com os demais
trabalhadores;
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Il - impedir a ascensdo funcional do empregado ou obstar outra
forma de beneficio profissional;

Ill - proporcionar ao empregado tratamento diferenciado no
ambiente de trabalho, especialmente quanto ao salario.

§ 2° Ficara sujeito as penas de multa e de prestacdo de servigos a
comunidade, incluindo atividades de promogdo da igualdade racial,
guem, em anuncios ou qualquer outra forma de recrutamento
de trabalhadores, exigir aspectos de aparéncia préprios de raga
ou etnia para emprego cujas atividades ndo justifiquem essas
exigéncias.” (NR)

Art. 61. Os arts. 30 e 40 da Lei n29.029, de 13 de abril de 1995,
passam a vigorar com a seguinte redacdo:

“Art. 3° Sem prejuizo do prescrito no art. 2o e nos dispositivos
legais que tipificam os crimes resultantes de preconceito de etnia,
raca ou cor, as infragdes do disposto nesta Lei sdo passiveis das
seguintes cominagdes:

“Art. 4° O rompimento da relacdo de trabalho por ato
discriminatdrio, nos moldes desta Lei, além do direito a reparagdo
pelo dano moral, faculta ao empregado optar entre:

Art. 62. O art. 13 da Lei no 7.347, de 1985, passa a vigorar
acrescido do seguinte § 20, renumerando-se o atual paragrafo
Unico como § 1o:

AT 13 e

§ 22 Havendo acordo ou condenagdo com fundamento em dano
causado por ato de discriminagdo étnica nos termos do disposto no
art. 1o desta Lei, a prestagdo em dinheiro revertera diretamente ao
fundo de que trata o caput e sera utilizada para a¢des de promogdo
da igualdade étnica, conforme definicdo do Conselho Nacional de
Promogdo da Igualdade Racial, na hipdtese de extensdo nacional,
ou dos Conselhos de Promogdo de Igualdade Racial estaduais ou
locais, nas hipdteses de danos com extensdo regional ou local,
respectivamente.” (NR)

Art. 63. 0 § 1o do art. 1o da Lei n2 10.778, de 24 de novembro
de 2003, passa a vigorar com a seguinte redagao:

Y 0 o TSP PPRROURRIRY

§ 12 Para os efeitos desta Lei, entende-se por violéncia contra
a mulher qualquer a¢do ou conduta, baseada no género, inclusive
decorrente de discriminagdo ou desigualdade étnica, que cause
morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicologico a mulher,
tanto no ambito publico quanto no privado.

................................................................................... " (NR)

Art. 64. O § 30 do art. 20 da Lei n2 7.716, de 1989, passa a
vigorar acrescido do seguinte inciso Ill:

BN O SR

Ill - a interdigdo das respectivas mensagens ou paginas de
informacdo na rede mundial de computadores.

Art. 65. Esta Lei entra em vigor 90 (noventa) dias apds a data
de sua publicagdo.




SECAO Il
DA RESPONSABILIDADE

Art. 31. Quando houver infracdo a esta Lei em decorréncia do
tratamento de dados pessoais por érgdos publicos, a autoridade
nacional podera enviar informe com medidas cabiveis para fazer
cessar a violagdo.

Art. 32. A autoridade nacional podera solicitar a agentes do
Poder Publico a publicagdo de relatérios de impacto a protecdo de
dados pessoais e sugerir a ado¢do de padrdes e de boas praticas
para os tratamentos de dados pessoais pelo Poder Publico.

CAPITULO V
DA TRANSFERENCIA INTERNACIONAL DE DADOS

Art. 33. A transferéncia internacional de dados pessoais
somente é permitida nos seguintes casos:

| - para paises ou organismos internacionais que proporcionem
grau de protecdo de dados pessoais adequado ao previsto nesta Lei;

Il - quando o controlador oferecer e comprovar garantias de
cumprimento dos principios, dos direitos do titular e do regime de
prote¢do de dados previstos nesta Lei, na forma de:

a) clausulas contratuais especificas para
transferéncia;

b) clausulas-padrao contratuais;

c) normas corporativas globais;

d) selos, certificados e cddigos de conduta regularmente
emitidos;

Ill - quando a transferéncia for necessaria para a cooperagdo
juridica internacional entre drgdos publicos de inteligéncia, de
investigacdo e de persecuc¢do, de acordo com os instrumentos de
direito internacional;

IV - quando a transferéncia for necessaria para a protecao da
vida ou da incolumidade fisica do titular ou de terceiro;

V - quando a autoridade nacional autorizar a transferéncia;

VI - quando a transferéncia resultar em compromisso assumido
em acordo de cooperagao internacional;

VIl - quando a transferéncia for necessdria para a execugao de
politica publica ou atribuicdo legal do servigo publico, sendo dada
publicidade nos termos do inciso | do caput do art. 23 desta Lei;

VIII - quando o titular tiver fornecido o seu consentimento
especifico e em destaque para a transferéncia, com informacdo
prévia sobre o cardter internacional da operagdo, distinguindo
claramente esta de outras finalidades; ou

IX - quando necessario para atender as hipdteses previstas nos
incisos Il, V e VI do art. 72 desta Lei.

Paragrafo Unico. Para os fins do inciso | deste artigo, as
pessoas juridicas de direito publico referidas no paragrafo Unico
do art. 12 da Lei n? 12.527, de 18 de novembro de 2011 (Lei de
Acesso a Informagdo) , no dmbito de suas competéncias legais, e
responsaveis, no ambito de suas atividades, poderdao requerer
a autoridade nacional a avaliagdo do nivel de protegdo a dados
pessoais conferido por pais ou organismo internacional.

Art. 34. O nivel de prote¢do de dados do pais estrangeiro ou do
organismo internacional mencionado no inciso | do caput do art.
33 desta Lei serd avaliado pela autoridade nacional, que levard em
consideragdo:

| - as normas gerais e setoriais da legislagdo em vigor no pais de
destino ou no organismo internacional;

Il - a natureza dos dados;

Il - a observancia dos principios gerais de prote¢do de dados

determinada
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pessoais e direitos dos titulares previstos nesta Lei;

IV - a adogdo de medidas de seguranca previstas em
regulamento;

V - a existéncia de garantias judiciais e institucionais para o
respeito aos direitos de protecdo de dados pessoais; e

VI - outras circunstancias especificas relativas a transferéncia.

Art. 35. A definigdo do contelddo de cldusulas-padrdo
contratuais, bem como a verificagdo de cldausulas contratuais
especificas para uma determinada transferéncia, normas
corporativas globais ou selos, certificados e cddigos de conduta, a
que se refere o inciso Il do caput do art. 33 desta Lei, serd realizada
pela autoridade nacional.

§ 12 Para a verificagdo do disposto no caput deste artigo,
deverdo ser considerados os requisitos, as condi¢Oes e as garantias
minimas para a transferéncia que observem os direitos, as garantias
e os principios desta Lei.

§ 22 Na analise de clausulas contratuais, de documentos ou de
normas corporativas globais submetidas a aprovagdo da autoridade
nacional, poderdao ser requeridas informagbes suplementares
ou realizadas diligéncias de verificagdo quanto as operagdes de
tratamento, quando necessario.

§ 32 A autoridade nacional podera designar organismos de
certificagdo para a realizagdo do previsto no caput deste artigo,
que permanecerdao sob sua fiscalizagdo nos termos definidos em
regulamento.

§ 49 Os atos realizados por organismo de certificagdo poderao
ser revistos pela autoridade nacional e, caso em desconformidade
com esta Lei, submetidos a revisdo ou anulados.

§ 52 As garantias suficientes de observancia dos principios
gerais de protecdo e dos direitos do titular referidas no caput deste
artigo serdo também analisadas de acordo com as medidas técnicas
e organizacionais adotadas pelo operador, de acordo com o previsto
nos §§ 12 e 22 do art. 46 desta Lei.

Art. 36. As alteragGes nas garantias apresentadas como
suficientes de observancia dos principios gerais de protecdo e dos
direitos do titular referidas no inciso Il do art. 33 desta Lei deverdo
ser comunicadas a autoridade nacional.

CAPIiTULO VI
DOS AGENTES DE TRATAMENTO DE DADOS PESSOAIS

SECAO |
DO CONTROLADOR E DO OPERADOR

Art. 37. O controlador e o operador devem manter registro
das operagbes de tratamento de dados pessoais que realizarem,
especialmente quando baseado no legitimo interesse.

Art. 38. A autoridade nacional podera determinar ao
controlador que elabore relatério de impacto a prote¢do de dados
pessoais, inclusive de dados sensiveis, referente a suas operagdes
de tratamento de dados, nos termos de regulamento, observados
os segredos comercial e industrial.

Paragrafo Unico. Observado o disposto no caput deste artigo, o
relatério devera conter, no minimo, a descri¢do dos tipos de dados
coletados, a metodologia utilizada para a coleta e para a garantia da
seguranga das informag0es e a analise do controlador com relagdo
a medidas, salvaguardas e mecanismos de mitigagdo de risco
adotados.

Art. 39. O operador devera realizar o tratamento segundo as
instrugdes fornecidas pelo controlador, que verificara a observancia




permeado por oportunidades que oferegam aos estudantes con-
dicGes materiais, ambientais, metodoldgicas e psicossociais ade-
quadas as necessidades do bebé, da crianga e do adolescente, dis-
poni bilizando praticas pedagdgicas que contemplem as multiplas
dimensdes envolvidas nos processos de aprendizagem. Vigostky
apresenta essa ideia ao afirmar que todas as fung¢des psicoldgicas
superiores, aten¢do, memoria, linguagem, autorregulagao, sao for-
mas internalizadas de relagdes sociais.

Ressaltamos ainda que quando oferecemos aos sujeitos condi-
¢Oes objetivas e materiais, eles conseguem alterar suas realidades,
e esse fato reforca a ideia de que as situagdes de desigualdades
produzem como efeito o distanciamento entre o individuo e o gozo
de seus direitos, por isso, ndo podemos usar o conceito de resi-
liéncia para negar os impactos de estruturas do poder publico na
protecao social de estudantes, pois a repeti¢ao dos ciclos de preca-
rizagdo da vida fragiliza e dificulta os processos de desenvolvimen-
to e aprendizagem.

Destacamos, ainda, o fato de que, embora a vulnerabilidade
esteja mais presente nas populagdes empobrecidas em razdo da
injusta distribuicdo de renda e das precarias politicas publicas vol-
tadas para a equiparacdo de oportunidades, pois nas sociedades
capitalistas de nosso tempo observamos modos de vida comple-
X0S, NOs quais as questdes de cunho econdmico ndo sdo as Unicas
determinantes para que uma crianga ou um adolescente seja visto
como vulneravel, as violéncias praticadas contra criangas e adoles-
centes sdo varidveis sociais que expdem esses individuos a extrema
vulnerabilidade, fato que nos convoca para um esforgo coletivo de
reconhecimento e combate a essas praticas. Ndo ha dificuldades
em se admitir os danos causados pelas violéncias fisica ou sexual
sobre o corpo fisico e emocional de uma crianga, mas ainda ha
grandes desafios quando se busca estabelecer relagbes entre a vio-
|éncia psicoldgica ou institucional e o baixo desempenho académi-
co de um estudante, uma vez que tendemos a atribuir tal questdo
as caracteristicas bioldgicas e intrinsecas aos sujeitos, negando o
papel do meio e das relagdes sociais perversas nos processos de
vulnerabiliza¢do da aprendizagem.

Embora a literatura apresente poucos estudos que se utilizem
do termo vulnerabilidade educacional, sentimo-nos encorajados a
realizar com vocés essa reflexdo, uma vez que partimos da compre-
ensdo de que a vulnerabilidade se da em diferentes esferas da vida
de uma pessoa, impactando em seu bem estar fisico, emocional,
social e também académico, entdo, ao cunhar essa expressao dese-
jamos abordar as varias faces que revelam os desafios de oferecer
a todos uma educagdo publica, democratica, laica, inclusiva e de
qualidade.

Deste modo, convidamos vocé a reconhecer o conceito da vul-
nerabilida de educacional concebendo-a como um conjunto de si-
tuagGes que fragilizam, interferem ou impedem as aprendizagens
de bebés, criangas e adolescentes em razdo do ndo atendimento
de suas necessidades educacionais, fazendo com que estes sujei-
tos ndo tenham seu direito de desenvolvimento contemplado de
forma digna e plena, uma vez que a educagdo é direito humano
publico, subjetivo, inalienavel e universal.

Nesta jornada em dire¢do a descri¢cdo da vulnerabilidade edu-
cacional, par timos da tese de que ha estruturas basicas que com-
pdem o trabalho educacio nal: a fisica (estrutura das salas de aula,
espagos para brincar, mobilidrio, salas de leitura, quadras, parques,
banheiros, refeitorios, lactarios, patios etc), a profissional (profes-
sores, diretores, coordenadores pedagodgicos, especialistas, equi-
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pes de apoio, profissionais de limpeza e manutencao etc) e a peda-
gbgica (o curriculo, metodologias, material de apoio pedagodgico,
teorias, conhecimentos, competéncias, formagdo docente etc).

Quanto mais nos dedicamos a compreensdo da vulnerabilida-
de educa cional, mais nos afastamos das armadilhas de concepc¢Ges
medicalizantes e patologizantes da ndo aprendizagem, pois ela pas-
sa a ser considerada em um imbricado sistema, em que os aspectos
fisicos, metodoldgicos, pedagdgicos, afetivos e sociais possibilitam
reconhecer que bebés, criangas e adolescentes sdo sujeitos ativos
gque impactam e sdo impactados pelas relagdes estabelecidas entre
as dimensOes estruturais, profissionais e pedagdgicas, que dese-
nham de forma Unica o espago social de uma Unidade Educacional.

Pensar o conceito de vulnerabilidade educacional nos reme-
te, ainda, a reflexdo de como consideramos as infancias em nosso
tempo e nos indaga a olhar e observar seus corpos, suas emogoes,
suas histdrias, culturas, afec¢bes, desejos, convocando-nos a ouvir
suas vozes e retira-las da invisibilidade. Pode parecer antagbnica a
ideia de que os sujeitos a quem se dedica a a¢do edu cativa sejam
esquecidos, ignorados e negligenciados, mas é fato que muitas pra-
ticas pedagogicas negam a presenca das infancias reais, marcadas
pelas desigualdades ou ainda infancias que se manifestam em di-
versas expressdes culturais, econémicas, sociais, religiosas, étnicas,
de género, de nacionalidades, de comportamentos atipicos...E a
cada vez que sdo negadas e silenciadas sdo também ocultadas em
suas vulnerabilidades e possibilidades educacionais.

Permitir que as infancias ocupem a centralidade da pratica edu-
cativa € assumir um posicionamento ético-politico de enfrentamen-
to as diferentes manifestaces da vulnerabilidade e em especial a
educacional, trata-se de enfrentar as incbmodas, inquietantes, mas
potentes indagacbes que poderdo nos mobilizar em direcdo a uma
educacgdo transformadora e emancipatéria.

Assim, sustentados no desafio de promover praticas educacio-
nais centra das para as multiplas infancias, destacamos o pensa-
mento de Miguel Arroyo:

Essa nova realidade trazida pelas infancias-adolescéncias que
chegam as escolas publicas nos obrigam a novos valores, ou
tra ética profissional: a capacidade de entender e trabalhar
as indagagdes intelectuais e éticas , que revelam seus corpos
precarizados, € muito mais exigente e maior do que a capaci
dade profissional de acompanhar seu letramento, seu brincar,
desenhar, contar...Somos obrigados a entender mais sobre a
dor, o sofrimento, a angustia, a agressao e as violéncias so
fridas pelas criangas em suas vidas e seus corpos precariza
dos do que sobre o futuro e as promessas de felicidade. Na
medida em que essa nova ética profissional avancar, a escola
e a docéncia serdo mais humanas. Serdo reeducadas no convi
vio pedagogico com esses corpos infantis e adolescentes tdo
agredidos. Somos obrigados a deixar-nos interrogar e até re
educar os valores e também a compreensdo tedrica com que
pensamos a infancia (ARROYO, 2012, p. 30-31).

Até aqui caminhamos em um esforco de descortinar o lugar se-
guro no qual temos sustentado nossas concepg¢des sobre a vulnera-
bilidade, fomos todos convidados a avangar em nossas percepgoes
e quem sabe reconhecer que os espagos educacionais também
negam direitos, silenciam, negligenciam, invisibilizam, produzindo
vulnerabilidades. Por outro lado, reconhecemos que nem sempre
conseguimos enxergar as infancias que ocupam os espagos esco-
lares, pois nem sempre sabemos ouvir suas vozes, entretanto, a




beleza da existéncia humana e da natureza criativa e flexivel dos
educadores é capaz de ressignificar as nossas praticas.

Vocé sabia que:

¢ Ha relacdo direta entre a distor¢do idade-ano e os indices de
evasdo escolar;

e Um ambiente escolar aversivo e violento esta entre as princi-
pais cau sas de desisténcia do estudante;

¢ Estudantes discriminados em razdo de género, etnia, nacio-
nali dade, religido, condigdo socioeconémica, moradia, constituigdo
ou organizagdo familiar tem maiores possibilidades de abandonar
a escola;

¢ LimitagGes fisicas causadas por doengas graves, cronicas ou
de longa duragdo interferem drasticamente na continuidade da
vida escolar de criangas e adolescentes;

¢ A auséncia do apoio pedagdgico é devastador para a vida es-
colar de estudantes com doencgas cronicas;

e Estima-se que 18% das meninas que engravidam na adoles-
céncia param de estudar;

e Quanto mais exposto um adolescente estd ao uso de drogas
menor é sua frequéncia escolar

¢ O trabalho infantil ou na adolescéncia levam ao abandono
precoce da vida escolar;

e Uma escola que atua nas situagdes em que haja suspeita ou
con firmagdo de violéncia contra a crianga e o adolescente amplia as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento do estudante;

¢ As instancias de participagao democrdtica como grémio estu-
dantil, conselho de escola e assembleias diminuem as situagbes de
conflito no espaco escolar;

e Estudantes com boa autoestima tendem a ter melhor apro-
veitamento escolar;

¢ A aprendizagem escolar promove bem estar emocional;

e O espago escolar promove saude mental quando amplia as
possibi lidades de aprendizagens de todos;

* Relagdes de respeito entre os adultos e os estudantes dimi-
nuem as situagdes de indisciplina;

¢ O professor, ao fazer uso de estratégias pedagdgicas variadas,
contribui com a aprendizagem e afeta positivamente o estudante;

e A crianga e o adolescente precisam de apoio e participagdo
do adulto para desenvolver autonomia;

¢ A forma como o espaco escolar esta organizado interfere nos
pro cessos de ensino e aprendizagem;

¢ O bebé, a crianca e 0 adolescente aprendem a partir das rela-
¢Oes que estabelecem com os elementos da cultura;

« £ responsabilidade dos adultos da escola interferir nas situa-
¢Oes em que um estudante é humilhado, perseguido ou constran-
gido por outro colega;

e Oferecer ao estudante possibilidades de reparar um dano
causado a um colega é mais eficiente do que punir;

¢ A autorregulagdo é aprendida, ndo é uma habilidade humana
natural. ¢ Ensinar é uma a¢dao humana transformadora;

¢ N3o se pode negar o direito a aprendizagem a quem ja teve
tantos outros direitos negligenciados;

* Negar a diversidade e as diferencas que existem em uma sala
de aula é uma forma de exclusdo;

¢ A exclusao fragiliza os vinculos sociais;

¢ A estigmatizagdao da pobreza gera exclusdo;

e Possibilitar que todos se apropriem do conhecimento é a me-
lhor contribuigdo que a escola pode dar para o processo de eman-
cipacdo individual para a transformacao social;

e A educacgdo é um ato civilizatorio;
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¢ O direito a educagdo torna possivel o exercicio de outros direi
tos humanos fundamentais e, em consequéncia, da cidadania;

e Ninguém é livre sem acesso ao conhecimento;

e Valorizar os conhecimentos prévios do estudante ndo signifi-
ca ne gar-lhe novos conhecimentos;

¢ Ensinar ndo pode ser um ato de opressao;

e Aprender nos confere a condigdo de sujeitos;

¢ Ninguém merece ser reduzido a sua condig¢do socioeconémi-
ca;

e Crescer é uma dificil tarefa, mas que ganha for¢as com o co
nhecimento;

¢ Pensar no estudante e em sua integralidade pressupde inves-
tir em suas multiplas dimensdes;

Criangas pobres aprendem, criangas que sofreram violéncia
aprendem, criangas que vivem em familias pouco potentes para
o cuidado e protecdao apren dem, criangas que vivem em servigcos
de acolhimento institucional aprendem, criangas imigrantes apren-
dem, criangas com deficiéncia aprendem quando sdo colocadas a
sua disposi¢cdo as condi¢des materiais concretas para a efetivagdo
de suas aprendizagens.

PENSE NISSO

A Literatura, como ja disse o Professor Antonio Candido, ndo
tem a fungdo de ensinar, mas ensina por outros caminhos, ja que
nos faz lembrar da huma nidade que ha em nds. Pensemos, entdo,
nesses outros caminhos pelos quais podemos aprender algo com
os textos literarios e igualmente nessa humanidade, que precisa
ser acordada e relembrada.

Na escola, as disciplinas tém como objetivo proporcionar o
desenvolvimento dos estudantes, garantindo-lhes recursos para
lerem a si mesmo, o outro e o mundo que o cerca, ocupando-o,
transformando-o, fazendo parte dele ativa mente. Por isso, apren-
der a ler é uma atividade que se estende ao longo da vida, con-
vertendo-se num gesto indispensdvel para quem deseja alcangar
os diversos textos “editados” presentes nos mais diversos veiculos
que circulam na nossa sociedade, bem como saber mais sobre si e
sobre o outro.

Como educadores, somos convidados, diariamente, a ler a nos-
sa escola, nossa sala de aula e cada estudante que se relune ao
nosso grupo em determi nados ciclos e tempos da nossa vida. E
neste ponto, se nos questionassemos sobre a forma como acessa-
mos muitos de nossos estudantes, é possivel que identifiquemos o
qguanto a leitura que se faz desse nosso interlocutor, em determina-
das situagdes, se da de maneira superficial e limitada, dificultando o
reconhecimento da vulnerabilidade inscrita na presenca e no corpo
deste outro.

E preciso pontuar a critica que se faz em relagdo a uma leitura
que se apresenta sem profundidade em determinados momentos,
ja que ela pode configurar um trago vulneravel da relagdo entre os
sujeitos no espago escolar. Se a vulnerabilidade também pode ser
temporaria e atingir a todos nés em algum momento, precisamos
compreendé-la de uma forma estendida. O que é estar numa con-
digdo vulneravel? Como a quantidade de experiéncias que podem
levar o sujeito a essa condigdo é imensa, refletiremos a respeito de
uma delas presente nos atores da escola.

Se a linguagem, a voz e o alcance que elas tém marcam o nos-
so lugar, registrando, para o outro, o contorno de quem somos, o
siléncio pode anunciar o apagamento do sujeito, bem como a sua
invisibilidade. O siléncio ndo é vazio de significados, portanto, |é-lo




