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em cada fase de desenvolvimento de uma crianga, um adolescente
ou um adulto. Piaget nos ajuda a nao colocar o carro antes dos bois.
Faz-nos compreender que é preciso estar atento ao tempo e as pos-
sibilidades de realizar e incorporar uma determinada agéo.

Enquanto Freud esteve atento mais aos processos emocionais
trabalhados pelo brinquedo e pelo jogo, Piaget esteve mais atento
aos aspectos cognitivos trabalhados por esses mesmos recursos,
sem que tenha descuidado dos aspectos afetivos e morais. Enquan-
to a psicandlise esteve mais atenta (ndo exclusivamente) a recons-
trucdo da experiéncia emocional, Piaget esteve mais atento ao pro-
cesso de construcdo dos conhecimentos e da afetividade. Todavia,
ambos sdo de fundamental importancia para quem deseja traba-
Ilhar com atividades ludicas, seja na educagdo familiar, na educagao
escolar, na educagao extraescolar, seja na terapia.

Aqui, também, podemos observar que a atividade lidica so
podera trazer a sensacdo de experiéncia plena, na dimensdo do
sujeito que a vivencia. Praticar jogos de exercicio, jogos simbdlicos
ou jogos de regras s podera ser pleno para quem os pratica, mas
parece que todos os que os praticam com inteireza, integridade e
presenca, chegam a esse cume de sensagao de plenitude, o que
nos permite admitir que as atividades Iudicas podem e devem ser
utilizadas como recursos para a busca de um crescimento o mais
saudavel possivel.

Atividades ludicas e a restauracdao do equilibrio entre as ca-
madas embriondrias constitutivas do ser humano

Para tratar sobre essa parte sdo necessarios os conhecimentos
originarios da Biossintese, que é uma area de conhecimentos criada
por David Boadella, um psicoterapeuta somatico inglés, no decorrer
da década de setenta, e vem sendo permanentemente recriada por
ele nesses ultimos trinta anos. A Biossintese ndo trata de ludicida-
de, porém permitem compreender o significado interno da vivéncia
de experiéncias ludicas.

O ser humano é constituido, embrionariamente, por trés ca-
madas, denominadas germinativas: endoderma, mesoderma e
ectoderma. Em torno do décimo quarto dia apds a concepgao, as
células do novo ser, que até esse momento eram indiferenciadas,
especializam-se, formando cada uma dessas trés camadas; o que
implica que decidem por compor um ou outro conjunto de érgdos
constitutivos do ser humano, relativos a cada uma dessas camadas.

O endoderma dara origem a todos os érgaos internos moles do
térax e do abddmen, drgdos aos quais se vinculam nossos sentimen-
tos. O mesoderma constituira todo nosso sistema de sustentagdo e
movimento: o esqueleto, a musculatura, o sistema circulatdrio. O
ectoderma constituira o sistema nervoso central e todo o sistema
de comunicagdo do ser humano com o mundo exterior; ou seja, da
origem ao sistema nervoso central e a todas as suas ramificagGes,
gue se estendem para todas as partes do corpo, como também para
os Orgdos dos sentidos, que nos colocam em comunicagdo com o
mundo externo a ndés mesmos. Essas trés camadas germinativas
d3do origem a trés modos de ser de cada um de nds: sentir, pensar e
agir. Sentimento, pensamento e movimento sdo trés componentes
de nosso estar no mundo, na medida em que, ao exercitar cada
um desses modos de ser, a0 mesmo tempo, estamos exercitando
os outros dois.

Esses trés conjuntos de drgdos manifestam-se em trés partes
distintas do corpo: a cabeca (ectoderma), o tronco e membros por
extensdo (mesoderma) e o abdémen (endoderma). E essas partes
se ligam entre si por pontes: a cabeca se liga ao tronco através do
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pescogo, especialmente pela nuca; a cabega se liga com o abdémen
via garganta, parte interna do pescogo; e o tronco se liga ao abdo-
men através do diafragma. Todavia, nem sempre, ou quase nunca,
essas partes funcionam harmonicamente, fato que também se ex-
pressa através dos nossos desequilibrios entre sentir, o pensar e o
agir.

A cabega, quando esta separada do corpo, através de bloqueios
energéticos na nuca, pode ter duas consequéncias: de um lado, se
a energia se concentrar na cabega, pensar em excesso e rigidez na
conduta; se a energia se concentrar no corpo, hiperatividade des-
controlada, na medida em que a agdo passa superficialmente pela
reflexdo, assim como pelos sentimentos.

A cabega, quando estd separada do abdémen, também, pode
apresentar duas consequéncias opostas: ou engole as emogdes,
deixando-as presas no abdémen, sem poder expressa-las pelo ros-
to, ou expressa muita emocdo pelo rosto, sem estabelecer contato
com o centro do corpo; entdo a emogdo emerge como se fosse vo-
mitada para aliviar a pressdo interna.

Por Ultimo, o tronco pode estar separado do abddémen pelo
diafragma, cujas consequéncias opostas podem ser: de um lado,
quando a energia se concentra mais no tronco, a respiragdo fica
quase que imperceptivel, o que conduz a manifestagdo de quase
nenhuma emocgdo; ou, por outro lado, quando a energia se concen-
tra mais no abdémen, num processo de estado emocional intenso,
emerge a ansiedade, que ndo encontra um modo de expressao por
um movimento harmonico. A respiragdo é ativa, porém, o sistema
muscular é pouco ativo®.

Em nossa vida, o ideal seria crescer com o equilibrio interno
dessas trés camadas e, consequentemente, das trés qualidades ba-
sicas do ser humano, a elas relacionadas: sentir, pensar e agir. Nosso
crescimento, em parte, se faz de modo harmonico, mas uma grande
parte dele, infelizmente, tem se feito pelo caminho do desequili-
brio entre essas camadas e essas qualidades. Esses desequilibrios,
manifestados pelas qualidades opostas acima indicadas, que sdo
e/ou foram adquiridos no decorrer da propria experiéncia da vida
de cada um, poderdo ser restaurados para novas formas de equi-
librio, através de atividades terapéutico-educativas ou educativo-
-terapéuticas, que restabelecam o fluxo energético entre as partes
componentes do ser humano, assim como entre as suas qualidades
de sentir, pensar e agir, equilibradamente. Para entrar no contato
mais profundo consigo mesmo, o ser humano tem necessidade de
estar em contato com o visceral, com o sentimento, que, posterior-
mente, é compreendido e elaborado no pensamento e atuado ou
realizado pelo movimento. Estabelecer e/ou restaurar o equilibrio
entre os drgdos origindrios das camadas germinativas do ser huma-
no significa, também, restaurar o equilibrio entre o sentir, o pensar
e 0 agir; mas o contrario, também tem sua verdade: a experiéncia
de restaurar o equilibrio entre o sentir, o pensar e o agir, através da
transformacgdo de crengas, também podem atuar e atuam na re-
equilibragdo das camadas bioldgicas constitutivas do ser humano.

Usualmente, em nossa sociedade, nés damos pouco lugar aos
sentimentos. Em fun¢do de nossa heranga iluminista, queremos
aprender e ensinar somente pelo processo cognitivo e, em fung¢do
de nosso comprometimento com a produtividade, buscamos sem-
pre mais e mais atividades. Com isso, nossa experiéncia de sentir
permanece relegada ao segundo plano; ou ao terceiro, quarto, ulti-

61 Para uma melhor compreensé&o dessa tematica, pode-se ver, também, com
muito proveito, o livro Anatomia Emocional, da autoria de Stanley Kelman, S.P,
Sumos Editorial.




Esta concepgdo considera que alfabetizagdo e letramento sdo
processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas com-
plementares e insepardveis, ambos indispensaveis a formagdo ple-
na do cidaddo.

Assim, ndo se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar; tra-
ta-se de alfabetizar letrando. Também ndo se trata de pensar os
dois processos como sequenciais, isto é, vindo um depois do ou-
tro, como se o letramento fosse uma espécie de preparagdo para
a alfabetizagdo, ou, entdo, como se a alfabetizagdo fosse condigdo
indispensavel para o inicio do processo de letramento.

Considerando-se que os alfabetizandos vivem numa sociedade
letrada, em que a lingua escrita esta presente de maneira visivel e
marcante nas atividades cotidianas, inevitavelmente eles terdo con-
tato com textos escritos e formularao hipdteses sobre sua utilidade,
seu funcionamento, sua configuragdo. Excluir essa vivéncia da sala
de aula, por um lado, pode ter o efeito de reduzir e artificializar o
objeto de aprendizagem que é a escrita, possibilitando que os alu-
nos desenvolvam concep¢des inadequadas e disposi¢des negativas
a respeito desse objeto.

Por outro lado, deixar de explorar a relagdo extraescolar dos
alunos com a escrita, significa perder oportunidades de conhecer e
desenvolver experiéncias culturais ricas e importantes para a inte-
gragdo social e o exercicio da cidadania.

A linguagem escrita, materializada nas praticas que envolvem
a leitura e a produgdo de textos, deve ser ensinada em contextos
reais de aprendizagem, em situa¢gdes que tenham sentido para os
educandos, para que possam mobilizar o que sabem e aprender
com os textos.

Os modos de utilizagdo da linguagem sdo tdo variados quanto
as proprias esferas da atividade humana. As esferas sociais delimi-
tam, historicamente, os discursos e seus processos. As praticas de
linguagem - falar, escutar, ler e escrever, cantar, desenhar, repre-
sentar, pintar etc. - sdo afetadas pelas representagdes que se tem
dos modos pelos quais elas podem se materializar em textos orais,
escritos e ndo verbais. A linguagem nao verbal representa 80% de
nossa comunicagdo e pode ser expressa mediante gestos espon-
taneos, olhar, expressao facial, expressao corporal, musica, sinais,
mimica, desenho, pintura, as Artes em geral etc.

Assim, entende-se que a a¢do pedagogica mais adequada e
produtiva é aquela que contempla a alfabetizacdo e o letramento,
de maneira articulada e simultanea, compreendendo que a alfabe-
tizacdo e o letramento acontecem em ciclos e de forma processual
e continua dentro das temporalidades humanas.

Usos e Funcgdes da Escrita e Leitura®?

Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) afirmam que a
“Lingua Portuguesa” é composta por diversas variedades linguisti-
cas. Essas variedades sdo, frequentemente, estigmatizadas por se
levar em conta o relativo valor social que se atribui aos diversos
modos de falar: as variantes linguisticas de menor prestigio social
sdo logo catalogadas de “inferiores” ou até mesmo, de “erradas”.

Atualmente, diversos linguistas, ressaltam a importancia da va-
riagdo linguistica no ensino de lingua materna, pois a mesma, além
de provar que nossa lingua continua viva e dinamica, desmistifica o
mito da “unidade linguistica”.

Vale lembrar que os PCN, também, incorporam essa visdo de
linguagem pautada na variagdo linguistica, deixando claro que para
poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de al-
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guns mitos: o de que existe uma Unica forma “certa” de falar e que
esta se reflete de forma perfeita na escrita, de que nossas salas de
aulas sdo compostas por uma Unica variante linguistica - a tida como
Padrdo - e que as anomalias esporadicas que surgem em alguns alu-
nos das castas baixas da sociedade, tem que ser concertada, para
nado contamina a lingua padrdo e para que este individuo se integre
na sociedade dialetal.

Ao nosso entendimento, essas sdo provavelmente filhas de ou-
tra terrivel inverdade a de que a sociedade é igualitaria, a existéncia
de classes sociais por sua vez é fruto das diferencgas de esforgo indi-
vidual de cada um e/ou talvez por obra do acaso.

Essas ideias sdo frutos de uma cultura distorcida, industrializa-
da, proveniente das castas superiores que chega até nds, embebi-
das em ideologias de uma continua e consistente melhora. E bem
verdade que as pesquisas em torno da educagdo comprovam certa
melhora, nos diversos indices que avaliam nossos alunos, mas ao
passo que esta caminha demorara incontaveis geragGes para que
alcancemos a educagdo preconizada por Paulo Freire.

S3o inumeros os obstdculos para que a educagdo abandone seu
carater colonialista e se transforme em um instrumento de inser¢do
social, capaz de aplanar a enorme piramide existente em nossa so-
ciedade. Acreditamos que um dos mais relevantes obstédculos, para
isto, encontra-se na lingua.

Essa que em nosso entender é a maior “descoberta” do ho-
mem, além de ser, indubitavelmente, o pilar que da sustentabili-
dade a sociedade como a conhecemos. A linguagem, em seu atual,
estdgio transpassa a condigdo instrumental de comunicagdo entre
individuos no mesmo espacgo-temporal, possibilitando que indivi-
duos em épocas e lugares diferentes dialoguem. Entretanto o mes-
mo instrumento que une é o que separa. Sdo incontaveis os confli-
tos histéricos ocasionados pela intolerancia a cultura, a religido, a
linguagem do outro, o que a nosso ver isso se configura como uma
continuidade do mito da Torre se Babel.

Como nos lembra Bagno o preconceito linguistico constitui-se
em um nao aceitar, da variagao linguistica falada pelo outro, ainda
na concepg¢ao do mesmo autor os chamados erros gramaticais nao
existem nas linguas naturais, salvo por patologias de ordem cog-
nitiva. Na concepgdo de Xavier®, a qual ressaltamos, a nog¢do de
correto imposta pelo ensino tradicional da gramatica normativa e o
repasse incorreto do Iéxico pertencente a variagdao padrdo da lingua
originam os preconceitos contra as variedades ndo padrdo.

Em nosso entendimento a escola deveria atuar como um com-
batente a este como a muitos outros preconceitos, mas infelizmen-
te, essas também como foram observadas, tornou-se uma fonte dis-
criminatdria das variagdes ndo padrdo da lingua. Bagno nos lembra
ainda “a vitéria sobre esse preconceito passa por um estudo mais
apropriado da lingua, onde o aluno tenha as outras variedades, mas
sempre tendo como base em sua propria variedade”. Sobre esse
prisma compreendemos o papel impa desempenhado pelo pelos
PCNs, como um instrumento de prevencdo e combate aos diversos
estigmas que circundam a presenca da oralidade dentro das salas
de aula. Balizados nisso confeccionamos o presente trabalho.
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sor, em Brasilia. Depois, professores de todo pais passaram a rece-
bé-los em casa. Enquanto isso, o MEC iniciou a elaborag¢do dos PCN
para 52 a 82 série.

Assim estes, constituem uma cole¢cdo de documentos onde,
além de uma introdugdo geral: onde foi abordando a tradigdo pe-
dagodgica brasileira, dados estatisticos sobre populagdo, alunos e
professores (dados de 1990), orientagbes doutrinarias e metodold-
gicas (o socio construtivismo, a postura critico-social de conteudo,
as teorias psicogenéticas) e conteldos técnicos sobre planejamento
e avaliagdo. Encontram-se listadas as exigéncias educacionais pre-
vistas pela LDB, a Base Nacional Comum (o curriculo disciplinar) e
a utilizagcdo da transversalidade (Temas Transversais) como instru-
mento de trabalho para contextualizagdo dos temas de aula.

Ha, ainda, os objetivos gerais e especificos, além das caracte-
risticas das areas do conhecimento componentes da Base Nacional
Comum, a listagem dos Temas Transversais e sua operacionalizagdo.

Os Parametros (ou Referenciais) abordam todas as modalida-
des da Educagdo Basica no Brasil, além da Educagdo Especial, moda-
lidade educativa que perpassa, de modo transversal, todos os niveis
de ensino, inclusive o nivel superior.

Ainda segundo Czapski: Os PCN s3do apresentados ndo como
um curriculo, e sim como subsidio para apoiar o projeto da esco-
la na elaboragdo do seu programa curricular. Sua grande novida-
de estd nos Temas Transversais, que incluem o Meio Ambiente. Ou
seja, os PCN trazem orientagdes para o ensino das disciplinas que
formam a base nacional, e mais cinco temas transversais que per-
meiam todas disciplinas, para ajudar a escola a cumprir seu papel
constitucional de fortalecimento da cidadania.

Aquisi¢éo da leitura

A quase totalidade das criangas que adentram na escola, ainda
ndo sabem ler, mas ja reconhecem uma estreita relagao entre lin-
gua falada e escrita, compreendem, mesmo que de forma “nao for-
mal”, que uma é a representagdo grafica da outra. Como nos com-
plementa Bento (2008) citando Ferreiro e Taberosky pareceu-lhes
dificil admitir que a crianga - que aprende a falar sem ir a escola
- ndo aprendesse nada sobre a lingua escrita, “[...] até ter seis anos
e uma professora a sua frente.”. Do ponto de vista destas autoras,
a crianga, como sujeito cognoscente, ndo poderia ser impermedavel
ao contato com a lingua escrita e de alguma forma ela haveria de
tentar apreender esta, relacionando-a com a lingua falada.

Ainda segundo Bento®, aos quatro anos, as criangas ja cons-
troem conceptualizagdes interessantes sobre as relagdes entre a
linguagem falada e o sistema de escrita.

Estas elaboragdes sucedem-se num percurso constituido por
diversas fases ou niveis e permitem concluir que o processo de
aprendizagem ndo consiste na aquisicdo de elementos isolados que
depois se reunem - mas na construcdo de sistemas em que o valor
dos elementos se vai redefinindo em fung¢do das mudancgas estru-
turais.

Nivel A - E o nivel de conceptualizagio mais evoluido. Todas as
palavras do texto oral estdo representadas no texto escrito. Nesta
fase, a crianca é capaz de estabelecer uma correspondéncia, termo
a termo, entre as unidades vocabulares do enunciado oral e os seg-
mentos do texto escrito (palavras graficas).
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Nivel B - Todas as palavras estdo escritas, exceto os artigos. Para
estes, surgem trés solugdes: O texto escrito é tratado como se fosse
feito em linguagem de telegrama, dos 4 aos 7 anos, aproximada-
mente, os artigos, preposi¢cdes, pronomes e conjunc¢des sao siste-
maticamente, havendo uma rejeicdo da classe das “palavras”.

Nivel C - Ha correspondéncia para os substantivos, mas nao
para o verbo

A escrita ndo é vista [pela crianga] como uma reprodugao rigo-
rosa de um texto oral, e sim como a representagdo de alguns ele-
mentos essenciais do texto oral. Em consequéncia, nem tudo esta
escrito.

Nivel D - Impossibilidade de estabelecer correspondéncia en-
tre as partes do texto oral e as partes do texto escrito. A crianga
ndo consegue segmentar a frase oralizada. Por isso, as respostas
sdo diversas e incongruentes. Quando se pergunta a crianga onde
esta escreve uma palavra ou toda a frase, a resposta é imprevisivel:
pode estar em qualquer parte do texto escrito, em todo ou apenas
numa silaba.

Nivel E - Também, neste nivel, a crian¢a ndo consegue segmen-
tar o texto oral, para que possa estabelecer correspondéncias com
o texto escrito. Porém, enquanto no nivel D se tentava sem éxito
essa divisdo, agora essa tentativa ja ndo tem lugar. A crianga atribui
toda a frase a um segmento do texto.

Nivel F - A crianga procura no texto escrito apenas os nomes,
i. , na interpretacdo de Emilia Ferreiro e Ana Tabaroski, a escrita
serve como objeto substitutivo (fungdo simbdlica) dos objetos.

Palavras sé com dois caracteres, como alguns artigos, e as
acles ndo sdo representaveis.

Tudo se passa como no desenho. Ai figuram dois “atores”: a
pessoa que executa a agao e a agao.

A analise destes cinco niveis mostra que a crianga vai relacio-
nando a seu modo a fala e a escrita, independentemente de qual-
quer forma de ensino e que, até chegar ao nivel mais elevado, ela
nao espera “ler” no texto escrito o mesmo que o adulto. Este pro-
cesso construtivo resulta da atividade da crianga (sujeito cognosci-
tivo) e pressupde o contato com materiais e atividade de leitura/
escrita (objeto do conhecimento).

PCNs e a relagdo lingua falada e escrita.

Segundo os Paramentos Curriculares Nacionais de Lingua Por-
tuguesa (1998), a lingua é fundamental para a participac¢do social
efetiva do individuo. Por isso, ao repassa-la, a escola tem a respon-
sabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalie-
ndvel de todo cidaddo.

No tocante os, PCNs afirmam sobre o trabalho com a modali-
dade oral, a necessidades de seu uso como base para o desenvol-
vimento das outras modalidades comunicativas e por conseguinte
ampliagdo das possibilidades discursivas do discente.

Ensinar lingua oral deve significar para a escola a possibilidade
de dar acesso a usos da linguagem mais formalizados e convencio-
nais, que exijam controle mais consciente e voluntério da enuncia-
¢do, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra publica
tem no exercicio da cidadania. “Ensinar linguagem oral” nao signifi-
ca trabalhar a capacidade de falar, pois este ja é dominio pleno do
discente, mas significa auxiliar o desenvolver do dominio dos tipos
discursivos que vao apoiar a aprendizagem escolar de Lingua Portu-
guesa e de outras areas e, por conseguinte serdo aplicados na vida
social no sentido mais amplo do termo.




Tipos de Leitura:

- Pré-Leitura:

Como o préprio nome diz vem antes da leitura, propriamente
dita, € uma rapida “passada de olhos” pelo texto, fase essa que ndo
se fala em fixag¢do ou plena compreensdo do escrito.

- Leitura Fragmentada:

Algumas pessoas, na verdade grande parte delas ndo gostam
de ler pelo fato de trazer-lhes fadiga ou conforme vao lendo chegam
a um ponto que ndo conseguem mais se compreender, ndo prestam
mais atengdo e chegam ao final, em muitos casos sem saber conta
a metade da estéria que deveria saber.

Esse fator se deve pela falta de disciplina e continuidade. Ndo
ter prética, costume em ler faz com que as pessoas ndo consigam
associar determinado assunto com um todo, assimilam paragrafos,
algumas frases soltas.

Enfim, é o chamado ler sem conhecer.

- Leitura Integral:

Aqui temos o amadurecimento da pessoa, que ja exercitou seu
cérebro diversas vezes, de forma continua, levando a uma plena
compreensdo e interpretacdo do que esta escrito. O leitor nesse
caso consegue associar as frases e pardgrafos, compreendendo de
modo coerente todo conteldo, inclusive com a condi¢gdo de memo-
rizar ou absorver algumas passagens do texto.

- Leitura Dinamica:

Neste tipo de leitura sdo usados métodos e técnicas de leitura
que permitem a decifragdo substanciada, feitas em blocos de um
pensamento de modo integral, evitando-se a decifragdo de ideias
de modo linear.

Essa é a tipica leitura rapida, acelerada, chamada também de
leitura fotografica.

- Leitura Informativa:

Sdo encontradas disposi¢Oes textuais em prosa, com uma lin-
guagem de forma clara e direta, ou seja denotativa, que visa trans-
mitir informagdo sobre alguma coisa, retirando a possiblidade de
interpretacdes duplas.

Para melhor entendermos devemos pensar em um fio condu-
tor, em que o redator (emissor) transmite a informagdo para os re-
ceptores (leitores), de forma objetiva.

Um Importante Recurso Para o Desenvolvimento do Prazer de
Ler®®

Acreditamos que o brincar para a crianga possibilita a diversdo
o entretenimento, assim como também se torna uma forma de en-
tender o mundo. E neste contexto de construcdo de conhecimento
que a fantasia, o faz-de-conta proporciona a crianga vivenciar um
mundo magico, em que se pode brincar, imitar, inventar, expressar
sentimentos, interagir com o outro.

A leitura por sua vez, também tem esse carater, pois quando
se é crianga as histdrias infantis encantam, suscitam a imaginagdo,
despertam para o “mundo do faz de conta”, onde tudo que existe
nos livros é possivel, os seres inanimados as fadas, as bruxas, os
monstros, entre outros elementos presentes nas histérias infantis.
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Aspecto esse totalmente importante para o desenvolvimento
cognitivo, e ao mesmo tempo um processo que tém implicages im-
portantes também no desenvolvimento enquanto sujeito historico,
particularmente naquilo que se refere a construcdo de significados
sobre o mundo que a cerca. Neste momento da infancia, acredita-
mos que esses elementos presentes na literatura apontada como
arte, é muito importantes, pois conforme Coelho™ “a literatura in-
fantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenémeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os
ideais e sua possivel/ impossivel realizacdo [...].” Além da diversdo,
a leitura proporciona a crianga o observar, refletir, ouvir, sensagées
que provocam medo, alegria, construindo gradativamente o prazer
de uma boa leitura e entendemos que a literatura tem estimulos
para essa construgao.

Notamos que o livro tem esse “poder” de encantamento, quan-
do utilizado como instrumento de diversdo e brincadeira, em que a
leitura pode se tornar espaco para a aprendizagem da imaginagdo e
de reinvengdo da realidade.

Assim, ao ouvir uma histéria a crianga pode vivenciar um mun-
do imaginario viajando através das histdrias, participando ativa-
mente em cada cena como se fosse um dos personagens do livro.
Deste modo, a literatura devido ao seu carater de ludicidade e fic-
¢do, rico em textos que constituiu um mundo de fantasia tém esse
poder.

Visando principalmente o despertar para o gosto de ler por
prazer e conhecimento, uma leitura que vai além de uma fungdo
somente pedagdgica, uma leitura de encantamento que tem como
intuito o envolvimento entre o livro e a crianga. Fazendo com que
essa interagdo torne-se significativa e possa ampliar o seu conhe-
cimento dos diversos aspectos da produ¢do de uma obra de arte
literaria.

Como afirma Zilberman™ :

Supondo este processo um intercdmbio cognitivo entre e o tex-
to e o leitor, verifica-se que estd implicado ai o fenémeno da leitura
enquanto tal. Esta ndo representa a absor¢éo de uma certa men-
sagem, mas antes uma convivéncia particular com o mundo criado
através do imagindrio. A obra de arte literdria ndo se reduz a um
determinado conteudo reificado, mas depende da assimilagdo indi-
vidual da realidade que recria.

Desta forma, acreditamos que a infancia é o melhor momento
para iniciar o processo de estimulo a leitura, motivando as criangas
desde cedo a criar habitos de ler por prazer, utilizando como cami-
nho as histdrias infantis e principalmente os textos literarios devido
a sua riqueza de detalhes, que promovem o entretenimento garan-
tindo o interesse continuo pela leitura. Sendo assim, o contato com
o livro quanto mais cedo melhor, pois esse fator pode contribuir
para o dominio da leitura na fase da aprendizagem da escrita.

Desse modo a crianga vai interagindo com o livro, formando
seus conceitos sobre o mundo com a contribuicao da literatura.
Assim como relata Cunha “se o homem se constitui a proporgdo
de conceitos, a infancia se caracteriza por ser o momento basilar e
primordial dessa constituicdo e a literatura infantil um instrumento
relevante dele.”
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Assim trabalhar com a literatura procede de uma atuagdo em
que o professor utilize textos com qualidade literaria que deve ter
como finalidade o conhecimento do mundo. Comprometendo-se
com uma literatura em que a arte literdria promova o gosto pela
leitura e ajude o aluno na compreensdo da sua realidade. Segun-
do Faria’ “sabemos que o texto literario oferece ao leitor a pos-
sibilidade de “experimentar uma vivéncia simbdlica” por meio da
imaginacdo suscitada pelo texto escrito e/ou pelas imagens”. Deste
modo, através da vivéncia simbdlica a crianga pode avaliar o mundo
e situar-se nele, obtendo um conhecimento entre a ficgéo e a reali-
dade e aos poucos aumenta e amplia o dominio da leitura mediada
pelo professor.

Desta forma, ao escrever uma pesquisa que vise o carater do
prazer de ler, propondo um estudo sobre o incentivo a leitura na
educagdo infantil, logo se tem a Literatura Infantil como importante
recurso para esse processo devido ao seu carater lidico, onde as
criangas comegcam a aprender uma diversidade de conhecimento
sobre o universo da leitura através da sua imaginacdo.

Vemos que a crianca elabora suas préprias hipdteses sobre um
texto escrito, argumentando com suas ideias e ponto de vista, au-
mentando seu vocabulario, mas também com a histdria, ela conse-
gue expressar seus sentimentos, através de representagdes em que
a crianga possa se identificar com algum personagem da historia.

Como se refere Bettelheim “devido esta identificagdo a crianga
imagina que sofre com o herdi suas provas e tribulagdes, e triunfa
com ele quando sai vitoriosa. A criancga faz tais identificagdes por
conta proépria, e as lutas interiores e exteriores do herdi imprimem
moralidade sobre ela”.

Assim, acreditamos que a crianga traz para sua realidade uma
forma mais alegre de vivenciar a vida. A literatura devido ao seu
carater de ficgdo, onde a fantasia estd presente, prende a atengdo
da crianga que por sua vez, aprende sempre algo sobre a histdria.

Conforme Coelho (2000) “note-se, porém, que literatura infan-
til ocupa um lugar especifico no ambito do género ficgdo, visto que
ela se destina a um leitor em especial, a seres em formacao, a seres
que estao passando pelo processo de aprendizagem inicial da vida”.

Entendemos que a crianga pode trazer o conteldo da fantasia
de uma histdria para a construgao de uma relagdo de prazer com o
livro, num processo permanente que nao se limite a sala de aula.
Sendo que esta relagdo com a leitura seja representativa no senti-
do de ampliar o conhecimento da crianga com uma relagdo criada
através do imaginario num processo cognitivo entre o texto lido e o
leitor, pois como relata Zilbermam:

[...] ao professor cabe denotar das multiplas visGes que cada
criagdo literaria sugere, enfatizando as variadas interpretagGes
pessoais, porque estas decorrem da compreensdo que o leitor al-
cancou do objeto artistico, em razdo de sua percepgao singular do
universo representado.

Desta forma, compreendemos que a literatura infantil tem uma
forma alegre de apresentar “o mundo da leitura” para as criangas.
Ela pode oferecer subsidios tedricos que contribuem para o incenti-
vo a leitura na educacdo infantil, para tanto, os professores tem que
elaborar todo um trabalho, que ird oportunizar ao seu aluno uma
leitura prazerosa, respeitando a individualidade de cada um.
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Ressaltamos que o educador deve reconhecer a importancia de
adequar o livro a idade da crianga, considerando assim as fases per-
tencentes a literatura. Partindo deste pressuposto, é preciso conhe-
cer as fases apontadas pela literatura, pois esse é um elemento que
pode contribuir para o desenvolvimento de um trabalho em que se
respeite o limite de cada crianga, experiéncias e ligagdes com o livro
a ser utilizado, assim a historia fara mais sentido para a crianga e
sera agradavel para se ouvir.

De acordo com Cunha 7”:

Para literatura Infantil, tém sido consideradas trés fases: a do
mito, a do conhecimento da realidade e a do pensamento racio-
nal. Parecenos fundamental alertar para relatividade dessas infor-
magoes. Os limites apresentados sdo tedricos. Na realidade, cada
crianga tem seu préprio limite, num desenvolvimento peculiar defi-
nido por muitos e diferentes fatores. Mais do que conhecer as fases
do desenvolvimento infantil, importa conhecer a crianga, sua histo-
ria, suas experiéncias e ligagcGes com o livro.

Como foi dito acima, é preciso atentar aos pequenos detalhes
qgue envolvem o trabalho com a literatura infantil e a fase é um de-
les, considerada como um ponto de referéncia como aponta Cunha
em seu livro “A narrativa para criangas”. Mas acreditamos ser um
aspecto pertinente a pesquisa para melhor compreensdo do traba-
Ilho com a literatura infantil, pois é através de se conhecer pequenos
detalhes e que vamos atingir o fim pretendido que é o incentivo a
leitura prazerosa.

Enfim, destacamos a fase do mito devido ao seu carater de fan-
tasia, onde se encontram os mitos, as lendas, fabulas, adequadas as
idades das criangas de trés a quatro anos, aspecto esse que acre-
ditamos ser importante para o trabalho na educagado infantil como
relata Cunha:

Na fase do mito se encontram as criancas 3/4 a 7/8 anos. Pre-
domina nelas a fantasia, o animismo: tanto quanto as pessoas, 0s
objetos tém para a crianga, alma reagdes. Ndo existe para ela dife-
renca entre realidade e fantasia, e a leitura a ser feita para crianga
desta época é a que também nao faz distin¢do: a literatura de ma-
ravilhas. Os contos de fadas, as lendas, os mitos e as fabulas sdo
especialmente adequados a essa idade.

Compreendemos que esta fase interessa especialmente a pes-
quisa, pois visa uma leitura voltada ao publico infantil de trés a qua-
tro anos, como também estd ligada ao mundo da fantasia. A ludici-
dade estd presente de forma alegre, concisa, divertida.

Assim, os livros que tem a fantasia como foco principal irdo en-
volver a crianga renovando a cada leitura seu prazer de ler, experi-
éncias essas necessarias para desenvolver o contato com o mundo
da escrita, e sua capacidade de comunica¢do. E também por outro
lado, os contos de fada presente na literatura que destacam a fan-
tasia, enriqguecem o mundo da crianga, e permitem a ela aprender
a resolver problemas interiores e lidar com eles, mesmo que esses
contos foram inventados antes deles nascerem como afirma Bette-
Iheim:

Na verdade, em um nivel manifesto, os contos de fadas en-
sinam pouco sobre as condi¢des especificas da vida na moderna
sociedade de massa; estes contos foram inventados muito antes
que ela existisse. Mas através deles pode-se aprender mais sobre
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Devemos refletir sempre sobre a pratica educativa, procuran-
do enxergar as particularidades de cada crianga, sua relagdo com
o mundo, pensando em uma proposta que vai além dos modelos
estabelecidos pela sociedade como prontos e acabados, e estru-
turar as agBes em algo que aguce o aluno a ir além do que lhe é
proposto, isto é, com autonomia, criatividade, sabedoria, e cons-
truir sua aprendizagem de forma significativa estabelecendo novos
conceitos.

Sendo assim, nossas intervengdes, interagdes, mediagdes com
a leitura poderdo ajudar na construgdo do conhecimento e desen-
volvimento da crianga, oferecendo uma diversidade de possibilida-
des com a leitura dedicada ao mundo infantil utilizando a literatura
infantil, que além de promover a diversdo, expressdao de emogdes,
entretenimento, permite também com a sua utilizagdo adequada a
construgao de bons leitores.

Acreditamos que os professores devem valorizar o trabalho
com a literatura infantil como uma atividade enriquecedora da
criatividade, e autonomia de seus alunos, construidas através de
leituras prazerosas onde o professor se comprometa com praticas
educativas que envolvam a leitura de forma Iddica centrando seu
trabalho na criancga.

Cantinho da Leitura

O Cantinho de Leitura é um espaco, dentro da sala de aula,
utilizado para, também, despertar nos alunos a pratica da leitura.
Nele, os alunos terdo, de pronto, acesso as leituras diversas do co-
nhecimento humano. Com este privilégio, além dos livros ja dispo-
niveis na Biblioteca da Escola, os alunos poderdo aproveitar, a qual-
quer momento em que surgir a oportunidade, um bom momento
de leitura.

Os cantinhos de leitura dispostos em sala de aula contribuem
para um processo de desenvolvimento e capacita¢gdo de leitores,
desde os primeiros anos da escola. E através da leitura que se tra-
balha com o ludico das criangas, garantindo assim mais participagado
do aluno em sala de aula, fazendo com que a crianga aprenda a ter
concentragao e saiba o que estd lendo.

A orientagdo passada por especialistas é que os professores
criem espago com tapetes, almofadas, com contos de fadas, poe-
sias, fabulas, romances. Recomenda-se variar esse espago com can-
tinho do gibi, cantinho do jornal e cantigas de roda.

LINGUAGEM VERBAL E NAO VERBAL; AQUISICAO DA
LINGUAGEM; RELACOES ENTRE ESCRITA E ORALIDADE.
A CRIANCA E A SOCIEDADE LETRADA.

— Linguagem verbal e néo verbal

A linguagem é um dos tragos mais distintivos e fundamentais
da experiéncia humana. Ela nos permite comunicar nossos pensa-
mentos, sentimentos e necessidades, bem como compartilhar in-
formacgdes e experiéncias. A linguagem pode assumir duas formas
principais: linguagem verbal e ndo verbal.

A linguagem verbal refere-se ao uso de palavras faladas ou es-
critas para transmitir mensagens. E o sistema de comunicacido mais
débvio e amplamente utilizado entre os seres humanos. Envolve a
producdo de sons, palavras e frases que carregam significado e po-
dem ser compreendidos por outros falantes da mesma lingua. A
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linguagem verbal é a base da comunicagao verbal e é essencial em
todas as esferas da vida, desde conversas cotidianas até comunica-
¢Oes académicas e profissionais.

Por outro lado, a linguagem ndo verbal compreende todas as
formas de comunica¢do que ndo envolvem palavras. Isso inclui ges-
tos, expressdes faciais, linguagem corporal, postura, tom de voz,
contato visual e até mesmo o espacgo pessoal. A linguagem nao ver-
bal desempenha um papel significativo em nossa comunicagao dia-
ria, muitas vezes transmitindo nuances emocionais e sociais que as
palavras por si sé ndo podem expressar completamente. Por exem-
plo, um sorriso pode indicar felicidade, enquanto uma expressido
facial franzida pode sugerir descontentamento.

A linguagem nao verbal também é essencial para a compre-
ensdo da linguagem verbal. Quando falamos com alguém, obser-
vamos suas expressdes faciais, gestos e tom de voz para captar o
significado completo da mensagem. Esses sinais ndo verbais podem
indicar sarcasmo, ironia, entusiasmo, tristeza e muitas outras nuan-
ces emocionais que enriguecem nossa comunicagao.

A combinagao eficaz de linguagem verbal e ndo verbal é crucial
para a comunicagdo bem-sucedida. Por exemplo, em uma apresen-
tagdo publica, o palestrante ndo apenas escolhe palavras cuidado-
samente, mas também usa gestos, contato visual e tom de voz para
envolver e persuadir a audiéncia. Da mesma forma, em interacGes
sociais, a linguagem ndo verbal pode reforgar ou contradizer as pa-
lavras que escolhemos.

Aquisigéio da Linguagem

A aquisi¢do da linguagem é um dos marcos mais notaveis e
complexos no desenvolvimento humano. Desde o momento em
gue nascemos, comegamos a ser expostos a uma variedade de esti-
mulos linguisticos, e nossa jornada na compreensdo e produgao da
linguagem comega.

A linguagem é uma habilidade inata nos seres humanos, mas
sua aquisigdo é um processo gradual que ocorre ao longo de muitos
anos. A maioria das criancgas passa por estagios previsiveis na aqui-
sicdo da linguagem. Inicialmente, os bebés reconhecem sons da fala
e comegam a emitir sons proprios, como balbucios. Esses sons ini-
ciais sdo exploratérios e ajudam os bebés a praticar a articulagdo.

Conforme os bebés crescem, comegam a compreender pala-
vras e a associa-las a objetos e a¢des especificas. A producdo de
palavras iniciais ocorre por volta do primeiro ano de vida, com as
primeiras palavras frequentemente representando objetos ou pes-
soas significativas em seu ambiente, como “mamae” e “papai”.

A medida que as criangas amadurecem, comecam a formar fra-
ses mais complexas e a entender regras gramaticais. Aos trés anos,
muitas criangas tém vocabulario suficiente para construir frases
simples, como “quero brincar” ou “da-me o brinquedo”. A medida
que continuam a ser expostas a linguagem, suas habilidades de fala
e compreensdo continuam a se desenvolver.

A aquisicdo da linguagem é influenciada por fatores bioldgicos
e ambientais. Biologicamente, os seres humanos nascem com uma
predisposigdo para a linguagem, pois seus cérebros sdo adaptados
para processar informagdes linguisticas. No entanto, o ambiente de-
sempenha um papel crucial. Bebés expostos a um ambiente rico em
linguagem, com interac¢des significativas com cuidadores que falam
e leem para eles, tendem a adquirir a linguagem mais rapidamente.




ideias tradicionais sobre como as criangas aprendem a ler e escre-
ver, enfatizando o papel ativo do aprendiz na construgao do conhe-
cimento.

Ferreiro e Teberosky comecaram sua pesquisa na década de
1970 na Argentina, e ela rapidamente ganhou reconhecimento in-
ternacional. A abordagem psicogenética parte da ideia de que as
criangas ndo sdo simplesmente receptaculos passivos de informa-
¢Oes escritas, mas sim construtores ativos de seu préprio entendi-
mento sobre a linguagem escrita.

A teoria da Psicogénese da Lingua Escrita desafiou as praticas
de ensino tradicionais e influenciou significativamente a pedagogia
da alfabetizacdo em todo o mundo. Ela enfatiza a importancia de
compreender e respeitar as hipdteses iniciais das criangas sobre a
escrita, bem como fornecer um ambiente de aprendizagem rico em
linguagem e interagGes significativas. Essa abordagem continua a
ser uma influéncia vital na educagdo e no estudo do desenvolvi-
mento da leitura e escrita.

A Psicogénese da Lingua Escrita, proposta por Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky, é uma teoria que explora em detalhes como as
criangas desenvolvem sua compreensao da linguagem escrita. Ela
identifica varias fases distintas da aquisi¢do da escrita, cada uma de-
las representando um estagio crucial no processo de alfabetizacdo.

Fase Pré-Silabica: Nesta fase inicial, as criangas ainda ndo com-
preendem que a escrita é composta por letras que representam
sons especificos. Em vez disso, elas tratam as letras como simbolos
graficos sem relagao direta com a fala. Elas podem criar desenhos
e garatujas que se assemelham a escrita, mas ndo atribuem valores
sonoros as letras.

Fase Silabica: Na fase silabica, as criangas comegam a reco-
nhecer a relagdo entre as letras e os sons, mas elas simplificam a
escrita, representando cada silaba com uma letra. Por exemplo, a
palavra “mamade” pode ser escrita como “ma-ma”. Esta fase é um
passo importante na compreensdo de que a escrita pode ser usada
para representar a fala.

Fase Silabico-Alfabética: Nesta fase intermediaria, as criancas
comegam a combinar elementos da fase sildbica com uma compre-
ensdo emergente do alfabeto. Elas usam silabas, mas também in-
corporam letras individuais para representar sons especificos que
ndo podem ser expressos por silabas. Isso demonstra uma maior
complexidade em seu entendimento da relagdo entre letras e sons.

Fase Alfabética: Na fase alfabética, as criangas comegam a uti-
lizar letras individuais para representar sons distintos em palavras
completas. Elas compreendem que a escrita é uma representa¢do
direta da linguagem oral e comegam a dominar a correspondéncia
entre letras e sons.

Fase Ortografica: Na fase ortografica, as criangas adquirem um
dominio mais completo da ortografia e comegam a escrever de ma-
neira mais precisa, de acordo com as conveng¢bes ortograficas da
lingua. Elas sdo capazes de distinguir e aplicar regras de ortografia,
como acentuagdo e uso de letras mailsculas.

E importante observar que as criangas podem passar por es-
sas fases de maneira ndo linear e individualizada. Algumas podem
progredir rapidamente através das fases, enquanto outras podem
permanecer em uma fase por um periodo mais longo. O processo
de aquisicdo da escrita é altamente influenciado pela exposicdo a
linguagem escrita, interagdes sociais e instrugdo.

A compreensdo dessas fases da Psicogénese da Lingua Escrita
é crucial para educadores, pois permite que eles adaptem seu ensi-
no as necessidades individuais das criangas em cada estagio. Além
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disso, reconhecer as hipdteses iniciais das criangas sobre a escrita é
fundamental para criar um ambiente de aprendizado que respeite e
apoie seu desenvolvimento como escritores proficientes.

EDUCACAO MATEMATICA

Como o Conhecimento sobre esse Campo de Experiéncia foi
Construido Historicamente

Como construgdo social, a Matematica possui uma histdria,
que estd associada a forma como o homem estabeleceu relagGes
com a natureza e com a cultura, numa tentativa de compreender e
intervir no mundo.

O homem primitivo era ndmade, organizava-se em tribos e
vivia do extrativismo. Como os animais e alimentos foram ficando
raros, as tribos tinham a necessidade de calcular as quantidades de
animais que atenderiam as necessidades de todo o grupo. Como
ainda ndo havia nimeros convencionados, registravam nas caver-
nas quantos animais a tribo tinha cacado ou quantos deveriam ca-
car de forma a atender a necessidade da tribo. Nas cavernas en-
contramos registros usando desenhos e outras marcas que podem
ser interpretados como quantificagcdo de animais. A ideia de quan-
tidade e, posteriormente, de numero surgiu dessa necessidade de
contar objetos e coisas. Em vez de apenas cagar e coletar frutos e
raizes o homem passou a cultivar algumas plantas e a criar animais,
passando do nomadismo para o sedentarismo, o que provocou um
aumento na variedade de alimentos dos quais o grupo poderia dis-
por. Mas como controlar a quantidade plantada? Como controlar o
rebanho adquirido? Como ter certeza de que nenhum animal havia
fugido ou sido devorado por algum animal selvagem? A descoberta
da agricultura e o aumento na produc¢do provocaram a necessidade
de novos conhecimentos. O uso de termos, como muitos, poucos,
igual a, ndo se adequava as necessidades de comparagdo entre as
vdrias colegGes que o homem lidava no seu dia a dia, o que provo-
cou a necessidade de ampliagdo do universo numérico.

Um dos artificios desenvolvidos, a partir dessa necessidade hu-
mana de contar, de comparar cole¢Ges e obter maior exatiddo nas
quantificagbes foi a correspondéncia de um para um. Uma forma
gue o homem passou a utilizar para controlar o seu rebanho foi con-
tar os animais com pedras. Assim, cada animal que saia para pastar
correspondia a uma pedra dentro de um saquinho. No fim do dia, a
medida que os animais entravam no cercado, ele ia retirando as pe-
dras do saquinho. Essa simples estratégia foi um avanco, pois pos-
sibilitou ao homem comparar se havia mais ou menos animais no
rebanho; se faltavam pedras ao retornarem, havia mais animais; se
sobravam pedras, havia menos. Esse homem jamais poderia imagi-
nar que milhares de anos mais tarde, haveria um ramo da matema-
tica chamado célculo, que, em latim, quer dizer contar com pedras.

Quando a quantidade de animais e alimentos aumentou muito,
a correspondéncia um para um ndo atendia mais as necessidades de
contagem e comparagdo, pois, por muitas vezes, quem comparava
se perdia nas representagdes que fazia das quantidades. O homem
passou a registra-las a partir de grupos com pequenas quantidades
(de pedras, de tragos, de nds) de forma a auxiliar na visualizacdo e
nas comparagdes. Foi contando objetos com outros objetos que a
humanidade comegou a construir o conceito de nimero. Para o ho-
mem primitivo, o nimero cinco, por exemplo, sempre estaria ligado
a alguma coisa concreta: cinco dedos, cinco ovelhas, cinco peixes,




