ﬁf

6”6’“@5’6 \

COD: OP-154DZ-23
7908403547449

FME NITEROI-R)

FUNDACAO PUBLICA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE NITEROI
RIO DE JANEIRO

Professor |

EDITAL N.° 01/2023



iNDICE

Lingua Portuguesa

N o s WD

10.
11.
12.
13.
14.

Compreensao E ESTrUtUIaCao D@ TEXLOS. ....uiiiiiiieiiiiie ettt ettt ettt sb e sttt e sttt e e s bt e e e bb e e e s ab e e e sabeeesanbeeesnbeeesnnteesnaseeesnneenan
(0o YT To I @e YT =T o Tol = T =34 U | USRS
Semantica: Sindbnimos, Anténimos, Polissemia. Vocdbulos Homonimos E Paronimos. Denotagdo E Conotagdo..........cccuveeenes
RY=TaNa o Lo T = {0 e o TSP

Sistema Ortografico Em Vigor: Emprego Das Letras E Acentuagdo GrafiCa. .....coocveeeiieeeiiiiee ettt evee e e e e evne e e svnee e

Formagdo De Palavras: Prefixos E SUFIXOS. ...cccivieiiieeiiiiic et eieee e e

Flexdo Nominal De Género E Numero. Flexdo Verbal: Verbos Regulares E Irregulares. Vozes Verbais. Emprego Dos Modos E
Tempos Verbais. Emprego Dos Pronomes Pessoais E Das Formas De Tratamento. Emprego Do Pronome Relativo. Emprego
Das Conjungdes E Das Preposi¢des

Sintaxe De Colocagdo. ...................
Colocagdo Pronominal. .............
Concordancia NOMINAI E VEIDAL. ......cooiiiiiiie ettt et ettt et e st e e bt e st e e sab e e bt e eabeesabeenseesnseenseesnseesateenseenn
REGENCIA VEIDAl @ NOMINGL. ..ottt ettt et e s bt e st e e s at e e be e s beesabeebeesabeesseeenbeesaeeenbeesnbeesnneenne
EMPrego DO ACENTO D@ CraSe. ....ciiiiiiiiiiiiiiiiiiie ettt e ettt e e s et e e e e s e e e e e e sb et et e e e e e s n e e e e e e e s e nnsaneeesessnnnneeeeseannnrneeeeas
Nexos Semanticos E Sintaticos Entre As Oragdes, Na Construgdo DO PEriodO ....cccuueeeeeieeeeiieeeeee et anee e

EMPrego DOS SiNQiS D@ PONTUAGE0. . ..ueiiiiiiiiiiiiee ettt ee ettt e ettt e e sttt e sttt e e sttt e e e bt e e eas e e e eabeee s abeeesnbeeesanbeeeeanbeesnnteesaseeeeanneeennee

Fundamentos da Educag¢do

N

o ©® N o U A~ W

PN o=Tordo I a1 o 1Yo T Tole 1 B i o ¥ Tor-Tot- o B RRPR

O Pensamento Pedagdgico Moderno: As Tendéncias Contemporaneas Liberais E Progressistas.0 Pensamento Pedagdgico
Brasileiro: Correntes E Tendéncias Na Pratica Escolar...

i o]=Tordo Yo el o] [o )= ool BT I o [FTot- [or- o JRu PP

AS Bases SOCIOIOZICAS DA EAUCAGA0. .. .ccuuiiiiiiieiiiiie ittt e sitee e st e e sttt e e sttt e e sabe e e esabeeesbsee e sseeessteeesasaeeesabaeessbeeesssseeenssaeessseeesnsses
FAN Lo (V1o Tor- To W @fo ] g To W o o Yol cE] Yo BT o Lol - | OSSP PRPPRR
Educagdo Para O Controle E Para A Transformaga@o SOCIAl......uiiiiiiiiiiiiiiiiie ettt e e st e e s ae e e saba e e sabaeeens
A Relagdo Escola/Familia/ComUNIAde..........ccuieiiiuieiiieiecie ettt ettt ettt et ettt e et e e ae et e eteeseeteebeesaesbeeabesssebeesseessenseessenseeanan
[ o [UTor-Yor: Tl Yo Yol Yo - o [ \ o TN = T = 1Y | OO PP OUPPPSPNt

AN o]=Tordo I sy Tole] fo Yo Tole 1 Bl o [¥Tor-Tot- o J PSPPI

. Desenvolvimento E Aprendizagem: Diferentes ADOIJAgENS. ....ccuviiiiiiiiiiiiee ettt s e s e e e sbe e e sbte e e sbaeessabeeeens
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

A Relagdo Pensamento/Linguagem E A FOrmagd0 D& CONCEITOS.......ciuiiiuiiieiieetieiteetteeteeteeteeiteeteeeteeaeeteeseesseseeteeeseeasesteensesrean
Crescimento E Desenvolvimento: O Bioldgico, O Psicoldgico E O SOCIAl.......uiiiiiiiiiiiieiciiieciee et

O Desenvolvimento COgNItIVO E O AfELIVO. ....uiiiiiiii ettt st s e e et e e st e e s ta e e e s abeeestteeesbbeeesnbaeessbeeesssaeesnnses

A Sala De Aula Como Ambiente Interativo: A Relagdo Professor/Aluno E AIUNO/AIUNO. .........coueeieiiieieeiee e
A Organizagao SOCIAI DA ClASSE. ...uiieuiiiiiiiie ittt ettt e ettt e e et e e e et e e ettt e e sateeesateeesaseee e sseeeassaeeeasseeessteeessseeessseeeasseeeassaeesanseeennnes
A Sala De Aula E SUAS PIUFAIIAAOES ....c..eiiiiiiiit ettt ettt ettt et a e bt e et e e bt e e bt e sabe e sabeeabeeeabeebeeenbeesaeeebeesanas
Os Objetivos Educacionais E Os Conteldos De APrendizagem........ccccuieeiiieeeeiireeiiiieeeiieeesiteessreeessaseeesssseeseseeesnsseeesssseesssseens
(O Y= T a g T=T o) o LN g Tol U] = SRR
(O o) [y do I o] [ ufolo R ol =Yoo T =q ol SRR

A Avaliagdo Como Processo Continuo, INvestigativo E INCIUSIVO. .......cciiuiiiiiiiiecciee ettt eee et e e rae e e saree e s enae e e

22

35

36
37

37
38
38
39
51
52
54
58
61
62
62
69
70
71
71
71
72
79




22.
23.
24,

25.
26.

27.
28.
29.
30.

31.

INDICE

J N o T4 g g Tor- To T Do T e {=TYo ) (AR

Os Direitos Da Crianga E DO AOIESCENTE. ...uiiiiiiiiiiiiiie ittt ettt se e st e st e e s bt e e s sbbeeessaeessbaeessabaeessbeeesssseesnsseaesnsseeeas

Aspectos Legais Da Educacdo Brasileira. Constituicdo Federal (Direitos Fundamentais E O Capitulo lii, Se¢do I, Da Educa-
[or- o) R USRS

Lei De Diretrizes E Bases Da EAUCAGCA0 Brasil@ira. .....cueicuieriiiiieeiieeitieeieesiteeitee st esteeeteeseaeesaeessaeesseessseessaeesessnseessseesseesssessseenns

Diretrizes Curriculares Nacionais Para A Educagdo Basica. Resolugdo Cne/Ceb 04/2010: Fixa As Diretrizes Curriculares Nacio-
T W Y o [V Lo Tor- Lol 2 T ot FA SR PR SRRSOt

Parecer 11/2010: Dispde Sobre As Diretrizes Curriculares Nacionais Para O Ensino Fundamental De 9 Anos. ......c..cccvveneeeee.
Resolugdo 07/2010: Fixa As Diretrizes Curriculares Nacionais Para O Ensino Fundamental De 9 ANOS. ......coovveeveeeveecrveenveenne.
Eca — Estatuto Da Crianga E DO AOIESCENTE. ...uiiiiiriieiiieeeciieeeette e ettt e ettt e eebeeeestbeeestaeeeeabaeesssseseessaeesassasessseeeesseeeassseesasseeennns

Portaria Conjunta Sme/Fme N2 04/2023, Institui As Diretrizes E Os Referenciais Curriculares Da Rede Municipal De Educagdo
(DN [ =Y oY SRRSO

Portaria Fme N2 87/2011, Institui A Proposta Pedagdgica Que Fundamenta O Trabalho Pedagdgico Da Rede Municipal De
ENSINO D& NITEIOI. c.eeuvvrviieeeeeeiieeeee e eeee e e e e eect e e e e e et te e e e e e eeeabaaeeeeeeesassaaeeeeeaasssaaeeeeeeasssaeeeeeeeassassaeeeeeessssseaeeeassarseeeeeeanssreneeenas

Estatuto dos Funciondrios Publicos Municipais de Niteroi

1.

Texto Completo Do Estatuto Dos Funcionarios Publicos Municipais De Niterdi — Lei 531, De 18 De Janeiro De 1985..............

Conhecimentos Especificos

Professor |
J O Y T o 1T oY o I AN | £ oT=] n b2 Lo L JA OO TUPTPN
2. Processos De Aprendizagem Da Leitura, Da ESCrita E DOS NUMEIOS. ..cccueiiiiuiieeiiiieeiieeesitteeesieeessttesessreeesseeesssseessssneessssesesnnn
T 1Y o - Tolo N = =T o T TR O PP PPPRRRRRRRE
I VT eI Y s o1 o 1110 TP TP PP TP PPPRPSR
5. Objetivos DO ENSINO FUNGAMENTAL. ....ciiiiiiiiiiiieiiie sttt sttt ettt e st e e st e e e s bt e e s sate e e sbteessabbeessabaeesssbeeessseaesnstaeesnssens
LT AN o =T To (=Yg Vo [o I AN AN oY =T o o [ OO SO PRPOPPPPP
I o) Yo 1 = Y ol =Te Fo Y=o = ot F OSSPSR
I SV 1 o= To BT e Yoo o o] I nfor: I cl 1cYo - ¥-do T ={ o= NN SR U R SRRPSI
S T o)V L [ Tol g o] [o = - YT OO SRR
10. Abordagem HolISTICA DOS CONTEUUODS. .....uiiiiieitieiieeiiteetee ettt eette ettt e steeesteesabeestaeebeessbeesseeasseesssseseesaseesaseenseessseessseesseensesenseesnseanns
11. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais — Ensino FUNAamental.........coouoiiiiiiiiiiiiiice e
12. Diretrizes Curriculares Do Municipio De Niteroéi (Eja E Ensino Fundamental) Disponiveis Na Internet..........ccceeveevveenveecreenne.

79
87

87
93

110
120
136
143

180

183

197

219
221
222

222
222
225
225
227
238
248
249
249




zagao de aprendizagens significativas? Por que ndo aprende em de-
terminadas circunstancias? Por que alunos modificam seu enfoque
em fung¢do da tarefa ou da mudanga de estratégias dos professores?
Quais os fatores de mediagdo capazes de produzir novos patamares
motivacionais e novas zonas de aprendizagem e competéncia?

Tais questdes sinalizam para um projeto educativo comprome-
tido com novas praticas e relagdes pedagdgicas, uma légica a ser-
vico das aprendizagens e da Avaliagdo Formativa, uma concepgdo
construtiva e propositiva sobre erros e corregdo dos mesmos, uma
articulacdo entre dimensdes cognitivas e socio afetivas que ressig-
nifiguem o ato de aprender.

Definindo os Tipos de Avaliacdo

- Avaliagéio Classificatoria

Avaliacdo Classificatdria € uma perspectiva de avaliagdo vincula-
da a no¢do de medida, ou seja, a ideia de que é possivel aferir, ma-
tematica, e objetivamente, as aprendizagens escolares. A nog¢do de
medida supOe a existéncia de padrdes de rendimento a partir dos
quais, mediante comparagao, o desempenho de um aluno sera ava-
liado e hierarquizado. A Avaliacdo Classificatdria é realizada através
de variadas atividades, tais como exercicios, questiondrios, estudos
dirigidos, trabalhos, provas, testes, entre outros. Sua intengao é es-
tabelecer uma classificagdo do aluno para fins de aprovagao ou
reprovagao.

A centralidade da aprovagdo/reprovacdo na cultura escolar
impd&e algumas consideragdes importantes em torno da nota e da
ideia de avaliagdo como medida dos desempenhos do aluno. Para
se medir objetivamente um fendmeno, é preciso definir uma uni-
dade de medida. Sua operacionalizagdo se da através de um instru-
mento. No caso da avaliagdo escolar, este instrumento é produzido,
aplicado e corrigido pelo professor, que acaba sendo, ele préprio,
um instrumento de medicdo do desempenho do aluno, uma vez
que é ele quem atribui o valor ao trabalho. Portanto, o critério de
objetividade, implicito na ideia de avaliagdo como medida, perde
sua confiabilidade, ja que o professor é um ser humano e, como tal,
impossibilitado de despir-se de sua dimensao subjetiva: a visdo de
mundo, as preferéncias pessoais, o estado de humor, as paixdes, 0s
afetos e desafetos, os valores, etc., estdo necessariamente presen-
tes nas agGes humanas. Esta questdo € objeto de estudo de inime-
ras pesquisas que apontam desacordos considerdveis na atribuicdo
de valor a um mesmo trabalho ou exame corrigido por diferentes
professores. E esse valor, geralmente registrado de forma numérica,
é a referéncia para a classificagdo do aluno e o julgamento do pro-
fessor ou da escola quanto a sua aprovagdo/reprovagio.

No contexto escolar, e no imagindrio social também, o significa-
do da nota e sua identificagdo com a prépria avaliagdo tornaram-se
tdo fortes que num dos argumentos para a sua manutengdo costu-
ma ser o de que, sem ela, acabou-se a avaliagdo e o interesse ou
a motivagdo do aluno pelos estudos. Estes argumentos refletem,
por um lado, a distorgdo da fungdo avaliativa na escola, que nao
deve confundir-se com a atribuicdo de notas: a avaliagdo deve ser-
vir 3 orientagdo das aprendizagens. Por outro lado, revelam uma
compreensdo do desempenho do aluno como decorrente exclusi-
vamente de sua responsabilidade ou competéncia individual. Dai o
fato da avaliagdo assumir, frequentemente, o sentido de premiagdo
ou punigcdo. Essa questdo torna-se mais grave na medida que os
privilégios sdo justificados com base nas diferengas e desigualdades
entre os alunos. Fundamentada na meritocracia (a ideia de que a
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posi¢ao dos individuos na sociedade é consequéncia do mérito in-
dividual), a Avaliagdo Classificatdria passa a servir a discriminagdo e
a injustica social.

Na Avaliacdo Classificatoria trabalha-se com a ideia de verifica-
¢do da aprendizagem. O termo verificar tem origem na expressdo
latina verum facere, que significa verdadeiro. Parte-se do principio
de que existe um conhecimento - uma verdade - que dever ser as-
similado pelo aluno. A avaliagdo consistiria na aferigdo do grau de
aproximagao entre as aprendizagens do aluno e essa verdade.

Estabelece-se uma escala formulada a partir de critérios de
qualidade de desempenho, tendo como referéncia o contetddo do
programa. E a partir dessa escala que os alunos serdo classificados,
tendo em vista seu rendimento nos instrumentos de avaliagao, ou
seja, o total de pontos adquiridos. De um modo geral, as provas e
os testes sdo os instrumentos mais utilizados pelo professor para
medir o alcance dos objetivos tragados para aprendizagem dos alu-
nos. A sua formulagdo exige rigor técnico e deve estar de acordo
com os conteudos desenvolvidos e os objetivos que se quer avaliar.
A dimensdo diagndstica ndo estd ausente dessa perspectiva de ava-
liagdo.

- Avaliagdo de Conteudos sobre a Dimensdo Conceitual

A dimensdo conceitual do conhecimento implica que a pessoa
esteja estabelecendo relagdes entre fatos para compreendé-los. Os
fatos e dados, segundo COLL, estdo num extremo de um continuo
de aprendizagem e a retengdo da informacgao simples, a aprendiza-
gem de natureza mnemonica ou “memoristica”. Sdo informagdes
curtas sobre os fend6menos da vida, da natureza, da sociedade, que
ddo uma primeira informagdo objetiva sobre o que é, quem fez,
quando fez, o que foi. Os conceitos estdo no outro extremo (desse
continuo da aprendizagem) e envolvem a compreensdo e o esta-
belecimento de relagdes. Traduzem um entendimento do porqué
daquele fendmeno ser assim como é.

As criangas, para aprenderem fatos, apenas os memorizam.
Esquecem mais rapido. Para aprenderem conceitos precisam es-
tabelecer conexdes mais complexas, de aprendizagem significati-
va, identificada por autores como os citados acima. Quando elas
constroem os conceitos, os fatos vdao tomando outras dimensoes,
informando o conceito. E como se os fatos comecassem a ser orde-
nados, atribuindo sentido ao que se tenta entender.

Como a escola teve, durante muito tempo, a predominancia da
concepg¢do empirista de ensino como transmissdo, a memorizagdo
era o referencial mais comum para a avaliagdo. Nesse sentido, os
instrumentos e momentos de avaliagdo traziam a caracteristica de
um espago em que as pessoas tentavam recuperar um dado de sua
memoria. Um meio e realizar essa atividade por evocagdo (pergun-
ta direta, com resposta certa ou errada) ou por reconhecimento,
quando lhe oferecemos pistas e apresentamos alternativas para
as respostas. Uma hipdtese a ser levantada é a de que a avaliagdo
foi, durante muito tempo, entendida com a recuperag¢do dos fatos
nas memorias. Essa redugdo do entendimento do que é avaliar
vem sendo superada nas reflexdes sobre a tipologia dos contetdos,
principalmente ao se diferenciar a aprendizagem e a avaliagdo de
conceitos. A construc¢do conceitual demanda compreensado e esta-
belecimento de relagdes, sendo, portanto, mais complexa para ser
avaliada.

Ao decidir a legitimidade de um instrumento de avaliagdo, cada
escola e cada professor precisam analisar seu alcance. Pedir ao alu-
no que defina um significado (técnica muito comum nas escolas),
nem sempre proporciona boa medida para avaliagdo, é uma técnica




Feito isso, planeja-se como trabalhar as atitudes importantes
para a formagdo dos alunos na adolescéncia. Para mudanga de ati-
tudes é que sdo feitos os projetos.

- Valores sdo principios ou ideias éticas que permitem as pesso-
as emitir juizo sobre as condutas e seu sentido. Ex.: a solidariedade,
a responsabilidade, a liberdade, o respeito aos outros...

- Atitudes sdo tendéncias relativamente estaveis das pessoas
para atuarem de certas maneiras: cooperar com o grupo, respeitar
0 meio ambiente, participar das tarefas escolares, respeitar datas,
prazos, horarios, combinados...

- Normas sdo padrdes ou regras de comportamentos que a pes-
soas devem seguir em determinadas situagdes sociais.

Depois de realizada a avaliagdo inicial, os professores terao da-
dos para dar continuidade ao trabalho com a Avaliagdo Formativa: a
servico das aprendizagens.

Fatos ou dados devem ser “aprendidos” de forma reprodutiva:
nao é necessario compreendé-los. Ex.: capitais de um estado ou
pais, data de acontecimentos, tabela de simbolos quimicos. Corres-
pondem a uma informagdo verbal literal como vocabuldrios, nomes
ou informagdo numérica que ndo envolvem célculos, apenas me-
morizagdo. Para isso se usa a repeti¢do, buscando mesmo a auto-
matizagdo da informacao.

Esse processo de repeticdo ndo se adequa a construgdo con-
ceitual. Um aluno aprende, atribui significado, adquire um concei-
to, quando o explica com suas préprias palavras. E comum o aluno
dizer que sabe, mas ndo sabe explicar. Nesse caso, eles estdo num
inicio de processo de compreensdo do conceito. Precisam trabalhar
mais a situa¢do, o que vai ajuda-los a entender melhor, até saberem
explicar com as suas palavras. Esse processo de construgdo concei-
tual ndo é estanque, ele estda em permanente movimento entre o
conceito espontaneo, construido nas representagdes sociais e o
conceito cientifico.

Principios sdo conceitos muito gerais, de alto nivel de abstracao,
subjacentes, a organizagdo conceitual de uma area, nem sempre
explicitos. Atravessam todos os conteldos das matérias, devendo
ser o objetivo maior da aprendizagem na educa¢do basica. Eles
orientam a compreensdo de nogdes basicas. Assim, por exemplo,
se a compreensdo de conceitos como sociedade e cultura sdo prin-
cipios das areas de humanas, eles devem referenciar o trabalho nos
conceitos especificos. Dentro de um conceito como o de sociedade,
outros especificos como o de migracdo, democracia, crescimen-
to populacional, estariam subjacentes. Portanto, ao definir o que
referenciara o trabalho do professor, serd muito importante uma
revisdo conceitual por drea de conhecimento e por disciplina. Sera
preciso esclarecer as caracteristicas dos fatos e dos conceitos como
objetos de conhecimento.

- Avaliagéo Formativa

Essa perspectiva de avaliagao fundamenta-se em vdrias teorias
que postulam o carater diferenciado e singular dos processos de
formagdo humana, que é constituida por dimensdes de natureza
diversa - afetiva, emocional, cultural, social, simbdlica, cognitiva,
ética, estética, entre outras. A aprendizagem é uma atividade que
se insere no processo global de formag¢do humana, envolvendo o
desenvolvimento, a socializagcdo, a construgdo da identidade e da
subjetividade.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Aprendizagem e formagdo humana sdo processos de natureza
social e cultural. E nas interacdes que estabelece com seu meio
que o ser humano vai se apropriando dos sistemas simbdlicos, das
praticas sociais e culturais de seu grupo. Esses processos tém uma
base organica, mas se efetivam na vida social e cultural, e é através
deles que o ser humano elabora formas de conceber e de se rela-
cionar com o mundo fisico e social. Esses estudos sobre a forma-
¢do humana e a aprendizagem trazem implicagdes profundas para
a educagdo e destacam a importancia do papel do professor como
mediador do processo de construcdo de conhecimento dos alunos.
Sua acdo pedagodgica deve estar voltada para a compreensdo dos
processos sociocognitivos dos alunos e a busca de uma articulagdo
entre os diversos fatores que constituem esses processos - o de-
senvolvimento psiquico do aluno, suas experiéncias sociais, suas
vivéncias culturais, sua histdria de vida - e as intengGes educativas
que pretende levar a cabo. Nesse contexto, a avaliacdo constitui-
-se numa pratica que permite ao professor aproximar-se dos pro-
cessos de aprendizagem do aluno, compreender como esse aluno
esta elaborando seu conhecimento. Ndo importa, aqui, registrar os
fracassos ou os sucessos através de notas ou conceitos, mas enten-
der o significado do desempenho: como o aluno compreendeu o
problema apresentado? Que tipo de elaboragdo fez para chegar a
determinada resposta? Que dificuldades encontrou? Como tentou
resolvé-las?

Na Avaliagdo Formativa, o desempenho do aluno deve ser to-
mado como uma evidéncia ou uma dificuldade de aprendizagem.
E cabe ao professor interpretar o significado desse desempenho.
Nessa perspectiva, a avaliacdo coloca-se a servico das aprendiza-
gens, da forma dos alunos. Trata-se, portanto, de uma avaliagdo que
tem como finalidade ndo o controle, mas a compreensao e a regula-
¢do dos processos dos educandos, tendo em vista auxilid-los na sua
trajetdria escolar. Isso significa entender que a avaliagao, indo além
da constatagdo, ira subsidiar o trabalho do professor, apontando as
necessidades de continuidade, de avanc¢os ou de mudangas no seu
planejamento e no desenvolvimento das a¢Ges educativas. Caracte-
rizando-se como uma pratica voltada para o acompanhamento dos
processos dos alunos, este tipo de avaliagdo ndo comporta registros
de natureza quantitativa (notas ou mesmo conceitos), ja que estes
sdo insuficientes para revelar tais processos. Tampouco pode-se
pensar, a partir desta concepc¢do, na manutencdo da aprovagdo/re-
provacdo. Isso porque este tipo de avaliagdo ndo tem como objetivo
classificar ou selecionar os alunos, mas interpretar e compreender
0S seus processos, e promover agdes que os ajudem a avangar no
seu desenvolvimento, nas suas aprendizagens. Sendo assim, a ava-
liagdo a servico das aprendizagens desmistifica a ideia de selegdo
que esta implicita na discuss3o sobre aprovacdo automatica. E uma
avaliacdo que procura administrar, de forma continua, a progressao
dos alunos. Trata-se, portanto, de Progressao Continuada.

A Avaliagcdo Formativa é um trabalho continuo de regulagdo da
acdo pedagodgica. Sua fungdo é permitir ao professor identificar os
progressos e as dificuldades dos alunos para dar continuidade ao
processo, fazendo as mediag¢des necessarias para que as aprendiza-
gens acontecam. Inicialmente, é fundamental conhecer a situagdo
do aluno, o que ele sabe e o que ele ainda ndo sabe, tendo em vistas
as intengOes educativas definidas. A partir dessa avalia¢do inicial,
organiza-se o planejamento do trabalho, de forma suficientemente
flexivel para incorporar, ao longo do processo, as adequacGes que
se fizerem necessarias. Ao mesmo tempo, o uso de variados ins-




De inicio, importa deixar claro um ponto: alunos com deficiéncia
devem ser avaliados da mesma maneira que seus colegas. Pensar
a avaliagdo de alunos com deficiéncia de maneira dissociada das
concepgdes que temos acerca de aprendizagem, do papel da escola
na formacgdo integral dos alunos e das funges da avaliagdo como
instrumento que permite o replanejamento das atividades do pro-
fessor, ndo leva a nenhum resultado util.

Nessa linha de raciocinio, para que o processo de avaliagao do
resultado escolar dos alunos seja realmente Uutil e inclusivo, é im-
prescindivel a criagdo de uma nova cultura sobre aprendizagem e
avaliacdo, uma cultura que elimine:

- O vinculo a um resultado previamente determinado pelo pro-
fessor;

- O estabelecimento de parametros com os quais as respos-
tas dos alunos sdao sempre comparadas entre si, como se o ato de
aprender ndo fosse individual;

- O carater de controle, adaptacdo e sele¢do que a avaliagdo de-
sempenha em qualquer nivel;

- A légica de exclusdo, que se baseia na homogeneidade inexis-
tente;

- A eleigdo de um determinado ritmo como ideal para a constru-
¢do da aprendizagem de todos os alunos.

Numa escola onde a avaliagdo ainda se define pela presenca das
caracteristicas acima certamente ndo havera lugar para a aceita¢do
da diversidade como inerente ao ser humano e da aprendizagem
como processo individual de construgdo do conhecimento. Numa
educacdo que parte do falso pressuposto da homogeneidade nao
ha espacgo para o reconhecimento dos saberes dos alunos, que mui-
tas vezes ndo se enquadram na ldgica de classificagdo das respostas
previamente definidas como certas ou erradas.

O que estamos querendo dizer é que todas as questdes referen-
tes a avaliagdo dizem respeito a avaliagdo de qualquer aluno e ndo
apenas das pessoas com deficiéncias. A Unica diferenca que ha en-
tre as pessoas ditas normais e as pessoas com deficiéncias estd nos
recursos de acessibilidade que devem ser colocados a disposi¢do
dos alunos com deficiéncias para que possam aprender e expressar
adequadamente suas aprendizagens. Por recursos de acessibilidade
podemos entender desde as atividades com letra ampliada, digita-
lizadas em Braille, os interpretes, até uma grande gama de recursos
da tecnologia assistiva hoje ja disponiveis, enfim, tudo aquilo que
é necessario para suprir necessidades impostas pelas deficiéncias,
sejam elas auditivas, visuais, fisicas ou mentais.

Neste contexto, a avaliagao escolar de alunos com deficiéncia
ou ndo, deve ser verdadeiramente inclusiva e ter a finalidade de
verificar continuamente os conhecimentos que cada aluno possui,
no seu tempo, por seus caminhos, com seus recursos e que leva em
conta uma ferramenta muito pouco explorada que é a coaprendi-
zagem.

Nessa mudanga de perspectiva, o primeiro passo talvez seja o
de nos convencermos de que a avaliagdo usada apenas para medir
o resultado da aprendizagem e ndo como parte de um compromis-
so com o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica comprome-
tida com a inclusdo, e com o respeito as diferencas é de muito pou-
ca utilidade, tanto para os alunos com deficiéncias quanto para os
alunos em geral.

De qualquer modo, a avaliagdo como processo que contribui
para investigagcdo constante da pratica pedagdgica do professor
que deve ser sempre modificada e aperfeicoada a partir dos resul-
tados obtidos, ndo é tarefa simples de ser conseguida. Entender a
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verdadeira finalidade da avaliagdo escolar sé serd possivel quando
tivermos professores dispostos a aceitar novos desafios, capazes de
identificar nos erros pistas que os instiguem a repensar seu planeja-
mento e as atividades desenvolvidas em sala de aula e que conside-
rem seus alunos como parceiros, principalmente aqueles que ndo
se deixam encaixar no modelo de escola que reduz o conhecimento
a capacidade de identificar respostas previamente definidas como
certas ou erradas.

Segundo a professora Maria Teresa Mantoan, a educagdo inclu-
siva preconiza um ensino em que aprender ndo é um ato linear,
continuo, mas fruto de uma rede de rela¢gdes que vai sendo tecida
pelos aprendizes, em ambientes escolares que ndo discriminam,
qgue ndo rotulam e que oferecem chances de sucesso para todos,
dentro dos interesses, habilidades e possibilidades de cada um. Por
isso, quando apenas avaliamos o produto e desconsideramos o pro-
cesso vivido pelos alunos para chegar ao resultado final realizamos
um corte totalmente artificial no processo de aprendizagem.

Pensando assim temos que fazer uma opg¢do pelo que queremos
avaliar: produgdo ou reproducdo. Quando avaliamos reprodugdo,
com muita frequéncia, utilizamos provas que geralmente medem
respostas memorizadas e comportamentos automatizados. Ao con-
trario, quando optamos por avaliar aquilo que o aluno é capaz de
produzir, a observacgdo, a atengdo as repostas que o aluno da as
atividades que estdo sendo trabalhadas, a analise das tarefas que
ele é capaz de realizar fazem parte das alternativas pedagdgicas uti-
lizadas para avaliar.

Varios instrumentos podem ser utilizados, com sucesso, para
avaliar os alunos, permitindo um acompanhamento do seu percur-
so escolar e a evolugdo de suas competéncias e de seus conheci-
mentos. Um dos recursos que podera auxiliar o professor a organi-
zar a produc¢do dos seus alunos e por isso avaliar com eficiéncia é
utilizar um portfélio.

A utilizagdo do portfélio permite conhecer a producdo indivi-
dual do aluno e analisar a eficiéncia das praticas pedagdgicas do
professor. A partir da observagdo sistematica e diaria daquilo que
os alunos sdo capazes de produzir, os professores passam a fazer
descobertas a respeito daquilo que os motiva a aprenderem, como
aprendem e como podem ser efetivamente avaliados.

No caso dos alunos com deficiéncias, os portfdlios podem faci-
litar a tomada de decisdo sobre quais os recursos de acessibilidade
que deverdo ser oferecidos e qual o grau de sucesso que esta sendo
obtido com o seu uso. Eles permitem que tomemos conhecimento
ndo so das dificuldades, mas também das habilidades dos alunos,
para que, através dos recursos necessarios, estas habilidades sejam
ampliadas. Permitem, também, que os professores das classes co-
muns possam contar com o auxilio do professor do atendimento
educacional especializado, no caso dos alunos que frequentam esta
modalidade, no esclarecimento de duvidas que possam surgir a res-
peito da produgdo dos alunos.

Quando utilizamos adequadamente o portfélio no processo de
avaliagdo podemos:

- Melhorar a dindmica da sala de aula consultando o portfdlio
dos alunos para elaborar as atividades:

- Evitar testes padronizados;

- Envolver a familia no processo de avaliagao;

- Ndo utilizar a avaliagdo como um instrumento de classificagdo;

- Incorporar o sentido ético e inclusivo na avaliagdo;

- Possibilitar que o erro possa ser visto como um processo de
construgdo de conhecimentos que da pistas sobre o modo cada alu-
no esta organizando o seu pensamento;




Nas MeditagGes Cartesianas afirma ele: se realmente toda a mo-
nada é uma unidade absolutamente circunscrita e fechada, todavia
a penetracgdo irreal, penetragdo intencional do outro na minha esfe-
ra primordial ndo é irreal no sentido do sonho ou da fantasia. E o ser
que estd em comunh3o intencional com o outro. E um elo que, por
principio, é sui generis, uma comunhdo efetiva, que é precisamente
a condigdo transcendental da existéncia de um mundo, de um mun-
do de homens e de coisas.

E assim possivel uma comunicagdo intersubjetiva e 0 que um
sujeito cognoscente conhece numa objetividade |dgica, qualquer
outro sujeito pode conhecer do mesmo modo, preenchidas as con-
di¢Ges necessarias.

Na prépria ideia de ser concreto esta contida a ideia de mun-
do intersubjetivo. Ndo basta, portanto, descrever a constitui¢cao do
objeto numa consciéncia individual. S6 por isso ndo se chega ao
objeto como é na vida concreta, mas apenas a uma abstragdo. S6
a reducdo ao ego ndo é suficiente. E preciso também descobrir os
“outros”, o mundo intersubjetivo. Pela intuicdo fenomenoldgica da
vida do outro chega-se a intersubjetividade transcendental comple-
tando-se a intui¢do filosdfica da subjetividade.

E de maior interesse para o educador o conhecimento dessa
intuicdo que torna possivel a intersubjetividade, e o que faz com
que a intersubjetividade ndo se faga sempre de igual modo, com
gue grupos mais homogéneos melhores se compreendam, com que
possa haver uma comunidade cientifica, religiosa e ideoldgica.

Husserl*® parte do fato de que, para o ser humano enquanto
ego, 0 mundo é constituido como mundo “objetivo” no sentido de
mundo que existe para todo o ser, de mundo que se revela tal como
é “na comunidade intersubjetiva do conhecimento”.

A partir dessa colocagdo feita para o conhecimento cientifico,
mas valida para todo conhecimento, chega-se, ao que parece, a
uma exigéncia de conhecimento intersubjetivo idéntico para todos,
0 que ndo ocorre. O que acontece sdo niveis de conhecimento in-
tersubjetivo de acordo com os varios niveis de educagdo, e com os
diferentes setores passiveis de educag¢do como o afetivo, o volitivo
e o intelectivo.

O homem transforma a natureza tanto por sua a¢do individu-
al quanto social num mundo de cultura que vai para ele aparecer
revestido de valor. Cada um compreende a sua cultura tanto no
presente como no passado como membro da sociedade que histo-
ricamente a formou.

Tomando por base esse fato afirma Husserl: ele deve, a partir
disso, criar passo a passo, novos meios de compreensdo. Deve,
partindo do que é geralmente compreensivel, abrir um caminho a
compreensdo de camadas sempre mais vastas do presente, depois
mergulhar nas camadas do passado que por sua vez, facilitam o
acesso ao presente.

O mundo objetivo como ideia, como correlativo ideal de uma
experiéncia intersubjetiva idealmente concordante, deve ser, por
esséncia, relativo a intersubjetividade que se constitui como ideal
de uma comunidade infinita e aberta. Cada comunidade tem, pois,
seu modo especifico de constituir o mundo objetivo, embora fique
garantida a possibilidade de crescimento, de aperfeicoamento no
sentido de busca de plenitude.

18 HUSSERL, E. Méditations cartésiennes. Tr. de I'allemand par Gabrielle Peiffer et Emma-

nuel Lévinas. Paris: J. Vrin, 1980.
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O Conceito de Conhecimento

Na busca do saber o sujeito pode adquirir informagdes empiri-
camente, aprendendo a fazer sem compreender o nexo causal que
da origem ao fendmeno. Pode ter um conhecimento por experién-
cia como, por exemplo, o modo de dirigir um automodvel sem que
tenha a compreensdo do processo mecanico que sua a¢do desen-
cadeia. Pode ainda aceitar, por um comportamento de fé, um ensi-
namento que lhe é transmitido sem nenhuma consciéncia de seu
contelido como ¢é o caso das superstigdes. Aquele que toma uma
capsula de remédio, acreditando curar a sua doenga com tal proce-
dimento, ndo tem, na maioria das vezes, nenhum conhecimento da
relagdo da substancia contida na pilula com o seu mal-estar. Ndo se
pode, nesses casos, falar em conhecimento propriamente dito ou,
pelo menos, em conhecimento cientifico.

Pode-se entender como sabedoria a adequada hierarquizagdo
dos valores para a promogdo da dignidade humana, o dominio do
conhecimento cientifico e tecnoldgico de seu tempo, ou a vivéncia
do respeito e da justica que permitem um melhor desempenho so-
cial.

Sdo inumeras as definigdes de ciéncia. Desde a mais sucinta,
gue a entende como o conhecimento sistematizado das causas do
fendmeno, até as mais elaboradas, como a de Baremblitt'®, que diz:
“ser uma ciéncia um sistema de apropriagdo cognoscitiva do real e
de transformagdo regulada desse real, a partir da defini¢céo que a
teoria da ciéncia faz de seu objeto”.

Afirma Japiassu® que: “E considerado saber, hoje em dia, todo
um conjunto de conhecimentos metodicamente adquiridos, mais
ou menos sistematicamente organizados, susceptiveis de serem
transmitidos por um processo pedagdgico de ensino”. Empregam-
-se ai os conceitos de aquisicdo e de transmissdao, mas ndo o de
construgao.

H4, evidentemente, uma pluralidade de discursos cientificos e,
inimeras maneiras de se fazer ciéncia. Cada saber cientifico tem
seu préprio estatuto de cientificidade que deve ser considerado
pelo aprendiz.

E ainda Japiassu, que volta a afirmar: A ciéncia se define por um
discurso critico, pois exerce controle vigilante sobre seus procedi-
mentos utilizando critérios precisos de validagdo. A demarche cien-
tifica é, ao mesmo tempo, reflexiva e prospectiva. Os pressupostos
de uma ciéncia sdo justamente as ideias, os critérios e os principios
gue ela emprega na sua efetuacdo.

Essas afirmag0es levam a reflexdo quando se analisa o conceito
de construgao do conhecimento.

Quais as Exigéncias e os Sentidos Dessa No¢do de “Constru-

O novo conceito de ciéncia inicia-se com Kant com a afirmagdo
de ser a ciéncia “construida” pelo homem por meio dos juizos sin-
téticos a priori, contrapondo-se a concepgdo proveniente do em-
pirismo da apreensdo pela experiéncia, do conhecimento cientifi-
co captado da propria natureza. Kant vai entender a ciéncia como
constructo humano por meio dos juizos sintéticos a priori.

19 BAREMBLITT, G. F. Progressos e retrocessos em psiquiatria e psicandlise. Rio de Janei-
ro: Global, 1978.

20 JAPIASSU, H. Introdugéo ao pensamento epistemoldgico. 2. ed. Rio de Janeiro: F. Alves,
1977.




Nesse segundo sentido, o Construtivismo constituiria uma teo-
ria da psicologia da aprendizagem ou mesmo da didatica geral.

Como teoria vai, o Construtivismo, propor uma modalidade de
aquisicdo do conhecimento em que o sujeito de modo ativo, com-
preenda cada fase do processo, perceba os nexos causais existentes
entre eles e incorpore como seu aquele conteldido e ndo que recons-
trua por si mesmo a bagagem cientifica ja constituida.

Talvez se justifique o termo construtivismo como uma conde-
nag¢do ao processo impositivo de transmissao do conhecimento. Le-
vanta a possibilidade de uma transmissdo sem imposi¢do e de uma
recepcdo sem a caracteristica da passividade.

Admite entdo haver uma maneira “certa”, “correta”, “adequa-
da” de conhecer que ndo é a da passividade, a da aceitagao técita,
a de decorar formulas prontas, mas a do sujeito ativo que compre-
ende os conteudos, que refaz os passos do processo, que busca en-
tender os significados e os sentidos assim como que reconstruir por
si préprio o conhecimento.

E importante registrar que o sujeito n3o vai refazer o caminho
da ciéncia, “redescobrir”, “reinventar” os contetdos dos saberes,
mas apreendé-los da maneira correta e adequada que pode ser en-
tendida como uma “reconstruc¢do” do conhecimento, de modo que
ele venha a constituir parte de si proprio e ndo como algo justapos-
to, aceito sem apreensao.

O uso indiscriminado do termo construtivismo pode, por vezes,
passar a impressao de que nada pode ser ensinado, transmitido e
de que o estudante deve “re-fazer” todo o conhecimento humano
por si mesmo.

Podem-se admitir diferentes modalidades de construtivismo.
Cesar Coll** registra as seguintes formas:

- O cognitivo que lida com o processo da informagao;

- O piagetiano baseado na psicologia genética;

- O de orientagdo sociocultural baseado na teoria histérica e so-
ciocultural;

- O da psicologia discursiva, da psicologia social que nega a exis-
téncia de processos psicoldgicos internos no individuo.

O sécio construtivismo foi desenvolvido a partir dos estudos de
Vygotsky e da grande importancia a interagdo social e a informagdo
linguistica para a construgdo do conhecimento. O nucleo do proces-
so passa a ser a funcionalidade da linguagem, o discurso e as condi-
¢cOes de produgdo. Cresce a importancia do professor como alguém
gue interage com os alunos por meio da linguagem.

De qualquer modo, pode-se dizer que a grande contribui¢do do
construtivismo se concentra na questdo do método. Como fazer
para que o processo da aprendizagem se faca de modo correto, ou
seja, como transmitir o conhecimento de modo que o educando o
compreenda, o situe adequadamente e seja capaz de utiliza-lo de
modo criativo e independente?

Em primeiro lugar parece necessario ter- se como objetivo pri-
mordial, a organizacdo do pensamento. Conhece-se algo quando se
é capaz de ter desse objeto uma visdo de conjunto e de situar as
suas partes de uma maneira ordenada.

Algumas nog¢des aparecem como fundamentais nesse processo,
como a de espago e tempo, a de causa e efeito, a de encadeamento
légico, que permite distinguir o principio, o desenvolvimento e a
conclusdo.

22 COLL, C. S. Entrevista a Faoze Chibli. Revista Educagdo, Sdo Paulo, ano 7, n. 78, out.
2003.
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Torna-se, portanto, uma exigéncia da analise dessa teoria o es-
tabelecimento de referenciais de avaliagdo do conhecimento “cons-
truido”.

A avaliacdo do conhecimento construido deve considerar a cria-
tividade e a autonomia do sujeito, ndo se limitando a verificar o
éxito de condicionamentos.

O objeto da avaliagdo passa a ser ndo exatamente o contelddo
do saber, mas o modo segundo o qual ele foi aprendido, ou seja, a
organizagao do pensamento do aprendiz.

Basicamente, o construtivismo defende a teoria de que o conhe-
cimento é construido pelo aluno e ndo transmitido pelo professor.

Do entendimento do termo nesse sentido, fatalmente vai ocor-
rer a “construcdo” do conhecimento. Seja o conteddo transmitido
pelo professor ou descoberto pelo aprendiz vai ele sempre ser or-
ganizado e estruturado de modo pessoal e peculiar. Os processos de
assimilacdo e de acomodacdo sdo pessoais e intransferiveis, embo-
ra ndo totalmente diferentes em cada um.

Gragas a intencionalidade como bem mostrou Husserl, o sujeito
vai interferir no objeto do conhecimento construindo-o a seu modo.
A rigor, é impossivel o conhecimento passivo, puramente receptivo.
Todo conhecimento resulta, em Gltima analise, de uma construgdo
do sujeito sobre o seu objeto.

A discussdo desloca-se entdo da epistemologia para a metodo-
logia de ensino. Sobre o melhor método para levar-se o sujeito a
apreender o objeto do modo como é universalmente considerado.
Sobre como promover uma aprendizagem que ndo cerceie a criati-
vidade, mas a estimule e a desenvolva e, a0 mesmo tempo, ndo leve
ao solipsismo e a incomunicabilidade.

Apesar de todas essas informacgdes, é dificil precisar em que
consiste o construtivismo, embora seja incontestavel o seu sucesso
no meio educacional.

Partindo da afirmagdo ndo muito clara de que a crianga constréi
seu proprio conhecimento, essa teoria ndo explica em que sentido
ocorre essa construgao.

Algumas contribui¢des positivas dessa teoria podem, todavia,
ser registradas como:

- Uma maior consideragao ao nivel de desenvolvimento psico-
|égico do aluno.

- A preocupagdo com a compreensdo do conteudo ensinado.

- A consciéncia da importancia dos aspectos afetivos para a
aprendizagem.

- O interesse como motivador da atencgao, fator preponderante
para a aprendizagem.

No entanto, embora todo conhecimento seja elaborado de
modo pessoal e peculiar, embora seja verdade que cada um viven-
cia e interpreta a realidade a seu modo e do seu ponto de vista, ou
ha uma intersubjetividade e uma possibilidade de comunicag¢do ou
0 conhecimento torna-se impossivel.

Todo ensino visa a transmitir a nova geragdo o patriménio cul-
tural acumulado. A questdo passa a ser o como, o modo pelo qual
esse aprendizado é feito. Embora em todo processo de apreensdo
esse conteudo va ser reinterpretado, esse fenébmeno pode dar-se
de modo aleatdrio e passivo ou com consciéncia e sentido critico.
Nessa segunda modalidade ocorreria uma apropriagdao do conheci-
mento semelhante ao processo fisioldgico da assimilagdo que pode
talvez corresponder ao que se entende por “construcdo”.




Com qualquer metodologia de ensino as construgdes ocorre-
riam dentro dos processos de acomodacdo e de assimilagdo, ou nao
existiriam. Seria impossivel, teoricamente, o processo de acumula-
¢ao.

Para o construtivismo o sujeito constréi o proprio conhecimento
a partir de suas representagdes internas, sendo assim, a aprendiza-
gem resulta dessa construgao.

Pode-se, no entanto, propiciar essa aprendizagem proporcio-
nando experiéncias, enriquecendo o dia a dia do sujeito com mate-
riais didaticos adequados e situacGes de vida que induzam e facili-
tem essas experiéncias.

O conhecimento resultaria de um processo de construgdo pes-
soal, de atribuicdo de sentidos e significados pelo sujeito que, de
certo modo, restringiria a possibilidade do conhecimento objetivo
e universal.

Fica sempre a pergunta sobre se o conceito de construgdo em
Piaget implica em ato livre ou se apenas significa processo de for-
macdo de conhecimento que ocorre independentemente da vonta-
de do sujeito.

Sabe-se que o sujeito interfere no conhecimento com a sua in-
tencionalidade, o que faz com que o mesmo conteudo seja apreen-
dido diferentemente por cada um, resguardando-se, no entanto, a
identidade do objeto.

Mesmo admitindo-se como fundamental o papel da agdo do
sujeito na aquisicdo do conhecimento, pode-se falar em aprendi-
zagem como um processo que ndo supde a sua passividade, mas a
interferéncia do outro.

Novamente na sua Epistemologia Genética, encontra-se a afir-
macdo de que “a experiéncia ndo basta para assegurar a formagdo
de operagdes novas” e de que “é fundamental a atividade operato-
ria do sujeito para a construcdo dos instrumentos adequados de lei-
tura e para a construgdo de estruturas explicativas”. Chega-se entdo
a que, para ndo se ater apenas ao nivel da experiéncia, mas para
atingir-se o nivel da atividade operatdria, é preciso um direciona-
mento. Entra ai o papel do educador como propiciador da aprendi-
zagem, como aquele que vai adaptar o ensino aos ensinamentos da
psicologia do desenvolvimento.

Esta, pode-se dizer é a grande contribui¢do de Piaget que deve
ainda ser melhor aproveitada especialmente pelos autores didati-
cos: a adequacdo entre o desenvolvimento psiquico do estudante e
as técnicas de ensino e do material didatico.

Afirma ainda ele: é evidente que toda pesquisa em epistemo-
logia genética, quer do desenvolvimento de um certo setor do co-
nhecimento na crianga (nUmero, velocidade, causalidade fisica [...]),
quer de uma transformag¢do num dos ramos correspondentes do
pensamento cientifico, pressupde a colaboracdo de especialistas da
epistemologia da ciéncia considerada.

Relacionando-se a ideia de constru¢do de conhecimento a dida-
tica, aos métodos de ensino, chega-se a importancia da ligagdo dos
estudos de psicologia nas suas diversas dareas com a constituigdo
dos curriculos.

Sabe-se que o processo de aprendizagem da ciéncia vai exigir a
desconstrugdo do saber empirico. Sendo a ciéncia um novo olhar,
um outro modo de ver o real, vai exigir uma metodologia prépria
que deve ser introduzida pelas instituicdes de ensino.

O conhecimento académico é um processo continuo de corre-
¢do de rumos que embora histérico ultrapassa as relagdes sociais,
as concepgdes de mundo e as ideologias.
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Ao que parece, Piaget fala em desenvolvimento como um pro-
cesso que se faz espontaneamente e ndo de constru¢do como pra-
tica consciente e deliberada. A aquisicdo do conhecimento dar-se-
-ia espontaneamente provocada pela experiéncia e pela influéncia
social.

Como os estudos da psicologia da inteligéncia mostram nao se-
rem as estruturas légicas inatas, mas “construidas” formadas pouco
a pouco, vé-se que a ideia de processo de desenvolvimento como
“construgdo” ndo é entendida como ato livre e consciente.

Também a questdo da avaliagdo se reporta a nogdo de constru-
¢do. As praticas de avaliagdo sdo bons indicadores da expectativa da
escola quanto a aprendizagem dos conteldos propostos.

Ha a necessidade inicial do estabelecimento de critérios peda-
gogicamente justificaveis para a sele¢do dos conteudos programa-
dos para cada etapa do desenvolvimento.

O ensino de certas ciéncias como a matematica, por exemplo,
exige niveis de abstracdo muitas vezes incompativeis com o estagio
de desenvolvimento da crianca.

Para que se perceba o conhecimento construido é necessdria a
avaliagdo do progresso do educando, comparando-o com ele pro-
prio em avaliagdes anteriores.

O nivel do conhecimento manifesta- se ainda na utilizagdo prati-
ca que dele se faz. Pode-se observar em que medida, no seu dia-a-
-dia, o sujeito emprega o conhecimento aprendido.

Tem conhecimento quem é capaz de distinguir o essencial do
acidental, aquele capaz de ordenar e hierarquizar os dados, de situ-
ar no tempo e no espaco de definir causas e consequéncias.

Considerando-se que a vida afetiva, embora distinta, € insepara-
vel da cognitiva, também esse aspecto deve ser avaliado.

A construgdo do conhecimento como processo de aprendiza-
gem do sujeito depende de um lado, do desenvolvimento de suas
estruturas cognitivas e do outro, do modo pelo qual os conteldos
do conhecimento |he sdo apresentados.

O conhecimento em geral resulta da construgdo do sentido a
partir de um texto lido ou de uma exposi¢do de um professor. Perce-
be-se, no entanto, que ndo é aceito qualquer sentido, mas somente
aquele adequado, ou seja, ndo ha propriamente uma construgdo
livre, pessoal e independente, mas um processo de aprendizagem,
de incorporagdo de um conteudo que deve ser feito de determina-
do modo para que seja garantida a comunicagdo entre os que tém
0 mesmo conhecimento.

Para a melhor compreensao do processo da consciéncia, pode-
-se fazer um paralelo entre a consciéncia ativa de Piaget e a teoria
da intencionalidade de Husserl.

A teoria do conhecimento que estuda as questdes das relagdes
entre a consciéncia e o ser percebera a correlacdo entre eles. O ser
aparecera como alguma coisa conhecida, segundo a maneira da
consciéncia. Ndo se pode deixar de lado o fato de que a consciéncia
individual tem um modo préprio de conhecer e usar que ndo pode
ser ignorado pela teoria da educagdo.

Do conhecimento adequado de si mesmo, do mundo e do outro
vai resultar um tipo de intencionalidade, embora esse mesmo co-
nhecimento seja decorrente dela.

A intencionalidade vai, pois, caracterizar toda a vida psiquica e
dar o sentido do préprio “eu”, do outro e do mundo. A andlise in-
tencional vai esclarecer o modo pelo qual é constituido o sentido de
ser do objeto, ja que a intencionalidade é ndo somente um “tender
para”, mas ainda uma doagdo de sentido.




Ensino néo é apenas a transmiss@o do jd conhecido, mas o pro-
cesso que leva a capacidade de observagdo e de reflexdo critica.

Percebe-se, nos dias de hoje, um preconceito contra o ensino
como se fosse ele uma atividade menor, como se fosse um processo
condendvel por si mesmo. Podem-se questionar os seus métodos,
buscar o seu aprimoramento, mas, sendo o homem um ser social, a
transmissdo da bagagem de conteudos e da reflexdo critica de uma
geragdo para a seguinte é inevitavel e fundamental.

Cabe a escola a socializagdo do conhecimento, a instigacdo a
curiosidade, a instauragdo do habito do rigor metodoldgico, mas
nao propriamente a producdo da ciéncia.

Afirmagdes que atribuem a escola a producdo do saber sem
maiores explicagdes levam a mal-entendidos. A educa¢do pode
promover o saber no sujeito ao qual se direciona, mas ndo, neces-
sariamente, produzir novos conhecimentos de validade universal.

O objetivo primordial das instituicbes de ensino, seja em que
nivel for, ndo é a produgdo de saberes no sentido de resultados de
pesquisa cientifica, mas construgdo individual de conhecimento.

Quando se afirma que cabe as universidades gerar saber, ndo
se esclarece o sentido da afirmagdo. Ela significa produzir conhe-
cimento que possam ser universalmente aceito ou gerar conheci-
mentos no estudante? Sdo compreensdes diferentes que ndo se
excluem, mas nao se confundem.

Pode-se, sem duvida, considerar como uma das fung¢des da uni-
versidade a produgdo do conhecimento, embora se perceba que, na
maioria das vezes os avanc¢os da ciéncia ocorreram e ocorrem fora
da universidade. Foram promovidos pelas Academias de Ciéncia ou
mesmo pelo interesse das grandes empresas. A outra func¢do, talvez
a principal, por expressar seu objetivo primeiro, seria a socializagdo
do conhecimento por meio do ensino e a sua aplicagdo pratica pela
extensao.

O bom professor é o que se preocupa com o ensino e com a
aprendizagem. Para isso, deve aprimorar-se, buscar novas técnicas,
pesquisar sobre o tema. Outra modalidade de atividade é a pesqui-
sa propriamente dita, um excelente professor pode ndao ser um bom
pesquisador e vice-versa.

A universidade moderna, ao ensinar a pensar, a criticar, a ana-
lisar, a sintetizar, esta cumprindo a sua missdo de promover o apri-
moramento humano, a transformacgdo social e a de preparar o su-
jeito para a produgdo do conhecimento. Divulgar saberes existentes
com a reflexdo critica é o melhor modo de propiciar a produgdo do
conhecimento.

N3o se podem saltar etapas. A tentativa de criacdo de conhe-
cimentos sem o devido embasamento tedrico leva a resultados de
qualidade inferior que se acumulam esquecidos nas bibliotecas.

O conhecimento cientifico comeg¢ou como uma produgdo indi-
vidual. Grandes génios observaram a natureza, estabeleceram re-
lagGes e constituiram saberes que foram aceitos como validos ao
longo do tempo.

Com o aumento das informagdes e com o cruzamento dos da-
dos de inumeraveis pesquisas de individuos e de grupos, a comple-
xidade chegou a tal ponto que a produgdo do conhecimento hu-
mano passou a ser feita por empresas que detinham grande poder
econdmico para atender as demandas cada vez maiores das pesqui-
sas sempre mais complexas.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Por muito tempo coube as universidades a selegao, a organiza-
¢do e a transmissao dos saberes. Coube a ela o estabelecimento do
minimo a ser exigido para que fosse conferido o grau ao aluno, para
que ele fosse considerado detentor de um saber que lhe permitiria
certas prerrogativas como o exercicio profissional.

Hoje alguns profissionais como o advogado, devem submeter-
-se ao exame de corporagdes profissionais como a Ordem dos Ad-
vogados para poderem exercer o seu oficio.

Somente no século XX entendeu-se caber a universidade ndo
apenas o ensino, mas também a pesquisa como produgdo de co-
nhecimento e, até mesmo, a extensdo como servigo a sociedade.

O conceito de pesquisa também merece um aprofundamento.
O termo é tomado numa tdo vasta ampliddo que engloba, desde
recortes de jornais e revistas nas classes iniciais, até trabalhos teé-
ricos de grande envergadura.

Pesquisas cientificas exigem metodologia adequada, originali-
dade, grande dedicagdo e investimento financeiro. A multiplicidade
de pequenas pesquisas para cumprimento de exigéncias académi-
cas apenas confirmam o que ja se sabe ou trazem contribui¢cdes de
pouca importancia.

O Ensino na Universidade, a partir do século XVIII, procura in-
corporar ao conteudo cldssico os novos conhecimentos produzidos
pela ciéncia experimental e, a0 mesmo tempo, capacitar os alunos
para as novas profissdes. Procura assim novos métodos de ensino e
técnicas de aprendizagem mais modernas.

E sabido que, na época moderna, a pesquisa cientifica desenvol-
veu-se especialmente fora das instituigGes universitarias. S6 no ini-
cio do século XIX, na Universidade de Berlim, comeca propriamente
a integracdo entre ensino e pesquisa cientifica. O professor, além de
conhecer o seu campo especifico do saber, deveria pesquisar novas
solugdes para os problemas de sua area de conhecimento.

Mostra Newton Sucupira que “a figura do sdbio solitario em seu
laboratério é hoje inconcebivel. A ciéncia é obra coletiva que de-
pende de técnicas especiais, laboratdrios custosos, financiamentos
macicos e vasta equipe de cientistas”.

Essa afirmacgdo quase inviabiliza a figura do professor pesquisa-
dor. Ou bem que ensina ou bem que pesquisa. Caso pesquise, o faz
de modo muito limitado ou entdo atém-se a pesquisa tedrica ndo
indo a campo.

Considerando-se os objetivos primordiais da universidade do
desenvolvimento do sujeito e da divulgagdo do conhecimento cien-
tifico, a pesquisa se justificaria como um meio do ensino da ciéncia,
como técnica didatica.

A primazia da dedicagdo a pesquisa no sentido de construgdo
de conhecimento para a humanidade dificulta o exercicio da fungdo
precipua na Universidade que seria a reflexdo critica sobre a vida
social, cientifica e politica. A universidade é eminentemente criti-
ca e, por isso, precisa ser livre e independente de ideologias e do
poder econémico ou do Estado. Deve transmitir o conhecimento
acumulado cuidando para que seja adequadamente construido no
sujeito e assim propiciar o desenvolvimento da pesquisa.

Novamente é Newton Sucupira quem diz: Se muitos se quei-
xam de que os deveres do ensino absorvem os professores impe-
dindo-os de se dedicarem mais livremente a pesquisa cientifica,
outros acentuam que a predominancia da pesquisa em detrimento
do ensino termina por prejudicar a formagao do estudante ao nivel
da graduagdao como estaria acontecendo em certas universidades
americanas.




