L”ii"'fﬁé'o \

COD: OP-155DZ-23
7908403547463

SAOQ FIDELIS-R)

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO FIDELIS - RIO DE JANEIRO

Professor de Educacao Infantil

EDITAL N2 01, DE 15 DE DEZEMBRO DE 2023



iNDICE

Lingua Portuguesa

1. Compreensdo € iNTErpretagao B TEXEOS; .iouiiiiiiiie it erieetee e et te sttt e st e st esateesteesabeesseeesseessseenseesnseesaseeseesnseesasesnseesnseenseesnseanns
2. denotacdo e conotacdo; SigNIfiCAgE0 das PAlAVIAS; ..cc.uiiriie ittt sttt ettt et e s sae et e st esnt e e naeeebeesateeneas
TR 11U TS S UPR SRR
A, COBSA0 € COBIBINCIA; vereeeeeurrrreeeeeeiirreeeeeeeeaitrereeeeeeisssseaeesaaassseeeasaaasrasaeessaasssssaesaaaassssaseesaaasssasseeseeassssseeeeaessssseeeeeaassraneeeesansrnees
T n[oTe] [o Yo o Rl =T =Y o I =D AU - | SRR
6.  empPrego das Classes I8 PAlAVIAS; ..uiiiciiiiiiieieceiee ettt eeeee et e e et e e et e e e s bt e e e s baeeesaaaeeassaeeeaaseeeasteeeebbeeeaabaeeesbeeeanseaeennreeeenreas
VA [0 7- NN F- WeT = Yot- [o =N [o T o T=T 4 [ 1o [o LN SRS
8.  pONtUACA0; «oovevrieeeeeeiieeee e

9. concordancia verbal e nominal; ...

10. regéncia verbal e nominal; ...........

11. estudo da crase;

Yo s T g Yo WSl =T ] L1y [or= FO SRR

Conhecimentos De Direito Administrativo E Constitucional

w N

o v oA

9.
10. Lein212.527, de 18 de novembro de 2011, Lei de Acesso a Informacgao ....

Constituigdo Federal de 1988: Dos Principios Fundamentais; Dos Direitos e Garantias Fundamentais; Dos direitos sociais....
[DER Oy a1 v Tor- Tole [0 I =1 £-To Lo RO OO OO PP PPUPPPTPPPRORt

(DI AYo [ g 1T I A = Yot To TN U] o] o ISP USSPt

Da Organizagdo dos Poderes

(D O [=Ta WY e Yol I=1 PR OORRR

Organiza¢do Administrativa: Centralizagcdo e Descentralizacdo; Autarquia, Fundagdo, Empresa Publica e Sociedade de Econo-
R NV - [ TP PPP P PP PPRPPPPP

Lei da improbidade administrativa (Lei n2 8.429/1992, alterada pela Lei n2 14.230, de 25 de outubro de 2021) e suas altera-

LicitagGes e Contratos Administrativos: Lei n? 14.133, de 1 de abril de 2021 e suas altera¢des; Dos Principios; Das Definig¢des;
Das Modalidades, Limites € DiSpensa; DOS CONTIAtOS ...uiiiiiiieiiiieeiiiieeeiieeeeiteeesitesesteeessabeeesaaeeesaateessaeeessaeessnsaeesnsseessnsseeanns

Processo Administrativo na Administracdo Federal (Lei n2 9.784/99) e suas alteracdes

11. Lein213.709, de 14 de agosto de 2018: Lei Geral de Protegao de DadOsS.....ccccueeeiiiieieiiiie et ciee e ciree e see e ivee s aaeeesvee e s

Legislagdo Especifica

1.
2.

Estatuto do Servidor — Lei MUNICIPAl N2 15071983 .......ceiieiiiiierieeierieeieseesteetesteesaesteessesseesseesaesseessesseessesseessenssesseessesseessenssenes

LEi Organica dO IMIUNICIPIO «...veeieieiieetie sttt ettt ettt et e sttt e bt e et e e saee e st e sateesseesnseesaee e beesmseesateenseeenseensseenseesnseenseesnseesnsennne

11
12
13
20
24
27
29
30
30

37
43
50

56
83

96

98

114
175
184
191

209
228




INDICE

Conhecimentos Didatico-Pedagdgicos

w

L ©® N o v oA

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.

26.
27.
28.

29.
30.
31.
32.
33.
34,
35.
36.

Fundamentos da educagdo: conceitos e concepgles pedagodgicas, seus fins e papel na sociedade ocidental contempora-
Y. 1.veeuteeteeteeseeeteeteete e teete e te et eeteeteeateteetteeteeteateeteetteateeateeteeateeseeteetseteeaseeteenseetteteesseateesteeteeseeteeateetsenteenseeteeteerseteeneereeaen

Principais aspectos historicos da edUCaga0 Drasil@ira.........ccuiiiiiiieiiiie et e e e e e et e e s ra e e e s b ae e e sateeeenraeens
Aspectos legais e politicos da organizagdo da educagdo brasileira: as Diretrizes Curriculares Nacionais e suas implicacdes na
(o] Yulor J oTTe b= =T 4 or- PSPPSRt
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)..............
LDB — Lei Federal n® 9394/1996 e alteragbes; ...........

Parametros Curriculares Nacionais. .........ccoceevveenneen.
Competéncias e habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da educagdo basica
Constituicao Federal de 1988 — Cap. Hl...ii i uii it eiiee ettt e et e sttt e s e e st te e e s bt e e e s abeeeebbeeeassaeeesabaeesaabaeesssseeesssaeesnsseaesseeanan

Educagdo, trabalho, formagao profissional e as transformagdes da educagdo bAsiCa......ccevveeeriiiiiiiiiiiiiie e

. Funcéo histérica e social da escola: a escola como campo de relagGes (espagos de diferengas, contradigdes e conflitos) para

o exercicio e a formagdo da cidadania, difusdo e construgdo do CONNECIMENTO. .....cceevuiieiiiieiiecie s
Organizagdo do processo didatico: planejamento, estratégias e metodologias, avaliagao. ........ccceeevvievieiiieriiciie e
Avaliagdo como processo continuo, iNVestiZativo € INCIUSIVO. .......ccuiiiiiiiiicieccee ettt ettt e e e sae e s be s aae e e e sreesaneenns
A didatica como fundamento epistemologico do fazer dOCENTE. ......cccvieiuiiciiiicieceeee e re e sae e
(S0 g (ol U] Fo Ty ol U | U - TSSO PP SPP R TUPPRRPRN
Conteldos CUTICUIAres € @PrENUiZAZEM ... .uii i ciie ittt e ettt sttt e e st e e sttt e e ste e e s sateeesbbeeesbeeeesaeeeessaeeeaabaeesanbaeessbeeesssseesssseeesnseeeenn
[ o)=Y o e [ A - o T-1 ] o Lo JA OO U PPUPPTUPPTPRRROt

Interdisciplinaridade e contextualizagao. .....

MulticulturalisSmo.......c.oovieiiiiiieeeeeee

A escola e o Projeto Politico-pedagdgico (PPP). ...........
O espaco da sala de aula como ambiente interativo. ...
Planejamento
(1o = (ol E Y o1 L= [e [ T= 0T o o RO PUUTPRN
Professor: fOrmMagao € PrOfiISSA0. ...iii ittt e et e e et e e e s be e e e ba e e e e baeeeasbeeeebbeeesateeeeaaaeeeaaeeeetaaeeanreeenaee
Y oI e [V A o1 - 1 (o= e [o Tol=] o TP PPR

A educagdo em sua dimensdo tedrico filoséfica: filosofias tradicionais da educagdo e teorias educacionais contemporane-

As concepgdes de aprendizagem aluno-ensino-professor nas abordagens tEONICAS. «.uuuiiriiiriiieiriiee e
Principais teorias € PratiCas NA @UUCAGA0. ...cccuuiiiiiieieiiieeeiiteeesteeeeeteeesteeesstteeesabseeessbaeeessbeeeassseeeassaeesasteeessseessssseessssseesssseenanes

As bases empiricas, metodoldgicas e epistemoldgicas das diversas teorias de aprendizagem. Contribui¢Ges de Piaget, Vygot-
sky e Wallon para a psicologia @ @ PEAGGOZIA. ..evcuuiiiiiiiie ittt ettt s e et e s e e e st e e e s teeesbbeessabeeessabaeesabaeessaaeenseees

Psicologia do desenvolvimento: aspectos historicos € biopSiCOSSOCIAIS. ..evuiiviiiriieiiieiiecieetee et sre e
Temas CONtEMPOIANEOS: DUIYING, voovviiiiiiiiiiiee st s e e b e e e s ba e e e sateeeeasbeeesbteeesabseeessbaeesnsaeeeassaeesassnnennnen
ol oYL=l e T oo ] - 1 OO PSPPSR
Y ole] | o= le - I e 1o 11 £1Y- Lo OSSPSR
transtornos aliMeENTares NA AUOIESCENCIA, ...vveeiiieiiiiittteerbr bt aa e eeeeeeeeeeeeeeeeseseeeseeeeeeeeteeeeeseeaaeaeeeeteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees
L1001 L TP PSSP PRROUSPRRPPP
LY ole] | = IR (U= 1 E PP SRPPRN

a valorizagdo das diferengas individuais, de género, étnicas € SOCIOCUITUIAIS. ....uiiiiuiieiiiiieciiiee e

259
265

265

272
310
327
328
369
370

371
373
377
379
379
382
386
391
391
391
398
398
410
411
412

412
413
413

415
421
437
441
441
442
443
447
458




iNDICE

Conhecimentos Especificos
Professor de Educagdo Infantil

o 0 N o A WD e

N NN R P R B R B R R R R
N B O VU 00 N O L B W N L O

Curriculo basico comum (cbc): ciclo da alfabetizacdo e ciclo complementar. ........... 473
Parametros curriculares nacionais (pcn) 473
Base nacional comum curricular (bncc)..... 514
Referencial curricular nacional para a educacdo infantil (rcnei) 555
. Direito a educacdo: legislacdo educacional Brasileira. .......cccccceeeiiiieiciiee et e e e e stre e e sareeesenbeeesnreeeennes 573
Bases legais e a oferta da educagd@o iNfantil NO PAiS ....eiviiriiiiiiiiieeie et e et e e teesaaeesbeesbeesseeenneennns 591
[ oY g Ie T [0 [or=Tor T I T o i1 o | OSSR 593
Crianga e infancia: conceito de infancia, tipos de familias e suas historicidades..........cccveeiierieeiieniiiere e 599
Visdo histdrica e critica: principais concepgdes de infancia; crianga; e, educagdo infantil na contemporaneidade................... 601
. Profissdo docente: centralidade na educagdo de criangas pequenas em espacos coletivos de creche e pré-escola................. 601
. Infancia e praticas cotidianas: contribuigdo da psicologia; sociologia; €, antropologia.........c.ceeveevuieeiienireiie e 604
. Conhecimentos da pratica de ensino: processo e conteldo de ensin0-apreNdizagem; .......ccveeveerieeieenieeneesreeseeeree e eseeeens 606
. Organizacao dO tEMPO € O ESPAGO; .uuuiirurreeiireeiitteeeiteeesitteeesteeesstteeesbaeeessbaeeassbaeesssaesastaeesasteeesasseessnbseessssseesssseessssseesnssesesnsee 610
. Atividades; conhecimento, avaliagdo € COtIdIAaN0 @SCOIAT;....uuiiiiiiiiiiiiee et s e e s e e e ssabe e e saaeeesanee 616
B o T= o e [ A - | o T=1 ] o Lo FA OO PO PP SPPPOPPPRROE 617
B Ol olT | o Tl o I =Yo [N or- | OO T TS O PP TP PPURROPRROP 622
. Organizagdo de atividades didrias: sono; alimentacdo; higiene e, cuidados €SSENCIAIS ...cvvuveeeriiieeiiieiiiiie e 624
R o 414 (=TT TR o Yoo o o LT OO TP PP PP PR PPPP PPN 631
. Concepgdes de ludicidade: jogo; brinquedo; brincadeira; INtEragOES; ......viiirriieriiie et etee st e e s e e s aeessreeeseee 638
. Linguagem no processo de aprendizagem e desenvolvVimento da Crianga .....c.ueecivieiriieeiiiiecsiee st e e e e s eaee e s iaeeeeee 644
. Desenvolvimento da escrita;audi¢do e leitura; métodos, técnicas; habilidades; e, instrumentos. .........cccccevevvveeeercieenenns 650

. Linguagem verbal e ndo verbal; aquisicdo da linguagem; relagBes entre escrita e oralidade. A crianca e a sociedade

[ A= [ = TP ORTPRRRRRRRR 659




sentar, pintar etc. - sdo afetadas pelas representagdes que se tem
dos modos pelos quais elas podem se materializar em textos orais,
escritos e nao verbais. A linguagem nao verbal representa 80% de
nossa comunicagdo e pode ser expressa mediante gestos espon-
taneos, olhar, expressdo facial, expressdo corporal, musica, sinais,
mimica, desenho, pintura, as Artes em geral etc.

Assim, entende-se que a acdo pedagdgica mais adequada e
produtiva é aquela que contempla a alfabetizacdo e o letramento,
de maneira articulada e simultanea, compreendendo que a alfabe-
tizacdo e o letramento acontecem em ciclos e de forma processual
e continua dentro das temporalidades humanas.

Usos e Fungoes da Escrita e Leitura®

Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) afirmam que a
“Lingua Portuguesa” é composta por diversas variedades linguisti-
cas. Essas variedades sdo, frequentemente, estigmatizadas por se
levar em conta o relativo valor social que se atribui aos diversos
modos de falar: as variantes linguisticas de menor prestigio social
sdo logo catalogadas de “inferiores” ou até mesmo, de “erradas”.

Atualmente, diversos linguistas, ressaltam a importancia da va-
riacdo linguistica no ensino de lingua materna, pois a mesma, além
de provar que nossa lingua continua viva e dindmica, desmistifica o
mito da “unidade linguistica”.

Vale lembrar que os PCN, também, incorporam essa visdo de
linguagem pautada na variagao linguistica, deixando claro que para
poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de al-
guns mitos: o de que existe uma Unica forma “certa” de falar e que
esta se reflete de forma perfeita na escrita, de que nossas salas de
aulas sdo compostas por uma Unica variante linguistica - a tida como
Padrdo - e que as anomalias esporadicas que surgem em alguns alu-
nos das castas baixas da sociedade, tem que ser concertada, para
ndo contamina a lingua padrdo e para que este individuo se integre
na sociedade dialetal.

Ao nosso entendimento, essas sdo provavelmente filhas de ou-
tra terrivel inverdade a de que a sociedade é igualitaria, a existéncia
de classes sociais por sua vez é fruto das diferengas de esforgo indi-
vidual de cada um e/ou talvez por obra do acaso.

Essas ideias sdo frutos de uma cultura distorcida, industrializa-
da, proveniente das castas superiores que chega até nds, embebi-
das em ideologias de uma continua e consistente melhora. E bem
verdade que as pesquisas em torno da educagdo comprovam certa
melhora, nos diversos indices que avaliam nossos alunos, mas ao
passo que esta caminha demorara incontaveis geragGes para que
alcancemos a educagdo preconizada por Paulo Freire.

Sdo inumeros os obstdculos para que a educagdo abandone seu
carater colonialista e se transforme em um instrumento de inser¢do
social, capaz de aplanar a enorme piramide existente em nossa so-
ciedade. Acreditamos que um dos mais relevantes obstdculos, para
isto, encontra-se na lingua.

Essa que em nosso entender é a maior “descoberta” do ho-
mem, além de ser, indubitavelmente, o pilar que da sustentabili-
dade a sociedade como a conhecemos. A linguagem, em seu atual,
estagio transpassa a condi¢do instrumental de comunicagdo entre
individuos no mesmo espacgo-temporal, possibilitando que indivi-
duos em épocas e lugares diferentes dialoguem. Entretanto o mes-
mo instrumento que une é o que separa. Sao incontaveis os confli-
tos histdricos ocasionados pela intolerancia a cultura, a religido, a
linguagem do outro, o que a nosso ver isso se configura como uma
continuidade do mito da Torre se Babel.

65 Texto adaptado de SILVA, A. C. da.
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Como nos lembra Bagno o preconceito linguistico constitui-se
em um nao aceitar, da variagao linguistica falada pelo outro, ainda
na concepg¢ao do mesmo autor os chamados erros gramaticais nao
existem nas linguas naturais, salvo por patologias de ordem cog-
nitiva. Na concepgdo de Xavier®, a qual ressaltamos, a nog¢do de
correto imposta pelo ensino tradicional da gramatica normativa e o
repasse incorreto do Iéxico pertencente a variagdao padrdo da lingua
originam os preconceitos contra as variedades ndo padrdo.

Em nosso entendimento a escola deveria atuar como um com-
batente a este como a muitos outros preconceitos, mas infelizmen-
te, essas também como foram observadas, tornou-se uma fonte dis-
criminatdria das variagdes ndo padrao da lingua. Bagno nos lembra
ainda “a vitéria sobre esse preconceito passa por um estudo mais
apropriado da lingua, onde o aluno tenha as outras variedades, mas
sempre tendo como base em sua propria variedade”. Sobre esse
prisma compreendemos o papel impa desempenhado pelo pelos
PCNs, como um instrumento de prevenc¢do e combate aos diversos
estigmas que circundam a presenca da oralidade dentro das salas
de aula. Balizados nisso confeccionamos o presente trabalho.

Nosso texto pretende, apoiada na fundamentagdo tedrica le-
vantada em diversas investigacGes existentes, oferecer subsidios
para analisarmos a abordagem dos PCNs em relagdo as variagoes
linguisticas e como esta influéncia na aquisi¢do da escrita.

Sem pretendemos esgotar os desafios e as possibilidades en-
volvidas nas tematicas em pauta, estruturamos o texto de modo
a discorremos sobre a sociolinguistica e como esta atua dentro da
sala de aula, a seguir iremos contar de forma breve, a histéria dos
PCNs. Em um terceiro plano iremos discursas sobre a aquisi¢cdo da
linguagem escrita, a seguir iremos analisar o trato dado pelos PCNs
em relagdo a oralidade e como este contribuem para a aquisi¢do
da escrita.

Sociolinguistica

Por se considerar a lingua um sistema homogéneo, o estudo
das variagdes nunca havia despertado o interesse dos linguistas. Sé
em meados da década de 1960, quando muitos desses cientistas da
linguagem perceberam que ndo era mais possivel estudar a lingua
sem considerar também a sociedade em que ela é falada, é que se
comegou a estudar a lingua na perspectiva da mudanga e da varia-
¢d0 em termos sociolinguisticos®.

Tendo por base, pois, a heterogeneidade, a sociolinguistica de
1960 pode ser vista como uma darea que abriu caminhos para o sur-
gimento de novas correntes de estudo e pesquisas que pdem em
foco, principalmente, o trato do fenémeno linguistico em sua rela-
¢do com o contexto social e cultural de producdo. Sendo que, pelo
crescente interesse em estudar a linguagem nesse contexto social,
diversos enfoques se abrigam sob o titulo de sociolinguistica.

Esta ciéncia, conforme afirma Mollica®, se faz presente num
espaco interdisciplinar em fronteira com a lingua e a sociedade,
tendo como foco principal os empregos linguisticos concretos, prin-
cipalmente os de cardter social heterogéneo. Assim, tendo em vista
que todas as linguas naturais humanas, de modo geral, apresentam
um_dinamismo inerente - heterogeneidade -, a esta ciéncia vem

66 XAVIER, Diogo; et al. O preconceito linguistico na sala de aula: atitudes de
professores e alunos de 72 a 82 séries diante da variagao linguistica.

67 BAGNO, Marcos. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variagdo
linguistica. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2007

68 MOLICA, Maria Cecilia e BRAGA Maria Luiza. Introdugdo a Sociolinguistica: o
tratamento da variagdo. 22 ed. - Sdo Paulo: Contexto, 2004.




e uma professora a sua frente.”. Do ponto de vista destas autoras,
a crianga, como sujeito cognoscente, ndo poderia ser impermeavel
ao contato com a lingua escrita e de alguma forma ela haveria de
tentar apreender esta, relacionando-a com a lingua falada.

Ainda segundo Bento’, aos quatro anos, as criangas ja cons-
troem conceptualizagdes interessantes sobre as relagdes entre a
linguagem falada e o sistema de escrita.

Estas elaboragdes sucedem-se num percurso constituido por
diversas fases ou niveis e permitem concluir que o processo de
aprendizagem ndo consiste na aquisigdo de elementos isolados que
depois se reunem - mas na construcdo de sistemas em que o valor
dos elementos se vai redefinindo em fung¢do das mudancgas estru-
turais.

Nivel A - E o nivel de conceptualizagdo mais evoluido. Todas as
palavras do texto oral estdo representadas no texto escrito. Nesta
fase, a crianca é capaz de estabelecer uma correspondéncia, termo
a termo, entre as unidades vocabulares do enunciado oral e os seg-
mentos do texto escrito (palavras graficas).

Nivel B - Todas as palavras estdo escritas, exceto os artigos. Para
estes, surgem trés solugdes: O texto escrito é tratado como se fosse
feito em linguagem de telegrama, dos 4 aos 7 anos, aproximada-
mente, os artigos, preposicdes, pronomes e conjunc¢des sao siste-
maticamente, havendo uma rejeicdo da classe das “palavras”.

Nivel C - Ha correspondéncia para os substantivos, mas nao
para o verbo

A escrita ndo é vista [pela crianga] como uma reprodugao rigo-
rosa de um texto oral, e sim como a representagdo de alguns ele-
mentos essenciais do texto oral. Em consequéncia, nem tudo esta
escrito.

Nivel D - Impossibilidade de estabelecer correspondéncia en-
tre as partes do texto oral e as partes do texto escrito. A crianga
ndo consegue segmentar a frase oralizada. Por isso, as respostas
sdo diversas e incongruentes. Quando se pergunta a crianga onde
esta escreve uma palavra ou toda a frase, a resposta é imprevisivel:
pode estar em qualquer parte do texto escrito, em todo ou apenas
numa silaba.

Nivel E - Também, neste nivel, a crian¢a ndo consegue segmen-
tar o texto oral, para que possa estabelecer correspondéncias com
o texto escrito. Porém, enquanto no nivel D se tentava sem éxito
essa divisdo, agora essa tentativa ja ndo tem lugar. A crianca atribui
toda a frase a um segmento do texto.

Nivel F - A crianga procura no texto escrito apenas os nomes,
i. , na interpretacdo de Emilia Ferreiro e Ana Tabaroski, a escrita
serve como objeto substitutivo (fungdo simbdlica) dos objetos.

Palavras sé com dois caracteres, como alguns artigos, e as
acles ndo sdo representaveis.

Tudo se passa como no desenho. Ai figuram dois “atores”: a
pessoa que executa a agao e a agao.

A analise destes cinco niveis mostra que a crianga vai relacio-
nando a seu modo a fala e a escrita, independentemente de qual-
quer forma de ensino e que, até chegar ao nivel mais elevado, ela
nao espera “ler” no texto escrito o mesmo que o adulto. Este pro-
cesso construtivo resulta da atividade da crianga (sujeito cognosci-
tivo) e pressupde o contato com materiais e atividade de leitura/
escrita (objeto do conhecimento).

70 BENTO, Joaquim R. A Génese da aprendizagem da lingua escrita.
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PCNs e a relagdio lingua falada e escrita.

Segundo os Paramentos Curriculares Nacionais de Lingua Por-
tuguesa (1998), a lingua é fundamental para a participagdo social
efetiva do individuo. Por isso, ao repassa-la, a escola tem a respon-
sabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalie-
navel de todo cidaddo.

No tocante os, PCNs afirmam sobre o trabalho com a modali-
dade oral, a necessidades de seu uso como base para o desenvol-
vimento das outras modalidades comunicativas e por conseguinte
ampliacdo das possibilidades discursivas do discente.

Ensinar lingua oral deve significar para a escola a possibilidade
de dar acesso a usos da linguagem mais formalizados e convencio-
nais, que exijam controle mais consciente e voluntdrio da enuncia-
¢do, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra publica
tem no exercicio da cidadania. “Ensinar linguagem oral” ndo signifi-
ca trabalhar a capacidade de falar, pois este ja é dominio pleno do
discente, mas significa auxiliar o desenvolver do dominio dos tipos
discursivos que vao apoiar a aprendizagem escolar de Lingua Portu-
guesa e de outras areas e, por conseguinte serdao aplicados na vida
social no sentido mais amplo do termo.

Como ja ressaltamos um aspecto importante presente no do-
cumento é que ndo se pode mais empregar somente o nivel mais
formal de fala para todas as situacgdes. A escola precisa se livrar da
ideia - enfatiza o documento - de que a fala “correta” é a que se
aproxima da escrita.

Os Paramentos Curriculares Nacionais propdem duas modali-
dades distintas de atividades para se trabalhar a oralidade sdo elas
a escuta e a produgdo de textos orais, ambas indiscutivelmente fun-
damentais para a aquisi¢cdo da variante escrita e por sua vez capaci-
tar o aluno para enfrentar as diversas demandas sociais de comuni-
cacgdo. A seguir discorreremos sobre ambas as atividades:

A Escuta objetiva ampliar o conjunto dos conhecimentos dis-
cursivos, semanticos, pragmaticos e gramaticais envolvidos na
construgdo dos discursos. Além disso dar-se-a énfase aos elemen-
tos ndo-verbais presentes na fala, como gestos expressoes faciais,
postura corporal, tons de voz, etc. A utilizagdo dos mecanismos da
escrita ficou restrita a suportes, além de serem empregados com
o intuito de comparagdo a respeitos dos mecanismos nao-verbais
da fala.

Lembramos que a escuta de textos pode ser real ou gravada,
de autoria dos alunos (ou ndo). Sdo relevantes para o processo de
aprendizagem, pois as gravagdes conferem ao processo de analise
um verdadeiro entendimento da relagao oral-escrito, uma vez que
se pode transcrever os dados, voltar a trechos que ndo tenham sido
bem compreendidos, dar énfase a trechos que mostrem caracteris-
ticas tipicas da fala, etc.

A Producdo de Textos Orais privilegiar-se-a a produgao dos di-
versos géneros orais presentes no cotidiano, ja que para o docu-
mento o texto, seja este proveniente de qualquer suporte, como
a unidade basica do ensino, é relevante lembramos ainda que na
producdo oral, ndo ficara presa a lingua em sua variante eleita, mas
sera permitido a comparacgdo entre esta variante e as demais, per-
mitindo assim que o aluno amplie seu Iéxico e tenha ciéncia que a
variante por ele falada ndo perde em nada para a tida como eleita.

Um aspecto relevante, o qual também salientamos, na pro-
ducdo dos textos orais, € que, o documento alia o planejamento
prévio da lingua oral a escrita - em fungdo da intencionalidade do
locutor, das caracteristicas do receptor, das exigéncias da situagdo e




A partir dafi, o aspecto do desenvolvimento intelectual da crian-
¢a passa a ser uma preocupacao dos adultos, assim como a manipu-
lagdo de suas emogdes, conforme relata Zilberman

A valorizagdo da infancia gerou maior unido familiar, mas igual-
mente os meios de controle do desenvolvimento intelectual da
crianga e a manipulagdo de suas emogdes. Literatura infantil e es-
cola, inventadas a primeira e reformada a segunda, sdo convocadas
para cumprir essa missao.

Essa tarefa é atribuida a escola, a qual trouxe algumas diver-
géncias que distorcem e desvalorizam o trabalho com a literatura,
como destaca Zilberman “a aproximagdo entre a instituicdo e o
género literario ndo é fortuita. Sintoma disto é que os primeiros
textos para criangas sdo escritos por pedagogos e professores,
com marcante intuito educativo”. Neste contexto, a literatura foi
utilizada para educar as criangas com intuito de dominagdo, uma
educagdo que transmitia os ideais burgueses sem a promogdo da
reflexdo em torno do contexto histérico a qual estavam inseridos;
pois o adulto diante do contexto histérico e ideoldgico da sociedade
elaborou uma concepgao de infancia em que a crianga era um ser
fragil, imaturo, que precisava ser educado de acordo com os ideais
e conceitos da época.

Torna-se evidente assim que, a literatura era utilizada para
“veiculagdo de conceitos comportamentais” da época. Esse objeti-
vo didatico estava comprometido com a dominagdo da crianga, ndo
sendo a literatura reconhecida como arte, tornando-se um fato ne-
gativo entre a literatura e a educagdo. Esquecendo-se que a sala de
aula é um espago para a construgdo de bons leitores, que valorizam
a leitura pelo simples prazer de viajar pela histdria, e a literatura por
sua vez, é um importante recurso para essa formagdo. Assim como
relata Zilberman.

De um lado, o vinculo de ordem pratica prejudica a recepgao
das obras: o jovem ndo quer ser ensinado por meio da arte literaria;
e a critica desprestigia globalmente a produgdo destinada aos pe-
guenos, antecipando a intencdo pedagdgica, sem avaliar os casos
especificos. De outro, a sala de aula é um espaco privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um importante
setor de intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada,
muito menos desmedida sua utilidade.

Desta forma, muitas vezes, a literatura foi utilizada pelos peda-
gogos e professores, com intuito de transmitir para crianga o mun-
do de normas e valores da classe dominante, sem analisar que esta
é uma arte para ser utilizada como um importante recurso envol-
vendo o estimulo a leitura prazerosa, destacando sempre o seu lado
de ficgdo, possibilitando a crianga fazer suas préprias interpretagbes
do texto escrito de forma divertida, com ludicidade. Através de uma
boa histdria a crianga tem a possibilidade de compreender mundo
a sua volta, assim como afirma Bettelheim’®

Para que uma histdria realmente prenda a atenc¢do da crianga
deve entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer
sua vida, deve estimular-lhe a imaginagao: ajuda-la a desenvolver
seu intelecto e a tornar claras suas emogdes; estar harmonizada
com suas ansiedades e aspiragdes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solu¢des para problemas
que a perturbam.

Entretanto, para que a literatura torne-se um recurso para esti-
mular o aluno a encontrar na leitura o prazer, o livro deve ter como
primordial intuito estimular a imaginagdo da crianga. Portanto as
histérias devem ser ricas em imagens visuais que despertem sua
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atencgdo. Essa literatura envolve e incita no aluno a fantasia, ela faz
com que a crianga seja transportada para outros mundos imagina-
rios proporcionando assim, uma experiéncia inesquecivel em torno
da leitura, criando toda uma expectativa em torno deste habito.

Desta forma, cabe ao professor analisar a extrema importancia
e valorizagdo de livros que utilize a literatura reconhecida como arte
praticada de forma ludica e prazerosa para crianga, ou seja, uma
literatura que promova o gosto pela leitura de forma a trazer uma
compreensdo do mundo pela crianga, que por outro lado também
venha suscitar no aluno a reflexdo e compreensado da leitura escrita
de forma critica, pois segundo Zilberman “isto significa por parte do
professor, o reconhecimento de que a leitura é uma atividade de-
cisiva na vida dos alunos, na medida em que, como se viu, permite
a eles um discernimento do mundo e um posicionamento perante
a realidade”.

Todavia, é necessdrio que o valor por exceléncia a guiar esta
selecdo se relacione a qualidade estética. Porque a literatura infantil
atinge seu estatuto de arte literaria e se distancia de sua origem
comprometida com a pedagogia, quando apresenta textos de valor
artistico a seus pequenos leitores. E ndo é porque estes ainda ndo
alcangaram o status de adultos que merecem uma produgao litera-
ria menor.

Assim trabalhar com a literatura procede de uma atuagdo em
que o professor utilize textos com qualidade literaria que deve ter
como finalidade o conhecimento do mundo. Comprometendo-se
com uma literatura em que a arte literdria promova o gosto pela
leitura e ajude o aluno na compreensdo da sua realidade. Segun-
do Faria’ “sabemos que o texto literario oferece ao leitor a pos-
sibilidade de “experimentar uma vivéncia simbdlica” por meio da
imaginacdo suscitada pelo texto escrito e/ou pelas imagens”. Deste
modo, através da vivéncia simbdlica a crianga pode avaliar o mundo
e situar-se nele, obtendo um conhecimento entre a ficgdo e a reali-
dade e aos poucos aumenta e amplia o dominio da leitura mediada
pelo professor.

Desta forma, ao escrever uma pesquisa que vise o carater do
prazer de ler, propondo um estudo sobre o incentivo a leitura na
educacdo infantil, logo se tem a Literatura Infantil como importante
recurso para esse processo devido ao seu carater ludico, onde as
criangas comegam a aprender uma diversidade de conhecimento
sobre o universo da leitura através da sua imaginacdo.

Vemos que a crianca elabora suas préprias hipoteses sobre um
texto escrito, argumentando com suas ideias e ponto de vista, au-
mentando seu vocabulario, mas também com a histdria, ela conse-
gue expressar seus sentimentos, através de representagdes em que
a crianga possa se identificar com algum personagem da historia.

Como se refere Bettelheim “devido esta identificacdo a criancga
imagina que sofre com o herdi suas provas e tribulagdes, e triunfa
com ele quando sai vitoriosa. A crianga faz tais identificagdes por
conta prépria, e as lutas interiores e exteriores do herdi imprimem
moralidade sobre ela”.

Assim, acreditamos que a crianga traz para sua realidade uma
forma mais alegre de vivenciar a vida. A literatura devido ao seu
carater de ficgdo, onde a fantasia estd presente, prende a atenc¢do
da crianga que por sua vez, aprende sempre algo sobre a histdria.

Conforme Coelho (2000) “note-se, porém, que literatura infan-
til ocupa um lugar especifico no ambito do género fic¢do, visto que
ela se destina a um leitor em especial, a seres em formacgao, a seres
que estdo passando pelo processo de aprendizagem inicial da vida”.

79 FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. Sdo Paulo:
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Assim para envolver a crianga com a histdria segundo Abramo-
vich® é preciso estar atento ao aproveitamento do texto, criando
todo um clima de envolvimento, e encantamento, respeitando pau-
sas e intervalos para que a crianga consiga construir e visualizar o
seu cenario imaginario. Evitar descri¢gdes cansativas e cheias de de-
talhes, saber trabalhar a tonalidade da voz, sussurrando, levantado
a voz, valorizando a onomatopeias, para que o ouvinte vivencie e
tome sua posi¢ao; comegando a histdria sempre com “senhas magi-
cas como era uma vez”, mantendo o ritmo sem ter pressa de acabar
e terminar a histdria de maneira especial, mostrando para a crianga
que tudo que ouviu esta impresso num livro e ela podera ler quan-
tas vezes quiser.

Cabe ao professor despertar emogdes, estimulando a curiosi-
dade a cada passo da histéria. Portanto como afirma Faria:

O professor, para elaborar seu trabalho com a leitura de livros
para as criangas, precisa ler primeiro essas obras como leitor co-
mum, deixando-se levar espontaneamente pelo texto, sem pensar
ainda na sua utilizagdo em sala de aula. Em seguida, vira a leitura
analitica, reflexiva, avaliativa.

Neste contexto, é fundamental escolher um livro bem acabado,
bem feito que aguce os olhos das criangas, com ilustracGes interes-
santes. O educador aos poucos deve articular o texto escrito com o
visual, fazendo do momento da leitura a hora mais agradavel pos-
sivel, onde as criangas se sintam hipnotizadas, provocadas a sentir
emocgdes de forma intensa pela histdria.

Como afirma Abramovich: Ouvir histérias é viver um momento
de gostosura, de prazer, de divertimento dos melhores... E encan-
tamento, maravilhamento, seducdo... O livro da crianga que ainda
nao lé é a historia contada. E ela é (ou pode ser) ampliadora de
referenciais, poetura colocada, inquietude provocada, emogao de-
flagrada, suspense a ser resolvido, torcida desenfreada, saudades
sentidas, lembrangas ressuscitadas, caminhos novos apontados,
sorriso gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil maravilhas mais
gue uma boa histéria provoca... (desde que seja boa).

Pois quando escolhemos com critérios uma boa literatura in-
fantil, temos a oportunidade de brincar através da leitura, tornando
o contato com o livro um momento de diversdo escolhendo uma
boa trama deixando bem claro como a histéria acontece, com seu
comego, meio e fim, respeitando a sequéncias das cenas.

Os professores precisam contar a histéria com conhecimento,
sem improvisagdes, pois o sucesso da histéria estd em narra-la com
simplicidade e autenticidade estimulante para o seu leitor mirim.

Assim como afirma Coelho:

Constada a importancia da histéria como fonte de prazer para
crianga e a contribuicdo que oferece ao seu desenvolvimento,
ndo se pode correr o risco de improvisar. O sucesso da narrativa
depende de vdérios fatores que se interligam, sendo fundamental
a elaboragdo de um plano, um roteiro, no sentido de organizar o
desempenho do narrador, garantindo-lhe seguranga e asseguran-
do-lhe naturalidade. O roteiro possibilita transformar o improviso
em técnica, fundir a teoria a pratica. O primeiro passo consiste em
escolher o que contar.

Para tanto, é necessario utilizar da literatura de uma forma ar-
tistica, permitindo que a crianga divirta-se enquanto vivencia a his-
toria, e que de alguma forma essa historia quando bem selecionada
ofereca recursos para o ouvinte refletir sobre si mesmo, trazendo
de alguma forma experiéncia para sua vida que seja duradoura e
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importante, pois segundo Coelho “Aquilo que nao divertir, emocio-
nar ou interessar ao pequeno leitor, ndgo podera também transmitir-
-lhe nenhuma experiéncia duradoura ou fecunda”.

Assim, sua relagdo com a leitura deve ser sempre prazerosa,
promovendo momentos de intensa experiéncia, enriquecendo sua
aprendizagem de maneira significativa, porque a pratica de leitura
em sala de aula ndo pode estar ausente, principalmente os contos
de fada, pois conforme Bettelhim:

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre
si mesma, e favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Ofe-
rece significados em tantos niveis diferentes, e enriquece a existén-
cia da crianga de tantos modos que nenhum livro pode fazer justica
a multidao e diversidade de contribui¢cGes que esses contos ddo a
vida da crianga.

Devemos refletir sempre sobre a pratica educativa, procuran-
do enxergar as particularidades de cada crianga, sua relagdo com
o mundo, pensando em uma proposta que vai além dos modelos
estabelecidos pela sociedade como prontos e acabados, e estru-
turar as agbes em algo que aguce o aluno a ir além do que lhe é
proposto, isto é, com autonomia, criatividade, sabedoria, e cons-
truir sua aprendizagem de forma significativa estabelecendo novos
conceitos.

Sendo assim, nossas intervengoes, interacées, mediagGes com
a leitura poderdo ajudar na construgdo do conhecimento e desen-
volvimento da crianga, oferecendo uma diversidade de possibilida-
des com a leitura dedicada ao mundo infantil utilizando a literatura
infantil, que além de promover a diversdo, expressdo de emogdes,
entretenimento, permite também com a sua utilizacdo adequada a
construgdo de bons leitores.

Acreditamos que os professores devem valorizar o trabalho
com a literatura infantil como uma atividade enriquecedora da
criatividade, e autonomia de seus alunos, construidas através de
leituras prazerosas onde o professor se comprometa com praticas
educativas que envolvam a leitura de forma ludica centrando seu
trabalho na crianca.

Cantinho da Leitura

O Cantinho de Leitura é um espago, dentro da sala de aula,
utilizado para, também, despertar nos alunos a pratica da leitura.
Nele, os alunos terdo, de pronto, acesso as leituras diversas do co-
nhecimento humano. Com este privilégio, além dos livros ja dispo-
niveis na Biblioteca da Escola, os alunos poderdo aproveitar, a qual-
quer momento em que surgir a oportunidade, um bom momento
de leitura.

Os cantinhos de leitura dispostos em sala de aula contribuem
para um processo de desenvolvimento e capacita¢do de leitores,
desde os primeiros anos da escola. E através da leitura que se tra-
balha com o ludico das criangas, garantindo assim mais participagao
do aluno em sala de aula, fazendo com que a crianga aprenda a ter
concentragdo e saiba o que esta lendo.

A orientacdo passada por especialistas é que os professores
criem espago com tapetes, almofadas, com contos de fadas, poe-
sias, fabulas, romances. Recomenda-se variar esse espago com can-
tinho do gibi, cantinho do jornal e cantigas de roda.




oral, pois a familiaridade com a lingua falada facilita a compreensao
da linguagem escrita. A transi¢do da oralidade para a escrita é um
marco crucial no desenvolvimento da alfabetizagdo, onde as crian-
¢as comegam a compreender que as palavras faladas podem ser
representadas graficamente.

As relagGes entre escrita e oralidade também sdo evidentes na
forma como usamos a linguagem em diferentes contextos. A lin-
guagem oral tende a ser mais informal e flexivel, enquanto a es-
crita muitas vezes exige uma estrutura mais rigorosa e clareza. Os
escritores frequentemente adaptam sua linguagem com base na
audiéncia e no propdsito, escolhendo entre registros mais formais
ou informais.

A Crianga e a sociedade letrada

A relagdo entre a crianga e uma sociedade letrada é um tépico
de grande importancia, pois envolve questdes cruciais relacionadas
a educacdo, desenvolvimento e participa¢do cidada. Uma socieda-
de letrada é aquela em que a leitura e a escrita sdo habilidades va-
lorizadas e amplamente praticadas em todos os aspectos da vida
cotidiana. Como as criangas se encaixam nesse contexto?

Primeiramente, é fundamental reconhecer que a crianga é um
ser em desenvolvimento, e seu contato com a sociedade letrada co-
meca muito cedo. Desde os primeiros anos de vida, as criancas sdo
expostas a estimulos linguisticos, incluindo livros, histérias conta-
das pelos pais e interagdes com a linguagem escrita em seu ambien-
te. Essa exposi¢do inicial é crucial para a aquisicao da linguageme a
alfabetizagdo emergente.

A educac¢do formal desempenha um papel significativo na pre-
paracgdo da crianga para a sociedade letrada. A escola é um ambien-
te onde as habilidades de leitura e escrita sdo ensinadas e desen-
volvidas de forma sistematica. No entanto, a educagdo nao se limita
apenas a escola. A sociedade em geral, por meio de sua cultura,
midia e institui¢cdes, também desempenha um papel fundamental
na formacdo da criangca como membro de uma sociedade letrada.

A leitura desempenha um papel central nesse contexto. Atra-
vés da leitura, as criangas tém acesso a uma vasta gama de co-
nhecimentos, histérias e informagdes que enriquecem suas vidas
e expandem seus horizontes. A leitura ndo apenas aumenta o co-
nhecimento, mas também desenvolve a imaginagdo, a empatia e a
capacidade de reflexdo critica.

A escrita, por sua vez, permite que as criangas expressem suas
ideias, criem narrativas e comuniquem-se de maneira eficaz. A ha-
bilidade de escrever ndo apenas é util na escola, mas também é
essencial em muitos aspectos da vida adulta, desde redigir docu-
mentos profissionais até comunicar-se por meio das redes sociais.

No entanto, é importante reconhecer que nem todas as crian-
cas tém igualdade de acesso a sociedade letrada. Desigualdades
socioeconOmicas, falta de recursos educacionais e barreiras linguis-
ticas podem criar disparidades significativas no desenvolvimento da
alfabetizagdo. Portanto, a promogdo da igualdade de oportunida-
des de educagdo é um desafio essencial em uma sociedade letrada.

Em resumo, a crianca e a sociedade letrada estdo intimamente
ligadas, com a educag¢do desempenhando um papel fundamental
na preparagdo das criangas para participarem plenamente desse
contexto. A leitura e a escrita sdo habilidades cruciais que capaci-
tam as criangas a adquirirem conhecimento, se expressarem e par-
ticiparem ativamente na sociedade. A criagdo de ambientes ricos
em linguagem e o acesso igualitdrio a educagdo sdo imperativos
para garantir que todas as criangas possam se desenvolver como
membros competentes de uma sociedade letrada.
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QUESTOES

1. (FSADU/Prefeitura Municipal de S3o José de Ribamar) A Fi-
losofia e o exercicio do filosofar sempre tiveram, (e vdo continuar
tendo) consequéncias para a praxis educativa. Sdo muitas as con-
cepgGes tedrico-filosédficas que ao longo da Histéria vém produzin-
do encaminhamentos para a educagdo sistematica, de modo que
torna-se imprescindivel uma abordagem filoséfica em todos os as-
pectos da realidade educacional.

Tomando por base essa assertiva, assinale a alternativa COR-
RETA:

(A) As abordagens filosoficas estdo presentes em todos os as-

pectos da realidade educacional de tal modo que é uma cons-

tante a postura reflexivo-critica dos professores.

(B) O saber filosofico possibilita o explicitar criticamente os

conceitos e valores que sustentam as a¢8es educativas, sem,

contudo, encaminhar para novas posicées.

(C) Os pressupostos tedrico-filoséficos promovem um fecundo

intercurso com as abordagens cientificas da educac¢do, cons-

truindo uma fonte permanente e critica de significagdo e dire-
cionamento para o alcance de metas.

(D) O pensar filosofico, enquanto forma especial de conheci-

mento da pratica existencial sob os mais diversos prismas, con-

tribui em toda a extensdo para as formas especiais de conhecer
da pratica educativa.

(E) A compreensao filoséfica do educar revela sempre o papel

do campo epistémico e axioldgico da Filosofia, podendo a edu-

cac¢do dispensar a contribuicdo das Ciéncias Humanas.

2. (FSADU/Prefeitura Municipal de S3o José de Ribamar) A Car-
ta Magna do nosso pais (1988) elenca direitos civis, politicos e so-
ciais dos cidaddos, de modo que, dentre os fundamentos do Estado
Democratico de Direito, estd a cidadania. Com base no texto Cons-
titucional, a educacgédo brasileira, por meio dos Parametros Curricu-
lares Nacionais (PCNs,) propde uma educagdao comprometida com
a cidadania e elege principios, segundo os quais, deve-se orientar
a educagdo formal. Assinale a alternativa que contém esses princi-
pios.

(A) Diadlogo; confianga; promogao de valores humanos.

(B) Pluralidade cultural, convivio social; direitos e deveres.

(C) Solidariedade; justica; coparticipagdo sociopolitica.

(D) Dignidade; igualdade de direitos; participagdo; correspon-

sabilidade pela vida social.

(E) Responsabilidade; respeito as diferencas; direito a saude.

3. (Prefeitura Municipal de Patos-MG) Vygotsky foi um dos te-
Oricos interacionistas na area da Psicologia que tem influenciado
pesquisas e praticas pedagogicas. Sobre suas concepgbes em rela-
¢do ao desenvolvimento da crianga, analise as alternativas abaixo e
marque a alternativa INCORRETA:

(A) Para Vygotsky a construgdo do pensamento e da subjeti-

vidade é um processo cultural e ndo uma formacgdo natural e

universal da espécie humana.

(B) A construgdo do pensamento, de acordo com Vygotsky,

ocorre por meio do uso de signos e do emprego de instrumen-

tos elaborados na histdéria humana.




10. (IF-SE) O Observatério da Diversidade Cultural, ao tratar
das relagdes entre educagdo e diversidade, assume que, “uma edu-
cagdo para a diversidade cultural, deixaria de ser pensada no limite
de uma educacgdo para a tolerancia, transformando-se na educa-
¢d3o para uma convivéncia/sociedade pluralista, uma sociedade
da equidade das diferengas”. Neste entendimento, uma educagdo
pautada na diversidade cultural seria uma educagao que se funda:

I. Nas diferengas, que constituem patrimdnio antropoldgico da
humanidade;

II. Nos processos de interagdo entre essas diferencas, que
constituem nossa diversidade;

Ill. No projeto politico de sociedades pluralistas;

IV. Na transversalidade que constitui o curriculo escolar.

Estdo corretas as alternativas:
(A)lell

(B)llelv

(1 e

(D)L, llelv

(E)1I, eIV

11.(FESAG/TJ-MA) O projeto politico pedagdgico é um instru-
mento que deve ser implementado na perspectiva de uma educa-
¢do para a cidadania. Com esta compreensao é correto afirmar que:
(A) O projeto politico pedagdgico precisa ser construido inclu-
sive por interferéncia politica partidaria. Um processo sempre
inconcluso e se possivel parcial
(B) O projeto politico pedagdgico ndo nega o instituido coleti-
vamente, que é a sua histdria, seus atores. O projeto politico
pedagdgico ndo deve confrontar o instituido com o instituinte.
(C) O projeto politico pedagdgico precisa ser construido sem
interferéncia politica. Um processo sempre inconcluso e se
possivel imparcial.
(D) O projeto politico pedagdgico ndo nega o instituido coleti-
vamente, que é a sua histdria, seus atores. O projeto politico
pedagdgico sempre confronta o instituido com o instituinte.
(E) N.R.A

12. (CONSULPLAN/ TSE) Um projeto pedagdgico, na perspecti-
va de Freire, deve tomar o “homem como um ser de relagbes, tem-
poralizado e situado”. Isso significa que o projeto pedagdgico deve

(A) considerar os contextos sociais e culturais em que vivem os

sujeitos que irdo fazer parte dele.

(B) desenvolver uma série de agGes que permitam a ocultagdo

de saberes ingénuos e depositarios de ndo-saberes.

(C) sobrelevar a realidade dos sujeitos envolvidos no projeto.

(D) prescindir de uma reflexdao sobre o homem e de suas con-

di¢Ges culturais.

13. (VUNESP/Prefeitura de Sdo José dos Campos — SP) A pra-
tica pedagogica nas diversas areas do conhecimento tem sofrido
influéncias de teorias de desenvolvimento e de aprendizagem de-
senvolvidas pela Psicologia. Atualmente, tém ganhado destaque as
posturas criticas, transformadoras e emancipadoras que, segundo
Loureiro et alii (2009),

(A) defendem o ideario de que a educagdo deve objetivar a

adaptagdo e o ajustamento social do individuo.

(B) rompem com a ideia de que o desenvolvimento é sempre

um pré-requisito para a aprendizagem.
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(C) propdem a classificacdo e a rotulagdo de sujeitos com difi-
culdades escolares, sobressaltando-se a dimensdo patoldgica.
(D) incentivam a utilizagdo de métodos, técnicas e testes es-
colares com padrdes de normalidade instituidos e legitimados
pela sociedade.

(E) rejeitam a tese de que aprendizagem e desenvolvimento
estdo inter-relacionados ao longo de todo o processo educa-
cional.

14. (IBADE/SEDUC-RO) Sobre rotina e gestdo da sala de aula,
leia as afirmativas a seguir.

I. No trabalho pedagdgico diario, o professor precisa gerir o uso
do tempo em sala de aula direcionado para aprendizagem.

1. As situagBes no relacionamento com seus alunos, ou mesmo
entre eles, podem comprometer o ambiente ou 0 empenho coleti-
vo no processo de ensino-aprendizagem.

Ill. Os saberes experienciais surgem como ntcleo vital do saber
docente, nucleo a partir do qual os professores tentam transformar
suas relagOes de exterioridade com os saberes em relagdes de inte-
rioridade com sua prépria pratica.

IV. A existéncia de uma pluralidade de saberes docentes pos-
sibilita a formag&do ou a existéncia de um Unico padrdo de praticas
docentes que viabilizem o sucesso na aprendizagem.

Estd correto apenas o que se afirma em:
(A)lelV.

(B)II, 1l e V.

(C)reim.

(D)1, el

(E)ll e Il

15. (Quadrix/2019 - Prefeitura de Jatai/GO) As transforma-
¢Oes sociais e educacionais decorrentes dos avangos tecnoldgicos
exigem do professor o desenvolvimento de novas habilidades, so-
bretudo para atuar na media¢do do conhecimento, rompendo com
uma ldgica tradicionalista, em que o seu papel basicamente se res-
tringe a transmissdo de conteudos.

Nesse sentido, a respeito da mediagdao pedagdgica, julgue os
itens a seguir.

I A mediagdo pedagodgica fica impossibilitada quando a situa-
¢do de aprendizagem é orientada por estratégias didatico-pedago-
gicas tradicionais.

II' A media¢do pedagdgica depende fundamentalmente das
tecnologias da informagdo e da comunicagdo, sem as quais 0s pro-
cessos interativos ndo sdo possiveis.

11l A mediacdo envolve a interagdo entre professor e estudante,
dos estudantes entre si e do estudante consigo mesmo.

IV O uso das tecnologias, por si so, ndo garante uma pratica
mediadora, podendo ser, inclusive, um obstaculo a mediagao.

A quantidade de itens certos é igual a
(A) 0.
(B) 1.
(C) 2.
(D) 3.
(E) 4.




