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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

No entanto, a LDB de 61, distanciou-se muito da clareza e da sensatez do anteprojeto original, e a lei que sucedeu e substituiu em parte
(Lei n° 5.692/71) agravou a situacdo. Eliminaram substancialmente qualquer possibilidade de instituicdo de politicas e planos de educagdo
como instrumentos efetivos de um desenvolvimento ideal da Educagdo Brasileira, pois novamente foi consagrada a ideia de plano como
distribuicdo de recursos.

ApOs a iniciativa pioneira de 1962 e suas revisdes, sucedem-se, em trinta anos, cerca de dez planos. Em um estudo realizado nessa area
até 1989, conclui-se que essa sucessdo de planos que sdo elaboradas, parcialmente executadas, revista e abandonada, refletem os males
gerais da administragado publica brasileira. A educacdo, realmente ndo era prioritaria para os governos. As coordenadas da agdo governa-
mental no setor ficavam bloqueadas ou dificultadas pela falta de uma integragdo ministerial.

Em consequéncia disso e de outras razdes, sobretudo politicas, o panorama da experiéncia brasileira de planejamento educacional é
um quadro de descontinuidades administrativas, que, fez dessa experiéncia um conjunto fragmentado de incoerentes iniciativas governa-
mentais que nunca foram mais do que esquemas distributivos de recursos.

Com esta visdo podemos compreender o “porqué” do caos educacional em nosso pais. Desde ha muito a educagdo foi relegada ao final
das filas. O povo foi passando de governo em governo sem perceber as perdas que lhe trariam o atraso educacional.

Niveis de Planejamento

Na esfera educacional o processo de planejamento ocorre em diversos niveis, segundo a magnitude da a¢do que se tem em vista rea-
lizar. O planejamento educacional é o mais amplo, geral e abrangente. Prevé a estruturagdo e o funcionamento da totalidade do sistema
educacional. Determina as diretrizes da politica nacional de educagao.

Escolar

A seguir, temos o planejamento Escolar e depois o Curricular, que esta intimamente relacionado as prioridades assentadas no planeja-
mento educacional. Sua fungdo é traduzir, em termos mais préximos e concretos, as linhas-mestras de agdo delineadas no planejamento
imediatamente superior, através de seus objetivos e metas. Constitui o esquema normativo que serve de base para definir e particularizar
a linha de agdo proposta pela escola. Permite a inter-relagdo entre a escola e a comunidade.

Logo apds, temos o planejamento de ensino, que parte sempre de pontos referenciais estabelecidos no planejamento curricular. Te-
mos, em esséncia, neste tipo de planejamento, dimensdes:

- Filosofica, que explicita os objetivos da escola;

- Psicoldgica, que indica a fase de desenvolvimento do aluno, suas possibilidades e interesses;

- Social, que expressa as caracteristicas do contexto sécio-econdmico-cultural do aluno e suas exigéncias.

Este detalhamento é feito tendo em vista os processos de ensino e de aprendizagem. Assim, chegamos ao nivel mais elementar e pro-
ximo da acdo educativa. E através dele que, em relagdo ao aluno:

- Prevemos mudancas comportamentais e aprendizagem de elementos basicos;

- Propomos aprendizagens a partir de experiéncias anteriores e de suas reais possibilidades;

- Estimulamos a integragdo das diversas areas de estudo.

Como vemos, o planejamento tem niveis distintos de abrangéncia; no entanto, cada nivel tem bem definido e delimitado o seu univer-
so. Sabemos que um nivel particulariza - um ou vdrios - aspectos delineados no nivel antecedente, especificando com maior precisdo as
decisdes tomadas em relagdo a determinados eventos da agdo educativa.

A linha de relacionamento se evidencia, entdo, através de escaldes de complexidade decrescente, exigindo sempre um alto grau de
coeréncia e subordinagdo na determinagdo dos objetivos almejados.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

. Enfase nas condicBes estruturais de natureza econdmica do sistema. Enfatiza a dimens&o
Estruturalista o . . = .
institucional ou objetiva. Orientacdao determinista.
. Enfase na subjetividade e na dimens3o individual. O sistema é uma criagio do ser huma-
Interpretativa ~ 2 . . I .
no. A gestdo é mediadora reflexiva entre o individuo e o seu meio.
Dialégica Enfase na dimensao grupal ou holistica e nos principios de totalidade, contradigdo, praxis
& e transformagédo do sistema educacional.
Enfoques Caracteristicas
Juridico Praticas normativas e legalistas / sistema fechado.
Tecnocratico Predominio dos quadros técnicos / especialistas.
Comportamental Resgate da dimensdao humana: énfase psicoldgica.
Desenvolvimentista Enfase para atingir objetivos econdmicos e sociais.
Sociolégico Enfase nos valores culturais e politicos, contextualizados. Visdo interdisciplinar.

Fonte dos dois quadros: Padilha*

Objetivos do Planejamento Educacional

S3o objetivos do planejamento educacional, segundo Joanna Coaracy*’:

- “Relacionar o desenvolvimento do sistema educacional com o desenvolvimento econémico, social, politico e cultural do pais, em
geral, e de cada comunidade, em particular;

- “Estabelecer as condi¢Ges necessdrias para o aperfeicoamento dos fatores que influem diretamente sobre a eficiéncia do sistema
educacional (estrutura, administragdo, financiamento, pessoal, conteldo, procedimentos e instrumentos);

- Alcangar maior coeréncia interna na determinagdo dos objetivos e nos meios mais adequados para atingi-los;

- Conciliar e aperfeigoar a eficiéncia interna e externa do sistema”.

E condicdo primordial do processo de planejamento integral da educacdo que, em nenhum caso, interesses pessoais ou de grupos
possam desvia-lo de seus fins essenciais que vao contribuir para a dignificagdo do homem e para o desenvolvimento cultural, social e
econdmico do pais.

Requisitos do Planejamento Educacional

- Aplicagdo do método cientifico na investiga¢do da realidade educativa, cultural, social e econémica do pais;

- Apreciagdo objetiva das necessidades, para satisfazé-las a curto, médio e longo prazo;

- Apreciagao realista das possibilidades de recursos humanos e financeiros, a fim de assegurar a eficacia das solugdes propostas;

- Previsao dos fatores mais significativos que intervém no desenvolvimento do planejamento;

- Continuidade que assegure a agdo sistematica para alcangar os fins propostos;

- Coordenacdo dos servigos da educacdo, e destes com os demais servigos do Estado, em todos os niveis da administracdo publica;

- Avaliacdo periddica dos planos e adaptagdo constante destes mesmos as novas necessidades e circunstancias;

- Flexibilidade que permita a adaptagdo do plano a situagdes imprevistas ou imprevisiveis;

- Trabalho de equipe que garanta uma soma de esforgos eficazes e coordenados;

- Formulagdo e apresentag¢do do plano como iniciativa e esforgo nacionais, e ndo como esfor¢o de determinadas pessoas, grupos e
setores”.*®

Pressupostos Bdsicos do Planejamento Educacional

- O delineamento da filosofia da educagdo do pais, evidenciando o valor da pessoa e da escola na sociedade;

- A aplicagdo da analise - sistemdtica e racional - ao processo de desenvolvimento da educagao, buscando torna-lo mais eficiente e
passivel de responder com maior precisdo as necessidades e objetivos da sociedade.

Podemos, portanto, considerar que o planejamento educacional constitui a abordagem racional e cientifica dos problemas da edu-
cac¢do, envolvendo o aprimoramento gradual de conceitos e meios de analise, visando estudar a eficiéncia e a produtividade do sistema
educacional, em seus multiplos aspectos.

Planejamento Curricular

Planejamento curricular é o processo de tomada de decisdes sobre a dindmica da ag3o escolar. E a previs3o sistematica e ordenada de
toda a vida escolar do aluno. E o instrumento que orienta a educacdo como um processo dindmico e integrado de todos os elementos que
interagem para consecuc¢do dos objetivos, tanto os dos alunos como os da escola.

46 PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto politico-pedagdgico da escola. 42 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
47 COARACY, Joanna. O planejamento como processo. Revista Educagdo, Ano |, no. 4, Brasilia, 1972.
48 UNESCO, Seminario Interamericano sobre planejamento integral na educagao. Washington. 1958.
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O Planejamento anual da escola consiste em elaborar a estra-
tégia de agdo para o prazo de um ano - conforme a realidade especi-
fica de cada escola - tomando decisGes sobre o que, para que, como
e com o que se vai fazer o trabalho na escola o periodo proposto
levando em conta as linhas tiradas no plano global.

Planejamento Participativo

O Planejamento Participativo se constitui num processo politico
onde hd um propdsito continuo e coletivo onde se tem a oportu-
nidade de discutir a construg¢édo do futuro da comunidade, na qual
participe o maior nimero possivel de membros de todas as catego-
rias que a constituem. Mais do que um significado técnico, o plane-
jamento participativo é um processo politico vinculado a decisdo da
maioria que serd em beneficio da maioria.

Genericamente o planejamento participativo constitui-se em
uma estratégia de trabalho que se caracteriza pela integragdo de
todos os setores da atividade humana social, dentro de um proces-
so global para solucionar problemas comuns.

Planejamento de Aulas

O Planejamento de aula é a tomada de decisGes referentes ao
trabalho especifico da sala de aula:

- Temas

- Conteudos

- Metodologia

- Recursos didaticos

- Avaliagdo.

Antes, porém de se planejar a aula propriamente dita deve ser
executado um planejamento de curso para o ano todo. E este deve
ser subdividido em semestre para que possa ser visualizado com
mais clareza e objetividade.

Dentro destes Planos anuais podem ser inseridas as unidades
tematicas, temas transversais que ocorrerdao com o desenvolvimen-
to do Plano bimestral ou trimestral. Estes sdo os marcos para que o
professor e toda a equipe da escola ndo se percam dentro de conte-
Udos extensos e, deixem de ministrar em cada momento a esséncia,
o significativo para que o aluno possa prosseguir seu conhecimento
e transforma-lo em aprendizagem.

O centro do processo educativo ndo deve ser o contetdo pre-
estabelecido como se tem feito nas escolas ainda hoje. Qualquer
professor estaria de acordo em dizer que o centro do processo ndo
é o conteldo, mas em sua pratica, a grande maioria faz dele todo
0 processo. Muitas vezes, isso acontece até contra a sua vontade. E
que hd uma cultura dentro da escola, junto com os pais dos alunos
e em todo senso comum social, de que se vai para a Escola para me-
morizar alguma informacdo, normalmente até consideradas inuteis
até pelas mesmas pessoas que as exigem.

O centro do processo educativo também ndo pode ser o aluno.
Este desastre é tdo conservador como centrar o trabalho no con-
teudo. E que quando centramos o processo educativo somente no
aluno convertemos todo o processo em um egoismo e em um indi-
vidualismo onde uns dominam os outros.

Planejamento e Educacdo Libertadora®®
No planejamento, é fundamental a ideia de transformacgdo da
realidade. Isto quer dizer que uma instituicdo (um grupo) se trans-
forma a si mesma tendo em vista influir na transformagao da reali-
dade global.
49 GANDIN, Danilo. Planejamento. Como Pratica Educativa. Sdo Paulo: Edi¢bes
Loyola, 2013.
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Quer dizer, também, que fez sentido falar em planejamento,
acima e além da administragdo, como uma tarefa politica, no senti-
do de participar na organizagdo na mudanga das estruturas sociais
existentes. Quer dizer, finalmente, que planejar ndo é preencher
quadrinhos para dar status de organizagdo séria a um setor qual-
quer da atividade humana.

Isso nos traz a educagao libertadora como proposta educacional
apta a inspirar um processo de planejamento. Porque a educagdo
libertadora é uma proposta de mudanga. Essa educagao libertadora
Gandin fala que tem sua base na |l Conferéncia Geral do Episcopado
Latino-Americano (Medellin, Colémbia, 1968).

Referindo-se a educagao:

- “A que converte o educando em sujeito do seu préprio desen-
volvimento”;

- “O meio-chave para libertar os povos de toda a escraviddo e
para fazé-los ascender de condigdes de vida menos humanas a con-
di¢Ges mais humanas”.

Ha nisto uma dimensdo pessoal e uma proposta social global
bem claras, no texto apresentadas de forma ndo separada, mas
como um posicionamento apenas.

Sem entrar na discussdo se o termo “meio-chave” é exagerado
e aceitando que a educagdo, mesmo a escolar, tem uma dimensao
politica realizavel, pode-se ver que esta dupla proposta leva em
conta os dois grandes problemas da América Latina de entdo, que
perduram ainda hoje: a organizag¢do injusta da sociedade e a falta
quase total do remédio para isso, a participacdo.

Ao propor que o educando seja sujeito de seu desenvolvimen-
to, esta propondo a existéncia do grupo, da participagdo e, como
consequéncia, a conscientizagdo que gera a transformacdo. Basica-
mente esta dando ao pedagdgico a forga que ele realmente pode
assumir como contribuinte de uma transformagdo social ampla em
proveito do homem todo e de todos os homens.

A partir dai a aproximacgdo entre educacdo libertadora e plane-
jamento educacional sublinha as mesmas ideias basicas, de grupo,
de participagdo, de transformagdo da realidade. Tanto que, a partir
desta dupla base de Medellin, e pensando no que lhe é mais ca-
racteristico, a metodologia, pode-se definir a educagdo libertadora
assim: um grupo (sujeitos em interagdo) na dinamica de agdo-re-
flexdo, buscando a verdade e tendendo ao crescimento pessoal e a
transformacao social.

Projetos Educativos

E o primeiro grande instrumento de planejamento da ag3o edu-
cativa da escola, devendo por isso, servir permanentemente de
ponto de referéncia e orienta¢do na atuagdo de todos os elementos
da Comunidade Educativa em que a escola se insere, em prol da
formacgdo de pessoas e cidaddos cada vez mais cultos, autbnomos,
responsaveis, soliddrios e democraticamente comprometidos na
construgao de um destino comum e de uma sociedade melhor.

Um Projeto Educativo &, segundo a defini¢do de Costa*’, um “do-
cumento de carater pedagdgico que, elaborado com a participagdo
da comunidade educativa, estabelece a identidade da prépria es-
cola através da adequacgdo do quadro legal em vigor a sua situagdo
concreta, apresenta o modelo geral de organizagdo e os objetivos
pretendidos pela instituicdao e, enquanto instrumento de gestdo, é
ponto de referéncia orientador na coeréncia da ag¢do educativa”.

50 COSTA, Adelino Jorge: "Construgdo de projetos educativos nas escolas:
tracos de um percurso debilmente articulado."” - Revista Portuguesa de Educacéo,
Volume 17, n° 2. 2004.
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Sobre o que ndo deve ser e 0 que deve ser o projeto educativo de escola, Vidal, Cdrave e Florencio elaboraram um quadro-sintese que
ajuda a clarificar seu entendimento adequado.

Ndo deve ser Deve ser

Uma exposic¢do clara, concisa e breve das inten¢des educativas, es-

Uma enumeracgdo detalhada dos elementos que com- L . .
truturas, regulamentos e organizagdo curricular de uma comunidade

p&em um centro: planos, descrigdes, professores, etc.

escolar.
Um manual de psicologia, pedagogia, sociologia, de orga- Uma adequagdo daqueles principios e estruturas educativas que se
nizagdo escolar, etc. consideram adequados para uma comunidade.

Um documento destinado ao exercicio burocratico da . . L. .
Um documento orientador e guia de todas as atividades educativas.

educacdo.
Um produto fechado, acabado e inalteravel. Um projeto dinamico e modificavel em fungdo da pratica educativa.
Um “empenho” pessoal de algum membro do corpo Uma criagdo coletiva do conjunto de membros da comunidade educa-
docente ou da Associagdo de Pais de Alunos. tiva do centro.
Uma complicagdo a mais para o trabalho docente. Um facilitador do trabalho docente.
Uma férmula paradigmatica que resolve todos os proble- Um conjunto articulado de principios, orientagdes e sistemas que
mas do centro. Um regulamento de funcionamento. servem de marco as atividades educativas.

Um “panfleto” que diz coisas muito “atrevidas” sobrea | Um projeto equilibrado, produto das inten¢des de toda a comunidade
educacdo. educativa.

Um documento que s6 expressa o que se quer que se Um projeto resultante da tensdo entre o estabelecido (imposto), a pra-
conhega. tica implicita (ritual) e o intencional.

|//

Em suma, concebendo-se como uma adaptacdo do “projeto educacional” do pais (leis e diretrizes curriculares) ao nivel especifico local,
como uma programacao geral da escola e como um instrumento de autonomia didatico-pedagdgica e organizativa da escola, o projeto
educativo da escola se caracteriza por quatro categorias metodoldgicas (Baldacci®?):

- A intencionalidade;

- A contextualizagao;

- A metodicidade; e

- A flexibilidade.

Pela intencionalidade, o projeto educativo estabelece dire¢do e metas precisas e explicitas, evitando a a¢do educativa casual e extem-
poranea.

A contextualizagdo representa a adaptagdo do projeto educacional do pais a realidade sociocultural concreta de uma escola. A inten-
cionalidade passa a ser “historicizada”, ou seja, contextualizada num ambiente de referéncia especifico, o que permite a passagem de um
projeto abstrato para um projeto concreto.

A metodicidade valoriza o principio de sistematicidade e organicidade no processo didatico, mesmo reconhecendo as diferencas de
estilo de aprender e ensinar de alunos e professores, respectivamente.

Finalmente, a flexibilidade assegura que o projeto educativo seja tratado como uma mera hipdtese de trabalho e por isso esta sujeito
a retificagGes e revisdes ao longo de sua implementacdo.

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Fundamentos da Educagdo®?

A educacgdo deve levar em conta a natureza prépria do individuo, encontrando esteios nas leis da constituigdo psicoldgica do individuo
e seu desenvolvimento. A relacdo entre os individuos a educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga aproxime do adul-
to ndo mais recebendo as regras de boa agdo, mas conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pessoais, em troca a sociedade
espera das novas geragdes mais do que uma imitagdo; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico da educagdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos tentados
em nossa a¢do educativa, a impor modelos, para com que eles, os alunos, se identifiquem. Teremos sim que Ihes oferecer situagdes. ex-
periéncias que resultem em uma modelagem adequada. Modelagem ndo estereotipada, mas decorrentes das diferengas individuais de
cada aluno.
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precedéncia ou complementaridade? Estas e outras perguntas se-
rao abordadas, a seguir, através da conceituac¢do e classificagdo de
guatro produtos da aprendizagem.

¢ Produtos de Aprendizagem

Dentre os multiplos angulos em que a aprendizagem pode ser
analisada, merece importancia a caracteriza¢do dos tipos de pro-
dutos que dela derivam. Propomos o esquema que segue, como
sintese de uma abordagem destes produtos.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Ndo Sistematizada Sistematizada

Ndo Chute Conhecimento
transformadora
Transformadora Saber Praxis

Consideramos nestes produtos de aprendizagem dois atributos
principais: a sua sistematiza¢do e a sua capacidade de transforma-
¢do. A combinatdria da presenga ou da auséncia desses dois atribu-
tos caracteriza os quatro espagos deste esquema, isto é, o chute, o
saber, o conhecimento e a praxis.

Denominamos chute um produto da aprendizagem nao siste-
matizado e n3do transformador. Chute pode ser tomado como algo
aproximado a improviso. Como define o dicionario Aurélio, improvi-
so é um produto intelectual inspirado na prdpria ocasido e feito de
repente, sem preparo.

Observemos que estamos nos atendo a definigdao de improviso,
enquanto produto intelectual sem preparo, que é o chute. Ndo con-
sideramos, neste contexto, a validade da intuigdo ou da espontanei-
dade, que também podem estar embutidas no sentido comumente
dado a palavra improviso. Chute, portanto, tem aqui a conotagdo de
algo aprendido muito superficialmente, localizado, sem nenhuma
generalizagao.

Chamamos de saber o produto de aprendizagem ndo sistemati-
zado, mas transformador. Um produto de aprendizagem é transfor-
mador na medida em que acrescenta ser a quem aprende, modifi-
cando Ihe em algo a maneira de viver.

Uma aprendizagem ndo é sistematizada quando ela é apenas
descritiva de etapas de solugGes de um problema, sem entrar na
analise desta solugdo. O saber implica num valor capaz de mobilizar
energias de quem aprende, a ponto de leva-lo a novas formas de
vida.

Chamamos de conhecimento um produto de aprendizagem
sistematizado, mas nao transformador. Uma aprendizagem ndo é
transformadora, quando ela somente instrumentaliza teoricamente
de forma desvinculada da pratica.

Um produto de aprendizagem ndo é transformador quando
apenas ilustra, sem mover o aprendiz a incorporar nova postura
existencial ou nova capacitagdo pratica. Um produto de aprendiza-
gem é sistematizado, quando ele chega a explicagdao das causas dos
problemas enfrentados; e isto de forma organizada. Esta organiza-
¢do pode ser explicitada em livros ou similares, por escrito.

O saber transforma, mas ndo é sistematizado. O conhecimento
é sistematizado, mas ndo é transformador.

O saber é pessoal; e o conhecimento é social ou socializavel,
na medida em que pode ser ou é sistematizado. O saber é mais
ligado a agdo, enquanto o conhecimento é mais ligado a reflexdo e a
linguagem. O saber tem mais a ver com percepgdes e movimentos,
enguanto o conhecimento tem mais a ver com as palavras.

A interpenetragdo entre saber e conhecimento é o produto da
aprendizagem que realmente interessa ao ser humano, ou seja, um
produto de aprendizagem que é sistematizado e transformador, ao
qual damos o nome de praxis. A praxis pode ser definida como a
continua convers3do do conhecimento em agdo transformadora e da
acdo transformadora em conhecimento.

A Psicologia tem como objeto o comportamento humano. Para
estuda-lo, ela faz recortes, que constituem suas subdreas: ao indi-
viduo que aprende corresponde a Psicologia de Aprendizagem, ao
individuo que se desenvolve corresponde a Psicologia do Desenvol-
vimento, ao individuo que se relaciona no grupo, a Psicologia Social,
ao individuo que se constitui como individualidade, a Psicologia da
Personalidade, e assim por diante.

Em cada subdrea surgem, evidentemente, vdrias teorias. Den-
tre as subareas de Psicologia, as que tém tido um papel destacado
na Educacdo sdo: a Psicometria, a Psicologia da Aprendizagem e a
Psicologia do Desenvolvimento.

Voltando-se a afirmativa de que a Diddtica tem por fungado pri-
mordial, levar o educando a aprender, ndo podemos desvincular de
sua estrutura o auxilio da ciéncia psicoldgica, pois na medida em
que aplica as formulagdes cientificas fornecidas por esta ciéncia,
responde a perguntas como:

e Quem Aprende?

e Como Aprende?

Por meio dos conhecimentos psicoldgicos, que diferem e carac-
terizam o sujeito que aprende e os processos ou formas de apren-
dizagem é que a didatica pode formular principios, indicar normas
convenientes de ensino, sugerir meios adequados para uma orien-
tacdo realmente eficiente da aprendizagem.

Do ponto de vista psicolégico, os determinantes mais signifi-
cativos no campo educacional, estao relacionados as diferencgas de
personalidade, quer no aspecto de diferengas de inteligéncia, quer
nas diferencgas estruturais de propria personalidade.

Caso o professor deseje ser um educador e ndo apenas um ins-
trutor, sua tarefa se centralizara no aluno e para tal, é indispensavel
0 seu conhecimento. De maneira geral, as contribui¢cdes da escola
no desenvolvimento da personalidade podem ser sintetizadas da
seguinte maneira:

— Atividades de grupo ddo aos alunos a oportunidade de con-
tribuir e de se sentirem aprovados;

— O sociograma pode auxiliar o professor a colocar um aluno
junto aquele de quem gosta, dando-lhe apoio emocional;

— O professor pode diminuir a competigdo;

— Unidades de programas voltadas para problemas de rela-
¢Oes sociais ajudam os alunos inibidos e inexperientes a saber como
prosseguir;

— Como lidar com as diferengas individuais;

— Permitir que o aluno discuta suas hipdteses e orienta-lo para
a escolha de solugdes que levem ao desenvolvimento harmonioso
de sua personalidade.

E preciso lembrar, no entanto, que a aprendizagem é um pro-
cesso que ocorre no aluno, é um processo pessoal, logo, se ndo
conhecemos este aluno e a maneira como este processo se desen-
volve, ndo pode haver ensino eficiente, com economia de tempo e
esforgo e elevagdo na produtividade.




O assunto da educagdo é o homem global e inteiro, alma unida
ao corpo em unidade da natureza, com todas as suas faculdades
naturais e sobrenaturais, tal como a razdo justa e a revelagdo lhe
mostraram que fosse

Assim, diferentes Filosofias fornecem diferentes definicdes da
educacgdo. Qual é a natureza da Filosofia educacional que toma pos-
siveis semelhantes diferengas?

e O Ambito da Filosofia Educacional

Assim como a Filosofia geral procura entender a realidade como
um todo, explicando-a da maneira mais genérica e sistematica, as-
sim a Filosofia educacional procura também compreender a edu-
cagdo, na sua integridade, interpretando-a por meio de conceitos
gerais suscetiveis de orientarem a escolha de objetivos e diretrizes
educativas. Do mesmo modo que a Filosofia geral coordena as des-
cobertas e conclusGes das diversas ciéncias, a Filosofia educacional
interpreta-as na medida em que se relacionem com a educacdo.

As teorias cientificas ndo comportam em si mesmas inequivo-
cas implicagOes educacionais; ndo podem ser aplicadas diretamen-
te. Um motivo para isso é que os cientistas nem sempre concordam
entre si sobre o que constitui um conhecimento definitivo. Ndo exis-
te, por exemplo, uma teoria de aprendizagem geralmente aceita.

Outro motivo é que, ao selecionar objetivos e diretrizes edu-
cativas, temos de formular juizos de valor, de decidir, entre uma
guantidade de fins e meios possiveis, quais os que deveremos ado-
tar. Como ja vimos, a ciéncia ndo pode tomar por nods tais decisoes,
se bem que possa fornecer muitos dos fatos em que as nossas de-
cisOes se baseiam. Esses juizos tém de ser elaborados dentro do
guadro de uma Filosofia que pessoalmente aceitamos.

A Filosofia educacional depende da Filosofia formal porque
guase todos os grandes problemas da educacgdo sdo, no fundo, pro-
blemas filosdficos. Ndo podemos criticar os ideais e as diretrizes
educacionais existentes, nem sugerir novos, sem atendermos a pro-
blemas filoséficos de ordem geral, tais como a natureza do préprio
homem, que é um dos alvos da educacdo; a natureza cio préprio
homem, porque é o homem que estamos educando; a natureza da
sociedade, porque a educagdo é um processo social; e a natureza
da realidade suprema, que todo o conhecimento procura penetrar.

A Filosofia educacional, portanto, envolve a aplicacdo da Filo-
sofia formal ao campo da educagdo. Tal como a Filosofia geral, ela é
especulativa, prescritiva e critica ou analitica.

A Filosofia educacional é especulativa quando procura estabe-
lecer teorias da natureza do homem, sociedade e mundo, por meio
das quais ordene e interprete os dados conflitantes da pesquisa
educacional e das ciéncias humanas. O filésofo educacional pode
estabelecer tais teorias deduzindo-as da Filosofia formal e aplican-
do-as a educacdo, ou, entdo, passando dos problemas particulares
da educacdo para um esquema filoséfico capaz de resolvé-los.

Seja qual for o método que siga, permanece o fato de que a
educacdo suscita uma série de problemas que nem ela nem a cién-
cia podem resolver sozinhas, pois sdo meros exemplos das questbes
gue perenemente se repetem na propria Filosofia.

Uma Filosofia da educagdo é prescrita quando especifica os
fins a que a educagdo deve obedecer e os meios gerais que deve
usar para atingi-los. Define e explica os fins e os meios existentes
do nosso sistema educativo e sugere novos meios e fins para devida
consideragao.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Para um tal propdsito, os “fatos”, mesmo quando definitivos,
nao podem ser suficientes. Os fatos apenas indicam, com maior ou
menor rigor, as consequéncias de adotarmos certas diretrizes. Ndo
nos dizem se tais orientagdes sdo desejaveis ou, sendo desejdveis,
se justificam o abandono de outras diretrizes.

Tanto as finalidades da educagdo como quaisquer de seus
meios, excetuando os mais particulares, ndo podem ser estabele-
cidos mediante critérios considerados validos unicamente para a
educacgdo, visto que, como disciplina, a educagdao ndo pode ficar
sozinha. Com efeito, sem recorremos a Filosofia Politica, como po-
deremos inteligentemente discutir a questdao de saber se a escola
deve ou ndo praticar a democracia na administragdo e no governo
dos estudantes? Ou, sem referéncia a Filosofia Social, como pode-
remos discutir o problema da instrugdo individual? Quando o edu-
cador escolhe os seus fins, deve fazé-lo ndo como educador, mas
como filésofo.

Uma Filosofia da educagdo também é analitica e critica. Nesta
acepgdo, analisa suas préprias teorias especulativas e prescritivas,
bem como as teorias que encontra em outras disciplinas.

Examina a racionalidade dos nossos ideais educativos, sua
coeréncia com outros ideais e a parte neles desempenhada pelo
pensamento improvisado ou ilusério. Comprova a logica dos nossos
conceitos e sua adequagao aos fatos que procuram explicar.

Demonstra as inconsisténcias existentes em nossas teorias e
indica o preciso alcance das teorias que restam, quando as incoe-
réncias sdao removidas. Examina a vasta proliferagdo de conceitos
educacionais especializados. Sobretudo, luta por esclarecer os mul-
tiplos significados diferentes ligados a expressdes tdo desgastadas
como “liberdade”, “adaptag¢do”, ,,crescimento”, “
resse” e “maturidade”.

”ou

experiéncia”, “inte-

¢ Epistemologia e Educagao

Um dos interesses primordiais da educagdo é descobrir e trans-
mitir conhecimento. Mas nem tudo o que circula sob o nome de
educacdo pode corretamente ser rotulado de “conhecimento”.
Como é importante para o professor, pois, ser capaz de avaliar as
bases em que se formulam as exigéncias de conhecimento?

O professor pode ajudar os estudantes a compreenderem e
distinguirem entre opinido e fato, entre crenga e conhecimento. Da
convicgdo de que uma crenga é verdadeira ndo se segue, necessa-
riamente, que a crenca é verdadeira de fato, a menos que satisfaca
os padrées do conhecimento idoneo. Por exemplo, o principio da
separagao da Igreja e do Estado ndo é a razdo suprema para a exclu-
sdo da religido das escolas publicas.

Um motivo pertinente para o problema em questdo é que o es-
tado de conhecimento das crengas religiosas ndo esta esclarecido;
muitos consideram as crengas religiosas algo predominantemente
mitico. Outros, que ndo negam a benéfica influéncia moral da re-
ligido sobre o comportamento dos estudantes, duvidam que a reli-
gido possa fornecer conhecimentos de um modo apropriado.

Claro, os tedlogos e outros estdo convencidos de que a religido
fornece conhecimento de fato: o conhecimento revelado. Talvez a
Unica solugdo para os professores seja admitirem uma preferéncia
por certos tipos de conhecimento ou dizerem que os padrdes para
julgar o que é conhecimento e o que nao constituem, eles préprios,
matéria para debate.

O professor também pode discutir os métodos pelos quais o
conhecimento é adquirido - através da revelagdo, autoridade, intui-
¢do, razdo, os sentidos e a experimentagdo. O conhecimento deri-
vado da experimentagao cientifica é o mais aceito, hoje em dia. Isto




Essa é uma outra contribuicdo da filosofia para a educagao.
Possibilitando uma maior clareza conceitual e de linguagem, me-
Ilhora-se a comunicagdo entre os educadores e destes com os que
cultivam as demais dreas do conhecimento, situando a pedagogia
no rumo da maturidade epistemoldgica que |he garanta condi¢cOes
de igualdade em face dos demais ramos do saber cientifico.

— Fundamentos Bioldgicos

O estudo de algumas nog¢des basicas de Biologia humana é in-
dispensavel para melhor compreender a utilidade da Biologia para
a educagdo e os aspectos biolégicos mais diretamente envolvidos
no trabalho escolar.

A citologia ou estudo de célula e de suas fungdes, a fisiologia e
a anatomia do organismo humano; os 6rgdos e processos envolvi-
dos na formagdo de novos seres humanos; e a genética ou a origem
de nossas caracteristicas hereditdrias constituem elementos funda-
mentais, tanto para o conhecimento do aluno quanto para o desen-
volvimento do processo educativo.

A Biologia estuda as transformagdes que ocorrem nos seres vi-
vos, suas relagdes entre eles e 0 meio ambiente ao longo dos tempos.

Sabe-se que a partir da segunda metade do século XX, profes-
sores de Psicologia e de Pedagogia salientavam a necessidade de
uma melhor base bioldgica para seus alunos. Houve entédo, a cria-
¢do da Catedra de Biologia Educacional a fim de dar ao educador
uma ampla visdo dos fendmenos da vida e da evolugdo, ao mesmo
tempo que se lhe fornecia, por intermédio desta disciplina, base
cientifica para a compreensao de certos capitulos da Psicologia, da
Sociologia e da Pedagogia.

Na época, ndo tinha conteldo certo, ela se subordinaria a ofe-
recer bases a Psicologia, a Sociologia e a Educagdo. E certo que a
Biologia Educacional daria fundamento a solugdo de inumeros
problemas de outras disciplinas, de varios cursos, mas ndo menos
exato é que ela deve possuir - e de fato possui - uma finalidade
privativa, que a chama para a direta e imediata intervengdo na obra
educacional.

Para nos fazermos entender, recorramos por um momento a
nogao estabelecida pela ciéncia, das diferengas individuais. Nao
existem dois individuos iguais. Diferem um dos outros pelos carac-
teres somaticos: peso, estatura, conformacdo externa e interna, dife-
rem nas manifestagdes fisiologicas: forga muscular, ritmo circulatério,
propriedades sanguineas, acuidade sensorial, diferem finalmente nas
fungdes psiquicas: memdria, inteligéncia, emotividade, etc.

Por que é que ndo ha dois homens realmente iguais? Por que
é que, no grupo de 35 criangas que o professor recebe ao iniciar-se
0 ano letivo, ndo encontra ele, duas que tenham os mesmos atri-
butos morfoldgicos ou funcionais? De que dependem as diferencas
que apresentam, e cujo conhecimento é de tanto, interesse para o
educador?

Além disso, por que é que mudam as criangas, de um ano para
outro, de um dia para outro, sofrendo muitas vezes alteragdes ra-
dicais e imprevistas nos seus caracteres somaticos, na saude fisica,
no vigor intelectual?

Diferengas e mudangas resultam de um complexo de fatores
em que sobrelevam os de natureza bioldgica: hereditariedade,
alimentagdo, doengas, a¢do da atmosfera, atividade funcional dos
musculos ou sistema nervoso, etc. - fatores que a biologia educa-
cional mostra e analisa, procurando ao mesmo tempo determinar,
guanto possivel, o coeficiente de contribuicdo de cada um.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Mas, ndo basta ao educador saber quais os fatores das dife-
rengas individuais, cabe a ele procurar influir sobre tais fatores a
fim de que, gracas a essa providéncia, certos caracteres individuais
desaparegam e outros se desenvolvam. Dai dizermos que a Biologia
Educacional é o estudo dos fatores biolégicos que determinam as
diferencas e variag¢des individuais na espécie humana, e dos meios
com que o educador poderd atuar sobre eles.

Embora as diferencgas individuais envolvam atributos do carater
e da personalidade, ndo se derivam diretamente de fatores organi-
cos, eles tém raizes bioldgicas. A crianga comega a vida como um
ser organico. Torna-se depois um ser social.

A altura, o peso, a conformacgdo do corpo e a aparéncia geral
contribuem para a personalidade de duas maneiras:

19) elas impedem ou contribuem para o desenvolvimento de
habilidades socialmente aprovadas;

29) porque estes atributos fisicos, em conformidade com os va-
lores sociais de uma cultura ou divergindo deles tem importantes
efeitos sobre o comportamento.

O fisico de um individuo influencia as relagdes das outras pes-
soas em relagdo a ele, isto, por sua vez determina os conceitos que
o individuo faz de si mesmo, o que tem efeitos decisivos no seu
préprio comportamento. Os estudos tém demonstrado sistematica-
mente que os individuos que tém tipos fisicos socialmente aprova-
dos, tém mais atividades socialmente aprovadas, menos problemas
pessoais e melhor ajustamento social do que aqueles que estdo
mais distantes da forma fisica ideal (Dimock, 1937).

Jamais se poderia superestimar a necessidade de compreender
como e porque os estudantes sentem e se comportam deste ou da-
quele modo. Para poder realmente ajudar o aluno, o professor tem
que compreender os problemas com que se defronta a crianga em
desenvolvimento na escola e na comunidade. O papel do professor
como higienista mental é muito importante dentro da unidade es-
colar.

ETICA PROFISSIONAL.

A ética profissional € um dos critérios mais valorizados no mer-
cado de trabalho. Ter uma boa conduta no ambiente de trabalho
pode ser o passaporte para uma carreira de sucesso.

A vida em sociedade, que preza e respeita o bem-estar do ou-
tro, requer alguns comportamentos que estdo associados a condu-
ta ética de cada individuo. A ética profissional é composta pelos
padrdes e valores da sociedade e do ambiente de trabalho que a
pessoa convive.

No meio corporativo, a ética profissional traz maior produti-
vidade e integra¢do dos colaboradores e, para o profissional, ela
agrega credibilidade, confianga e respeito ao trabalho.

Contudo, ha ainda muitas duvidas acerca do que é ética, por
isso, antes falar sobre ética profissional, é importante entender um
pouco sobre o que ¢é ética e qual a diferenga entre ética e moral.

— O que é ética
A palavra Etica é derivada do grego e apresenta uma translite-
ragao de duas grafias distintas, éthos que significa “habito”, “costu-

mes” e ethos que significa “morada”, “abrigo protetor”.




