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Art. 55. Caberd a Unido assegurar, anualmente, em seu
Orgcamento Geral, recursos suficientes para manutencdo e
desenvolvimento das instituicdes de educagdo superior por ela
mantidas.

Art. 56. As instituicGes publicas de educagdo superior
obedecerdo ao principio da gestdo democratica, assegurada a
existéncia de drgdos colegiados deliberativos, de que participardo
os segmentos da comunidade institucional, local e regional.

Paragrafo Unico. Em qualquer caso, os docentes ocupardo
setenta por cento dos assentos em cada 6rgdo colegiado e
comissdo, inclusive nos que tratarem da elabora¢do e modificacGes
estatutdrias e regimentais, bem como da escolha de dirigentes.

Art. 57. Nas instituicdes publicas de educa¢do superior, o
professor ficard obrigado ao minimo de oito horas semanais de
aulas. (Regulamento)

CAPITULO V
DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

§ 12Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial.

§ 22 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condicGes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educagado especial, nos termos do caput deste
artigo, tem inicio na educagao infantil e estende-se ao longo da
vida, observados o inciso Il do art. 42 e o paragrafo Unico do art. 60
desta Lei. (Redagdo dada pela Lei n2 13.632, de 2018)

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de
2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integra¢do desses educandos
nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de inser¢ao no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os drgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional
de alunos com altas habilidades ou superdotagdo matriculados
na educacdo basica e na educagdo superior, a fim de fomentar a
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execugdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento
pleno das potencialidades desse alunado. (Incluido pela Lei n2
13.234, de 2015)

Paragrafo Unico. A identificagdo precoce de alunos com altas
habilidades ou superdotagdo, os critérios e procedimentos para
inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades
responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso
aos dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das
potencialidades do alunado de que trata o caput serdo definidos
em regulamento.

Art. 60. Os dérgdos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerdo critérios de caracterizagao das instituicdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em
educagdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo Unico. O poder publico adotard, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na prépria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas
neste artigo. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

CAPITULO V-A
(Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)
DA EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

Art. 60-A. Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em
portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de
surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educagdo bilingue de surdos.  (Incluido pela
Lei n2 14.191, de 2021)

§ 12 Havera, quando necessario, servigos de apoio educacional
especializado, como o atendimento educacional especializado
bilingue, para atender as especificidades linguisticas dos estudantes
surdos. (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

§ 22 A oferta de educagdo bilingue de surdos tera inicio ao
zero ano, na educagdo infantil, e se estendera ao longo da vida.
(Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

§ 320 disposto no caput deste artigo serd efetivado sem prejuizo
das prerrogativas de matricula em escolas e classes regulares, de
acordo com o que decidir o estudante ou, no que couber, seus pais
ou responsaveis, e das garantias previstas na Lei n2 13.146, de 6 de
julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que incluem,
para os surdos oralizados, o acesso a tecnologias assistivas.
(Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas
de ensino assegurardao aos educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas materiais
didaticos e professores bilingues com formagdo e especializagdo
adequadas, em nivel superior. (Incluido pela Lei n? 14.191, de
2021)

Paragrafo unico. Nos processos de contrata¢do e de avaliagdo
periddica dos professores a que se refere o caput deste artigo serdo
ouvidas as entidades representativas das pessoas surdas. (Incluido
pela Lei n? 14.191, de 2021)




Il - programas de formagdo pedagdgica para portadores de
diplomas de educagdo superior que queiram se dedicar a educagdo
basica;

Il - programas de educacgdo continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis.

Art. 64. A formagdo de profissionais de educagdo para
administragao, planejamento, inspegao, supervisdo e orientagdo
educacional para a educagdo basica, serd feita em cursos de
graduagdo em pedagogia ou em nivel de pdés-graduagdo, a critério
da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacgdo, a base comum
nacional.

Art. 65. A formacgdo docente, exceto para a educagdo superior,
incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparagdo para o exercicio do magistério superior
far-se-a em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado.

Paragrafo Unico. O notdrio saber, reconhecido por universidade
com curso de doutorado em area afim, poderd suprir a exigéncia de
titulo académico.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e
na avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo,
incluido na carga de trabalho;

VI - condigdes adequadas de trabalho.

§ 1° A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras fun¢des de magistério, nos termos
das normas de cada sistema de ensino. (Renumerado pela Lei n?
11.301, de 2006)

§ 2° Para os efeitos do disposto no § 52 do art. 40 e no § &°
do art. 201 da Constituicdo Federal, sdo consideradas fungGes de
magistério as exercidas por professores e especialistas em educagdo
no desempenho de atividades educativas, quando exercidas em
estabelecimento de educagdo bdsica em seus diversos niveis
e modalidades, incluidas, além do exercicio da docéncia, as de
dire¢do de unidade escolar e as de coordenagao e assessoramento
pedagdgico. (Incluido pela Lei n2 11.301, de 2006)

§ 3° A Unido prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios na elabora¢do de concursos publicos para
provimento de cargos dos profissionais da educacao. (Incluido pela
Lei n2 12.796, de 2013)

TiTULO VI
DOS RECURSOS FINANCEIROS

Art. 68. Serdo recursos publicos destinados a educagdo os
originarios de:

| - receita de impostos préprios da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios;

Il - receita de transferéncias constitucionais e outras
transferéncias;
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Ill - receita do saldrio-educac¢do e de outras contribui¢cdes
sociais;

IV - receita de incentivos fiscais;

V - outros recursos previstos em lei.

Art. 69. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito,
e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, vinte e cinco
por cento, ou o que consta nas respectivas Constituigdes ou Leis
Organicas, da receita resultante de impostos, compreendidas as
transferéncias constitucionais, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino publico. (Vide Medida Proviséria n? 773, de 2017)
(Vigéncia encerrada)

§ 12 A parcela da arrecadac¢do de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo serd considerada, para
efeito do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§ 22 Serdo consideradas excluidas das receitas de impostos
mencionadas neste artigo as operag¢des de crédito por antecipagdo
de receita orgamentdria de impostos.

§ 32 Para fixagdo inicial dos valores correspondentes aos
minimos estatuidos neste artigo, sera considerada a receita
estimada na lei do orcamento anual, ajustada, quando for o caso,
por lei que autorizar a abertura de créditos adicionais, com base no
eventual excesso de arrecadagao.

§ 49 As diferengas entre a receita e a despesa previstas e as
efetivamente realizadas, que resultem no ndao atendimento dos
percentuais minimos obrigatérios, serdo apuradas e corrigidas a
cada trimestre do exercicio financeiro.

§ 52 O repasse dos valores referidos neste artigo do caixa da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios ocorrera
imediatamente ao drgdo responsavel pela educagdo, observados os
seguintes prazos:

| - recursos arrecadados do primeiro ao décimo dia de cada
més, até o vigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do décimo primeiro ao vigésimo dia
de cada més, até o trigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do vigésimo primeiro dia ao final de
cada més, até o décimo dia do més subsequente.

§ 62 O atraso da liberagdo sujeitard os recursos a corregdo
monetaria e a responsabilizagdo civil e criminal das autoridades
competentes.

Art. 70. Considerar-se-do como de manutengdo e
desenvolvimento do ensino as despesas realizadas com vistas a
consecugdo dos objetivos basicos das instituigdes educacionais de
todos os niveis, compreendendo as que se destinam a:

| - remuneracdo e aperfeicoamento do pessoal docente e
demais profissionais da educacdo;

Il - aquisi¢do, manutenc¢do, constru¢do e conservagdo de
instalages e equipamentos necessarios ao ensino;

Il —uso e manutengdo de bens e servigos vinculados ao ensino;

IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando
precipuamente ao aprimoramento da qualidade e a expansdo do
ensino;

V -realizagdo de atividades-meio necessarias ao funcionamento
dos sistemas de ensino;

VI - concessao de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas
e privadas;

VIl - amortizacdo e custeio de operag¢des de crédito destinadas
a atender ao disposto nos incisos deste artigo;




| - proporcionar aos surdos a recuperagdo de suas memorias
histéricas, a reafirmagdo de suas identidades e especificidades e a
valorizagdo de sua lingua e cultura; (Incluido pela Lei n? 14.191,
de 2021)

Il - garantir aos surdos o acesso as informagdes e conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
surdas e ndo surdas. (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da educagdo intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e
pesquisa.

§ 12 Os programas serdo planejados com audiéncia das
comunidades indigenas.

§ 29 Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos
Planos Nacionais de Educagdo, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de
cada comunidade indigena;

Il - manter programas de formacdo de pessoal especializado,
destinado a educagdo escolar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os conteudos culturais correspondentes as respectivas
comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado.

§ 3° No que se refere a educagdo superior, sem prejuizo de
outras agdes, o atendimento aos povos indigenas efetivar-se-3,
nas universidades publicas e privadas, mediante a oferta de ensino
e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e
desenvolvimento de programas especiais. (Incluido pela Lei n?
12.416, de 2011)

Art. 79-A. (VETADO) (Incluido pela Lei n2 10.639, de 9.1.2003)

Art. 79-B. O calenddrio escolar incluird o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’. (Incluido pela Lei n2
10.639, de 9.1.2003)

Art. 79-C. A Unido apoiara técnica e financeiramente os
sistemas de ensino no provimento da educa¢do bilingue e
intercultural as comunidades surdas, com desenvolvimento de
programas integrados de ensino e pesquisa. (Incluido pela Lei n?
14.191, de 2021)

§ 12 Os programas serdo planejados com participacdo das
comunidades surdas, de instituicdes de ensino superior e de
entidades representativas das pessoas surdas.  (Incluido pela Lei
n? 14.191, de 2021)

§ 22 Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano
Nacional de Educagdo, terdo os seguintes objetivos: (Incluido pela
Lei n2 14.191, de 2021)

| - fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua
Brasileira de Sinais; (Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

Il - manter programas de formagdo de pessoal especializado,
destinados a educagao bilingue escolar dos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas; (Incluido
pela Lei n? 14.191, de 2021)

Il - desenvolver curriculos, métodos, formagdo e programas
especificos, neles incluidos os conteldos culturais correspondentes
aos surdos;  (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
bilingue, especifico e diferenciado.  (Incluido pela Lei n? 14.191,
de 2021)
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§ 32 Na educagdo superior, sem prejuizo de outras agdes, o
atendimento aos estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo
ou com outras deficiéncias associadas efetivar-se-4 mediante a
oferta de ensino bilingue e de assisténcia estudantil, assim como
de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais.
(Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educagdo continuada. (Regulamento)
(Regulamento)

§ 12 A educagdo a distancia, organizada com abertura e
regime especiais, sera oferecida por instituicdes especificamente
credenciadas pela Unido.

§ 22 A Unido regulamentara os requisitos para a realizagdo
de exames e registro de diploma relativos a cursos de educagdo a
distancia.

§ 32 As normas para produgdo, controle e avaliagdo de
programas de educagdo a distdncia e a autorizagdo para sua
implementagdo, caberdo aos respectivos sistemas de ensino,
podendo haver cooperagdo e integragdo entre os diferentes
sistemas. (Regulamento)

§ 42 A educacgdo a distancia gozard de tratamento diferenciado,
que incluira:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais
de radiodifusdo sonora e de sons e imagens e em outros meios
de comunicagdo que sejam explorados mediante autorizagdo,
concessdo ou permissdo do poder publico; (Redagédo dada pela Lei
n? 12.603, de 2012)

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente
educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico,
pelos concessionarios de canais comerciais.

Art. 81. E permitida a organizacdo de cursos ou instituicdes de
ensino experimentais, desde que obedecidas as disposicdes desta
Lei.

Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de
realizagdo de estdgio em sua jurisdicdao, observada a lei federal
sobre a matéria. (Redagdo dada pela Lei n2 11.788, de 2008)

Pardgrafo unico. (Revogado). (Redagdo dada pela Lein211.788,
de 2008)

Art. 83. O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida
a equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixadas pelos
sistemas de ensino.

Art. 84. Os discentes da educagdao superior poderdo ser
aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas
instituicoes, exercendo fungdes de monitoria, de acordo com seu
rendimento e seu plano de estudos.

Art. 85. Qualquer cidaddo habilitado com a titulagdo prépria
podera exigir a abertura de concurso publico de provas e titulos para
cargo de docente de instituigdo publica de ensino que estiver sendo
ocupado por professor ndo concursado, por mais de seis anos,
ressalvados os direitos assegurados pelos arts. 41 da Constituicdo
Federal e 19 do Ato das Disposi¢Ges Constitucionais Transitdrias.

Art. 86. As instituicdes de educagdo superior constituidas
como universidades integrar-se-do, também, na sua condigdo
de instituicGes de pesquisa, ao Sistema Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, nos termos da legislagdo especifica.




repouso). Isto porque a rotina contém elementos que podem (ou
ndo) proporcionar o bem-estar e o desenvolvimento cognitivo, afe-
tivo, social, bioldgico.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacgdo
Infantil (1998), a rotina deve adequar-se as necessidades infantis
e ndo o inverso. Ao observar e documentar uma rotina (diaria ou
semanal, por exemplo), algumas reflexdes emergem:

- Como as atividades sao distribuidas ao longo do dia? E da se-
mana?

- Com que frequéncia, em que momento e por quanto tempo
as criangas brincam?

- Quanto do dia é dedicado a leitura de histdrias, inclusive para
0s bebés?

- A duragdo e a regularidade das atividades tém assegurado a
aquisi¢cdo das aprendizagens planejadas?

- A crianga passa muito tempo esperando entre uma e outra
atividade?

- Como é organizado o hordrio das refeicdes? Onde sdo feitas?

- E os momentos dedicados ao cuidado fisico, sdo previstos e
efetivados com que frequéncia e envolvem quais materiais?

- Como o horario diario de atividades poderia ser aperfeicoado,
em favor de uma melhor aprendizagem?

- H4 espaco para o imprevisto, o incidental, a imaginagao, o for-
tuito?

- As criangas sdo ouvidas e cooperam na selegdo e organiza¢do
das atividades da rotina?

- Como as interag¢@es adulto/crianga e crianga/crianga sdo con-
templadas na organizacdo dos tempos, materiais e ambientes?

No caso da jornada em tempo integral, no periodo da manha
devem ser incluidos momentos ativos e calmos, dando prioridade
as atividades cognitivas. As criangas, depois de uma noite de sono,
estdo mais descansadas para ampliar sua capacidade de concentra-
¢do e interesse em atividades que envolvem a resolugdo de proble-
mas. E interessante, também, incluir atividades fisicas no periodo
da manh3, observando o tempo e a intensidade de calor e sol ou
frio. Ja o periodo da tarde, em uma jornada de tempo integral, ge-
ralmente acaba por concentrar atividades como sono ou repouso,
refei¢cGes, banho, ou seja, as praticas sociais. O que ndo significa que
as Interagdes com a Natureza e a Sociedade, as Linguagens Oral e
Escrita, Digital, Matematica, Corporal, Artistica e o Cuidado Consigo
e com o Outro ndo estejam presentes por meio de atividades plane-
jadas para surpreender e motivar em uma sequéncia temporal que
corre o risco da monotonia ou da “linha de montagem”.

Nas jornadas de tempo parcial, por serem mais curtas, as pra-
ticas sociais aparecem com menor frequéncia, ainda que também
estejam presentes. As Linguagens, as Interagdes com a Natureza e
a Sociedade e o Cuidado Consigo e com o Outro sdo geralmente o
foco do trabalho pedagdgico. Também é essencial abrir espacgo e
reservar tempo para as brincadeiras, sejam livres, sejam dirigidas.

N3o se pode ignorar o fato de que muitas das a¢des da rotina
estdo pautadas nas relagdes de trabalho do mundo adulto. Os ho-
rarios de lanche, almocgo, limpeza das salas, funcionamento da cozi-
nha, as atividades das criangas estdo sintonizadas de acordo com a
produtividade, a organizagdo e a eficdcia que estdo implicadas em
uma organizagdo capitalista. Por vezes, as criangas querem ou pro-
pdem outros elementos que transgridam as formalidades da rotina,
das jornadas integrais ou parciais, dos momentos instituidos pelos
profissionais, sejam no sono, na alimentagdo, na higiene, na “hora
da atividade”, nas brincadeiras, entre outros.
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A partir da observagao, é possivel detectar como as criangas
vivem o cotidiano da instituigdo. Esses sinais das criangas ajudam a
apontar possibilidades que ndo se limitam as rotinas formalizadas
e d3do subsidios para trazer a tona a valoriza¢do da infancia em suas
relagBes e praticas. Os profissionais, em muitos momentos, perce-
bem no contato didrio com as criangas que entre elas coexistem
necessidades e ritmos diferentes. Mostram-se preocupados em nao
conseguir atender essa diversidade para que as criangas possam vi-
vencia-la. Oscilam entre cumprir a tarefa que é ordenar e impor a
sincronia e, a0 mesmo tempo, abrir espaco para deixar aparecerem
as individualidades, a simultaneidade, a “desordem” (BATISTA).

Desta forma, vivem cotidianamente um dilema, que é o de res-
peitar e partilhar a individualidade, a heterogeneidade, os diferen-
tes modos de ser crianga ou seguir a rotina estabelecida, cuja ten-
déncia é a uniformizagdo, a homogeneidade, a rigidez que por vezes
permeia as praticas educativas. Assim, o grande desafio dos pro-
fissionais que atuam na Educagdo Infantil é o de preconizar novas
formas de intervencao, distinta do modelo de educa¢do fundamen-
tal e, consequentemente, com sentido educativo préprio (BATISTA).
Cresce a relevancia do planejamento cuidadoso, flexivel, reflexivo
que minimiza o perigo da rotina “cair na rotina”, no pior sentido da
expressdo: ser monotona, impessoal, sem graga, vazia, sem senti-
do para as criangas e até para os profissionais. Para tanto, conflito
e tensdo sdo elementos que estardo presentes e contrapdem-se a
uma pratica pedagogica idealizada. Como diz a poeta Elisa Lucinda:
“0 enredo a gente sempre todo dia tece, o destino ai acontece (...)".

Datas comemorativas

A exploragdo das datas, festejos, eventos comemorativos no
calenddrio da Educagdo Infantil estd bastante naturalizada nas ins-
tituicdes da Educagdo Infantil. Essas datas sdo geralmente, a “tra-
dicdo civica, religiosa ou escolar”. Entretanto, a tradigdo ndo pode
obscurecer a necessidade da reflexdo acerca da comemoragdo de
“dias D”. Sousa adverte ser fundamental que “as escolas, profes-
sores e pais tenham muito claro que é preciso priorizar sempre e
entender qual o significado do conjunto dessas experiéncias para a
vida das crianc¢as — de todas e de cada uma delas. E ndo me refiro
ao futuro da crianga apenas, mas principalmente ao seu presente”.
Ndo nos cabe interditar ou eliminar a comemoragdo de datas espe-
ciais e a realizagdo de festas. No entanto, propomos que, ao desta-
ca-las no calenddrio escolar, fagamos algumas reflexdes. Entre elas:

- Por que a instituicdo acredita ser valida a mobiliza¢do para
celebrar este ou aquele dia?

- Por que é necessario realizar atividades acerca das datas co-
memorativas, todos os anos, com poucas variages em torno do
mesmo tema?

- As atividades relacionadas a tematica ampliam o campo de
conhecimento das criangas?

- Foram atividades escolhidas pelo professor, pelo coletivo da
instituicdo educacional, pela familia ou pelas criangas?

- Os sentimentos infantis e aprendizagens sdo levados em con-
ta?

- O trabalho desenvolvido em torno das datas estd articulado
com os objetivos relacionados as aprendizagens?

- Sera que as criangas sdo submetidas, ao longo dos anos esco-
lares, as mesmas atividades, agGes, explicagdes?

- Consideramos as idades das criangas, seus interesses e capa-
cidades ao elegermos as datas comemorativas?

- Fazemos diferentes abordagens para diferentes faixas etarias?




O livro didatico é a base tedrica escolar e bagagem de conteu-
dos, e, portanto, é um bem precioso que deve ser cuidado com mui-
to zelo. Segue abaixo algumas dicas de conservagao desse material
tao importante para a aprendizagem:

— Encape os livros e coloque etiqueta identificando-os;

— N3do rabisque;

— N&o amasse ou rasgue;

—N3o suje;

— N3o molhe.

Os alunos da rede publica de ensino recebem, todos os anos,
seus livros didaticos. Todas as disciplinas contam com material ofe-
recido aos estudantes e alguns cuidados sdo essenciais para conser-
var a publicagdo, que ao final do ano deve ser devolvida.

Encapar

Para que ndo figuem todos os livros iguais, a professora orien-
ta que os alunos usem o papel ou plastico que quiserem. Vale, até
mesmo, encapa-los com folha de revista ou jornal. “Dessa forma, as
capas ficam bem variadas e cada aluno fica com um livro customiza-
do”, explica a educadora.

Manuseio

A docente orienta que os livros ndo sejam manuseados com as
maos molhadas. Além disso, a educadores recomenda ndo fazer os
exercicios nos livros didaticos, pois estes serdo devolvidos. “E acon-
selhdvel, também, a ndo usar os materiais proximos a comidas ou
bebidas para ndo ocorrerem pingos e manchas”, diz.

N&o dobrar

De acordo com a docente, quando se dobra os livros muitas ve-
zes as folhas se soltam e, com isso, a publicagdo serd inutilizada,
por conta da perda do conteido. Para exemplificar, a professora
usa o diario de classe, mostrando como ele fica depois de alguns
dias dobrado.

Orelhas

Para evitar as orelhas, o ideal é que ndo se apoie bragos e coto-
velos na beirada dos livros e que esse cuidado siga durante o trajeto
para a escola e na volta para casa. “Quando os alunos aparecem
com um caderno ou alguma publicagdo com orelhas eu ensino a
prender um clipe para que voltem ao normal. Além disso, sempre
acompanho os cuidados deles em sala de aula”, conta a professora.

Onde guardar os livros

A organizacdo é um ponto fundamental no cuidado e preser-
vacdo do material. A educadora pede para que os alunos tratem
as obras como amigos especiais, que merecem respeito e carinho.
“Para que eles entendam esse cuidado, oriento a guardar o material
em uma estante ou algum lugar do quarto para que fiquem arruma-
dos e de facil acesso”, diz Maria Tereza. A ideia de indicar um local
correto para colocar o material é para que ndo seja guardado junto
com brinquedos, que pode causar rasgos e danos ao livro.

Agenda

E importante que os alunos fiquem atentos com o horario
das aulas, assim ndo levardao para a escola livros que ndo irdo
usar naquele dia. Isso também evita que o aluno carregue peso
desnecessario-
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Ambientes: quando planejamos, algumas questdes nos nor-
teiam: que tipos de atividades serdo selecionadas, em que mo-
mentos serdo feitas e qual o local mais adequado realiza-las? A de-
pender do espaco fisico, podem ser mais qualitativas as aquisi¢oes
sensoriais e cognitivas das criangas. O espaco é elemento funda-
mental para o desenvolvimento infantil. E qual a relagdo entre espa-
¢o e ambiente? Espago e ambientes sdo elementos indissociaveis,
ou seja, um ndo se constitui sem o outro. Dessa forma, apreende-se
do termo espago como as possibilidades de abstragdo feita pelo ser
humano, sobre um determinado lugar, de modo a torna-lo palpavel.
Ja ambiente é constituido por inUmeros significados, que sdo res-
significados pelo sujeito de acordo com suas experiéncias, vivéncias
e culturas. Os ambientes da Educagdo Infantil tém como centro a
crianga e precisam ser organizados em fungdo de suas necessidades
e interesses, inclusive com mobilidrio adequado. E interessante que
permitam exploragées individuais, grupais, simultaneas, livres e/ou
dirigidas pelos profissionais. Para tanto, é fundamental que os am-
bientes sejam organizados para favorecer:

- construgdo da identidade da crianga como agente que integra
e transforma o espaco;

- desenvolvimento da independéncia. Por exemplo: tomar agua
sozinha, alcancar o interruptor de luz, ter acesso a saboneteira e
toalhas, circular e orientar-se com seguranca pela instituicdo;

- amplitude e seguranga para que a crianc¢a explore seus mo-
vimentos corporais (arrastar-se, correr, pular, puxar objetos, etc.);

- possibilidades estimuladoras dos sentidos das criangas, em
relagdo a odores, iluminagdo, sons, sensagdo tatil e visual, entre
outros;

- observancia da organizagdo do espaco para que seja um am-
biente estimulante, agradavel, seguro, funcional e propicio a faixa
etaria;

- garantia da acessibilidade a criangas e adultos com visdo ou
locomogao limitada;

- organizagdo que evite, ao maximo, acidentes e conflitos;

- renovacgdo periddica mediante novos arranjos no mobilidrio,
materiais e elementos decorativos.

Tempo: as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas
ocorrem dentro de um determinado tempo. Esse tempo é articula-
do. Ou seja, o tempo cronoldgico — aquele do calendario - articula-
-se com o tempo histérico — aquele construido nas relagdes socio-
culturais e histdricas, - visto que as criangas carregam e vivenciam
as marcas de sua época e de sua comunidade. E ainda podemos
falar do tempo vivido, incorporado por nds como instituigao social e
que regula nossa vida, segundo Norbert Elias, quando a crianga tem
a oportunidade de participar, no cotidiano, de situagGes que lidam
com duragdo, periodicidade e sequéncia, ela consegue antecipar
fatos, fazer planos e construir sua nogdo de tempo. E importante
que o planejamento e as praticas pedagdgicas levem em conta a
necessidade de:

- diminuir o tempo de espera na passagem de uma atividade
para outra;

- evitar esperas longas e ociosas, especialmente ao final da jor-
nada diaria;

- flexibilizar o periodo de realizagdo da atividade, ao considerar
os ritmos e interesses de cada um e/ou dos grupos;

- distribuir as atividades de acordo com o interesse e as condi-
¢Oes de realizagdo individual e coletiva;

- permitir a vivéncia da repeti¢do do conhecido e o contato com
a novidade;




A terceira dimensdo, a temporal, diz respeito a organizagdo do
tempo para cada atividade a ser desenvolvida, portanto dos mo-
mentos em que serdo utilizados os diferentes espagos. O tempo
de cada atividade esta diretamente relacionada ao espaco em que
se realiza cada uma delas com o tempo de brincar nos cantos, de
contar histdrias, de utilizar os brinquedos, o tempo do lanche, do
parque entre outros. Sendo assim, a dimensdo temporal pode ser
entendida também como relacionada a organizagao da rotina de
uma instituicdo de educagao infantil.

A quarta e ultima dimensdo é a relacional, que se refere as di-
ferentes relagdes que se estabelecem dentro da sala de aula. Tais
relagdes sdo influenciadas pelos diferentes arranjos instituidos,
tais como: a distribuigcdao dos alunos por faixa etaria; a forma como
se constitui a construgdo de regras na relacdo professor/crianca; a
divisdo do trabalho que acontece no pequeno ou grande grupo; a
interacdo do professor durante o desenvolvimento das atividades
propostas. Todas essas questdes e muitas outras configuram uma
determinada dimensdo relacional do ambiente. O ambiente, nessa
perspectiva, é visto como movimento, e ndo como algo estatico -
um ambiente vivo, que existe a medida que os elementos que o
compdem possam interagir entre si.

Para Barbosa, “[...] um ambiente é um espaco construido, que
se define nas relagGes com os seres humanos por ser organizado
simbolicamente pelas pessoas responsaveis pelo seu funcionamen-
to e também pelos seus usuarios.” O espaco fisico, por sua vez, é o
lugar de desenvolvimento de “[...] multiplas habilidades e sensa-
¢Oes e, a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia permanen-
temente aqueles que o ocupam”.

“Esse desafio constrdi-se pelos simbolos e pelas linguagens que
o transformam e o recriam continuamente.” (BARBOSA).

Segundo Vasconcellos, “as organizagdes do ambiente da creche
transmitem mensagens sobre a crianga e os modos e jeitos de lidar
com ela, pois carregam consigo marcas simbalicas e histéricas”. As-
sim, quando analisamos ambientes construidos por educadores é
necessario, sobretudo, considera-los ndo como um produto, pronto
e acabado, mas um processo.

Ambiente e espaco sdo definidos nas suas especificidades e
compreendidos pelos autores, e também por nds, como aspectos
importantes a serem considerados nos processos de aprendizagem
e desenvolvimento, necessitando de estudo e planejamento para as
dimensdes que os envolvem.

Assim sendo, deve-se considerar a organiza¢dao do espago na
educacdo infantil para que ela se volte ao real interesse do grupo
de criangas, observando sempre as caracteristicas e as preferéncias
dessas criangas como, por exemplo, o espaco em que preferem
estar, o que gostam de brincar, o que atrai sua ateng¢do, como se
comunicam e interagem entre si e com o educador. Desta forma
é necessario que as atividades sejam planejadas de forma a pro-
porcionar experiéncias significativas para a crianga possibilitando a
aprendizagem e as interagdes sociais.

Pensar o espago &, portanto, compreender as questdes fisico-
-materiais como os elementos de cor, texturas, piso, altura de jane-
las, altura das macanetas das portas, os moveis, a louga do banheiro
(torneira, cuba, vaso sanitario, porta toalhas, entre outros), a di-
mensdo métrica das salas, corredores, refeitorios, banheiros, hall
de entrada; a interligagdo entre estes espagos; o desenho arquite-
tonico e suas formas. Além das possibilidades de interagdo entre
criangas e adultos, o espacgo exige cuidados e especificidades que
podem promover a interagdo da crianga com o mundo externo, per-
mitindo a visualizagdo do que se passa la fora: olhar a chuva, o sol,
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a neblina, os transeuntes, os animais; isto, e muito mais pode ser
considerado parte da organiza¢do, da rotina e processo educativo
que se desencadeia na educagdo infantil.

Segundo Maévi Anabel Nono®’, convém ressaltar que a organi-
zacdo do espago deve ter como objetivo a promogdo do desenvol-
vimento integral da crianga que é o objetivo da Educagdo Infantil.

As pesquisas de Maria da Graga Souza Horn apontam que a for-
ma como é organizado o material, os moveis, a utilizagdo das cores,
aromas entre outros estimulos, bem como esse espaco é ocupado
tanto pelos adultos quanto pelas criangas, bem como a interagdo
entre todos esses elementos, revelam a concepgdo pedagdgica. As-
sim, quanto mais bem organizado esse espaco a ser utilizado pelas
criangas, quanto maior a apresentacdo de estimulos e desafios, me-
lhor ele favorecerd o desenvolvimento integral desta crianga.

Sendo assim, as escolas de educacdo infantil devem considerar
a organizagdo dos ambientes como sendo parte importante de sua
proposta pedagdgica.

Ela traduz as concepgbes de crianga, de educagdo, de ensino e
aprendizagem, bem como uma visdo de mundo e de ser humano
do educador que atua nesse cenario. Portanto, qualquer professor
tem, na realidade, uma concepgao pedagogica explicitada no modo
como planeja suas aulas, na maneira como se relaciona com as
criangas, na forma como organiza seus espacos na sala de aula. Por
exemplo, se o educador planeja as atividades de acordo com a ideia
de que as criangas aprendem através da memorizagao de conceitos;
se mantém uma atitude autoritdria sem discutir com as criangas as
regras do convivio em grupo; se privilegia a ocupagdo dos espagos
nobres das salas de aula com armérios (onde somente ele tem aces-
so0), mesas e cadeiras, a concepgdo que revela é eminentemente
fundamentada em uma pratica pedagdgica tradicional. Conforme
Farias, a pedagogia se faz no espaco realidade e o espago, por sua
vez, consolida a pedagogia. Na realidade, ele é o retrato da relagdo
pedagdgica estabelecida entre criangas e professor. Ainda exempli-
ficando, em uma concepc¢do educacional que compreende o ensi-
nar e o aprender em uma relacdo de mao Unica, ou seja, o professor
ensina e o aluno aprende, toda a organizagcdo do espacgo girard em
torno da figura do professor. As mesas e as cadeiras ocuparao es-
pacos privilegiados na sala de aula, e todas as a¢des das criangas
dependerdo de seu comando, de sua concordancia e aquiescéncia.
(HORN).

Alguns educadores e pesquisadores tém voltado sua atengdo
para a organizagdo dos espagos para o cuidado e educacdo de be-
bés. Candida Bertolini e Ivanira B. Cruz enfatizam que “Os espagos
e objetos de uma creche devem estar a favor do desenvolvimento
sadio dos bebés, propiciando-lhes experiéncias novas e diversifica-
das” (ROSSETTI-FERREIRA).

Maria A. S. Martins, Candida Bertolini, Marta A. M. Rodriguez
e Francisca F. Silva, no capitulo intitulado “Um lugar gostoso para
o bebé”, publicado na obra de Rossetti-Ferreira et al, (2007) obser-
vam que, normalmente, o espag¢o destinado aos bebés na grande
parte das creches é tomado por bergos, restando poucas possibili-
dades para que os pequenos explorem o ambiente e se locomovam
por toda parte, com seguranga. As educadoras pensaram em uma
organizagdo espacial diferente desta, na tentativa de proporcionar
aos bebés um espaco atraente para seu desenvolvimento.

67 Texto adaptado de Maévi Anabel Nono disponivel em http://www.acervodigital.
unesp.br/bitstream/123456789/297/1/01d13t08.pdf




palpavel. A crianga vé o espac¢o da escola, da sua casa como algo
concreto, e a partir do seu imagindrio infantil o lugar para ela sé
é atrativo se puder interagir e vivenciar o ato de brincar. A partir
disso podemos dizer que a infancia é uma etapa diferenciada do
mundo adulto; portanto, o seu modo de ver a vida é baseado no
poder de manipular os objetos e criar formas lidicas com eles.

Tonucci faz uma leitura critica a partir de imagens sobre a in-
fluéncia que a escola e a familia exercem sobre a crianga procu-
rando organizar o mundo dela com bases na no¢do de mundo do
adulto.

Sabe-se que a forma como a crianga percebe o espaco é dife-
rente da légica do adulto. O adulto o organiza, muitas vezes, ndo
considerando a relevancia da participagdo da crianga na construgdo
dele. Cabe aos professores o olhar atento para as especificidades
do sujeito infantil e organizar o espago de maneira que contemple
0 jogo, o brincar e o despertar do imagindrio infantil. O espago edu-
cativo deve ser prazeroso e voltado as necessidades de cada faixa
etdria na primeira infancia.

Ao falar de um espacgo educativo ndo se pode deixar de men-
cionar a intrinseca relagdo entre espago e organizagdo. Nesse caso,
percebemos a presenga da geometria cartesiana como forma bas-
tante marcante para organizar espacos. Ele é um lugar geralmente
retangular, planejado, medido, ordenado, estabelecendo de manei-
ra disciplinada os moveis e objetos; cada objeto em seu lugar de-
terminado. Em se tratando de sala de aula ha o espago do brincar e
contar histdrias, o espaco para as atividades e para o lanche. Cabe
salientar que juntamente com a forma disciplinada dos equipamen-
tos da sala de aula ha a disciplina do tempo. A organizacdo do tem-
po em determinada atividade e espago para cada momento da aula.

E por essa razdo que a esta discussdo cabe focalizar o termo
disciplinamento como categoria central de anélise e também como
parte integrante da educagao das criangas em idade de educagao
infantil. Sobretudo no espago, o disciplinamento é imprescindivel.
Ele permitird atingir o objetivo de compreender quais sdo as
estratégias de disciplinamento, pois é através da disciplina que
poderemos observar as agdes possiveis de autorregulagdo da crian-
¢a no espac¢o educativo e seus mecanismos para essa agdo. Logi-
camente que ndo se pode descartar o contexto como influente,
porém a estrutura social e politico-educacional estdo de tal forma
posta e desenvolvida ao longo da histéria que “autoriza” a educado-
ra, por meio dos préprios elementos constitutivos de sala (carteiras,
materiais didaticos, disciplinas, regras de convivéncia e obediéncia),
a praticas de disciplinamento. Isso pressupGe pensar que desde os
primérdios da modernidade o homem se preocupa com a questao
da disciplina.

O Espaco Educativo e as Praticas de Disciplinamento

Pensar em disciplinamento implica pensar em tecnologias de
individualizagdo e de normatiza¢do do corpo infantil, na produgao
de sujeito ddcil e util. Estas tecnologias enfatizam como a escola e
o Centro de Educagdo Infantil produzem e controlam através da or-
ganizac¢do do espaco fisico o disciplinamento na crianga. Kant no sé-
culo XVII ja preconizava que “[...] a falta de disciplina € um mal pior
que a falta de cultura, pois esta pode ser remediada mais tarde, ao
passo que nao se pode abolir o estado selvagem e corrigir um de-
feito da disciplina”. Ndo ha pretensdo de afirmar se autor esta cor-
reto ou ndo, porém Kant, com esta ideia, permite que se promova
um debate sobre a disciplina na escola. Kant foi o primeiro filésofo
a caracterizar a escola moderna como responsavel pelo disciplina-
mento dos corpos infantis nos espacos da instituicdo e concebe que
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a disciplina impede o homem de desviar do seu caminho, tendo
como dever estreita-lo, conté-lo, e através da educagdo instrumen-
taliza-lo para que retorne ao seu estado humano, ou seja, todo e
qualguer manifestacdo de indisciplinamento as normas o homem
se torna selvagem, animal. A disciplina submete o homem as leis da
humanidade e o faz sentir a sua forga, mas todo este processo de
disciplinamento deve acontecer bem cedo; sendo assim, as criangas
devem ser mandadas ainda pequenas a escola para que a disciplina
tenha seu efeito sobre o seu corpo.

A crianca desde cedo é adaptada ao modelo escolar na edu-
cac¢do infantil, pois na hora de fazer atividade deve ficar sentada e
atenta ao que a professora esta explicando, e a crianga que foge as
regras é considerada sem limites e é preciso garantir mecanismos
que a fagam ter disciplina com o espago e tempo da sala. A partir
disso é possivel pensar que a crianga se torna crianga, homem, mu-
lher pela educacdo e ela é aquilo que a educagdo faz dela (KANT).

Para Assmann e Nunes, a arte das distribuicGes como uma ca-
tegoria foucaultiana sobre as praticas disciplinares pressupde que
“[...] adisciplina é um tipo de organizagdo do espago”. Ela é uma dis-
tribuicdo dos sujeitos nos espagos escolares. No espago educativo
da educagdo infantil, trata-se de fechar, esquadrinhar e, por vezes,
cercar estes lugares geometricamente para que ndo ocorra difusdo
das criangas. Para Duclds, a geometria cartesiana se pauta na im-
portancia da ordem e da medida. Para Descartes, na geometria ndo
ha duavidas, ela é universal e simples. Assim, constituem-se a mo-
dernidade e as formas da organiza¢dao do espago educativo como
verdades Unicas, obtendo-se através das disposi¢cGes dos materiais
e objetos pedagdgicos uma ldgica capitalista, moderna, geométrica,
|6gico-matematica produzindo assim a infancia.

Portanto, analisa-se como a constituicdo do espaco, juntamente
com a organizagao colabora na ndo difusdo das criangas pelo espago
educativo. Cada espago tem sua fun¢do e seu tempo de ser utiliza-
do. Foucault, dentro da categoria arte das distribui¢bes, denomina
uma subdivisdo intitulada localiza¢éo funcional, que tem como
pressuposto compreender os espacos disciplinares como espagos
Uteis.

A organizagdo do espaco colabora na criagdo de espaco Util, pois
em determinado momento as criangas se dirigem aos cantinhos e
deles é possivel abstrair o maximo de proveito para que assim a
professora possa realizar seu trabalho com rapidez e eficiéncia.
Além disso, ajuda a professora a vigiar e visualizar todas as criangas
ao mesmo tempo. Para exemplificar ainda mais, no espacgo de ati-
vidades as criangas recortam, pintam, desenham, aprendem varias
coisas. No espago do brincar as criangas montam jogos, represen-
tam e imitam papéis sociais, pode-se averiguar que cada espago
tem sua funcdo e ele deve colaborar na utilidade econémica do cor-
po e torna-lo docilizado em relagdo ao ambiente.

Para Foucault quadriculamento “[...] é o principio de localizagdo
imediata. [...] cada individuo no seu lugar e cada lugar um individuo.
O espaco disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quando
corpos ou elementos ha repartir”. O quadriculamento exige, por-
tanto, para a eficacia do poder disciplinar uma reparti¢do, um en-
guadramento das criangas no espago. Quanto mais houver criagdo
de espacos e organizagdo do tempo em cada espago, maior é a efi-
cacia do poder disciplinar.

Algumas Consideracdes

E central dizer aqui que a escola é um espaco que n3o é neutro.
Do mesmo modo ocorre com as instituicdes de educagdo infantil. A
nao neutralidade é comprovada quando se verifica que, por meio da




