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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1 ano e
B meses)

(EIONETO1)

Explorar & descobrir as
propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor,
temperatura).

(EIONETO2)

Explorar relagcdes

de causa e efeito
(transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) na interacdo com o
mundo fisico.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIOZETO1)

Explorar e descrever
semelhancas e diferencas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanhao).

(EIO2ETO2)

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e
fendmenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.).

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES”

Criancas peguenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3ETO1)

Estabelecer relacbes

de comparacao entre
objetos, observando suas
propriedades.

(EIO3ZETO2)

Observar e descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes

de acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo
fenémenos naturais e
artificiais.

(EIONETO3)

Explorar o ambiente
pela acdo e observacao,
manipulando,
experimentando e
fazendo descobertas.

(EIONETO4)

Manipular, experimentar,
arrumar e explorar

O espaco por meio

de experiéncias de
deslocamentos de si e dos
objetos.

(EIONETO5)

Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

(EIOZETO3)
Compartilhar, com outras

criancas, situacdes de cuidado

de plantas e animais nos
espacos da instituicao e fora
dela.

(EIOZETO4)

Identificar relactes espaciais
(dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre
e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

(EIOZETO5)

Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.).

(EIO3ETO3)

Identificar e selecionar
fontes de informacoes, para
responder a questdes sobre
a natureza, seus fenémenos,
sUa conservacao.

(EIO3ETO4)

Registrar observacdes,
manipulacdes e medidas,
usando multiplas linguagens
{desenho, registro por
nUmeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suporites.

(EIO3ZETO5)

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.

(EIONETO6)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interacoes e brincadeiras
(em dancas, balancos,
escorregadores etc.).

(EIO2ETOS6)

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa,
devagar).

(EIO3ETOS6)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia
dos seus familiares e da sua
comunidade.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1 ano e
6 meses)

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

CEIOZETO7)

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

Criancas pequenas {4 anos a
5 anos e 11 meseas)

C(EIO3ZETO7)

Relacionar numeros as suas
respectivas guantidades

e identificar o antes, o
depois & 0o entre em uma
sequéncia.

(EIO2ETOS8)

Registrar com numeros a
quantidade de criangas
(meninas e meninos, presentes
e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza
({bonecas, bolas, livros etc.).

N

626

(EIO3ZETOS8)

Expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo
graficos basicos.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Como ja ressaltado, na perspectiva da BNCC, as habilidades ndo sao desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por
meio da leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana. Dai que, em cada campo que
sera apresentado adiante, serdo destacadas as habilidades de leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas praticas, géneros
e diferentes objetos do conhecimento em questdo. A demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Esta complexidade se expressa pela articulagdo:

¢ da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas em cada campo;

* da complexidade textual que se concretiza pela temdtica, estruturagdo sintatica, vocabulario, recursos estilisticos utilizados, orques-
tragcdo de vozes e linguagens presentes no texto;

¢ do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e progressivamente mais demandantes, passando de
processos de recuperacdo de informacdo (identificagdo, reconhecimento, organiza¢do) a processos de compreensdo (comparagdo, dis-
tingdo, estabelecimento de relagGes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, analise, articulagdo, apreciagdo e valoragoes
estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas);

¢ da consideragdo da cultura digital e das TDIC;

¢ da consideragdo da diversidade cultural, de maneira a abranger produgdes e formas de expressao diversas, a literatura infantil e
juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de forma a garantir ampliagdo de
repertério, além de interagdo e trato com o diferente.

A participagdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes possibilita uma ampliagdo de repertério de ex-
periéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se como conhecimentos
prévios em novas situagdes de leitura.

Por conta dessa natureza repertorial, é possivel tratar de géneros do discurso sugeridos em outros anos que ndo os indicados. Embora
preveja certa progressdo, a indicagdo no ano visa antes garantir uma distribuicdo adequada em termos de diversidades. Assim, se fizer
mais sentido que um género mencionado e/ou habilidades a ele relacionadas no 92 ano sejam trabalhados no 89, isso ndo configura um
problema, desde que ao final do nivel a diversidade indicada tenha sido contemplada.

Mesmo em relagdo a progressado das habilidades, seu desenvolvimento nao se da em curto espago de tempo, podendo supor diferen-
tes graus e ir se complexificando durante vérios anos.

Durante a leitura, as habilidades operam de forma articulada. Dado o desenvolvimento de uma autonomia de leitura em termos de
fluéncia e progressao, é dificil discretizar um grau ou mesmo uma habilidade, ndo existindo muitos pré-requisitos (a ndo ser em termos
de conhecimentos prévios), pois os caminhos para a construcdo dos sentidos sdo diversos. O interesse por um tema pode ser tdo grande
gue mobiliza para leituras mais desafiadoras, que, por mais que possam ndo contar com uma compreensao mais fina do texto, podem,
em fungdo de relagdes estabelecidas com conhecimentos ou leituras anteriores, possibilitar entendimentos parciais que respondam aos
interesses/objetivos em pauta. O grau de envolvimento com uma personagem ou um universo ficcional, em funcgdo da leitura de livros e
HQs anteriores, da vivéncia com filmes e games relacionados, da participagcdo em comunidades de fas etc., pode ser tamanho que encoraje
a leitura de trechos de maior extensdo e complexidade lexical ou sintatica dos que os em geral lidos.

O Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do
texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, construir um album de perso-
nagens famosas, de herdis/heroinas ou de viles ou vilds; produzir um almanaque que retrate as praticas culturais da comunidade; narrar
fatos cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma crénica; comentar e indicar diferentes produgdes culturais por meio
de resenhas ou de playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma resenha, gameplay ou vlog; escrever
verbetes de curiosidades cientificas; sistematizar dados de um estudo em um relatério ou relato multimidiatico de campo; divulgar conhe-
cimentos especificos por meio de um verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade em noticias;
cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a comunidade em uma reportagem; expressar posi¢cdo em uma carta de leitor
ou artigo de opinido; denunciar situagGes de desrespeito aos direitos por meio de fotorreportagem, fotodenuncia, poema, lambe-lambe,
microrroteiro, dentre outros.
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Aspectos notacionais e = Utilizar, ac produzir textos, os conhecimentos dos

gramaticais aspectos notacionais - ortografia padrao, pontuacao
adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal,
regéncia verbal etc., sempre que o contexto exigir o uso da
norma-padrac.

Estratégias de producio = Desenvolver estratégias de planejamento, revisao,
edicio, reescrita/redesign e avaliacdo de textos,
considerando-se sua adequacao aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), & variedade linguistica
efou semioses apropriadas a esse contexto, os
enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera,/
campo de circulacao, adequacao a norma-padrao etc.

= Utilizar softwares de edicao de texto, de imagem e de
audio para editar textos produzidos em varias midias,
explorando os recursos multimidias disponiveis.

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de produg¢do sejam desenvolvidas de forma genérica e des-
contextualizadas, mas por meio de situagdes efetivas de produgdo de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de
atividade humana. Os mesmos principios de organizagdo e progressdo curricular valem aqui, resguardadas a mudanga de papel assumido
frente as praticas discursivas em questdo, com crescente aumento da informatividade e sustentagdo argumentativa, do uso de recursos
estilisticos e coesivos e da autonomia para planejar, produzir e revisar/editar as produg&es realizadas.

Aqui, também, a escrita de um texto argumentativo no 72 ano, em fung¢do da mobilizagdo frente ao tema ou de outras circunstancias,
pode envolver analise e uso de diferentes tipos de argumentos e movimentos argumentativos, que podem estar previstos para o 92 ano.
Da mesma forma, o manuseio de uma ferramenta ou a produgdo de um tipo de video proposto para uma apresentagdo oral no 92 ano
pode se dar no 62 ou 72 anos, em fungdo de um interesse que possa ter mobilizado os alunos para tanto. Nesse sentido, 0 manuseio de
diferentes ferramentas — de edigcdo de texto, de video, audio etc. — requerido pela situagdo e proposto ao longo dos diferentes anos pode
se dar a qualquer momento, mas é preciso garantir a diversidade sugerida ao longo dos anos.

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral com ou sem contato face a face, como aula
dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamagao
de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentagdo de cantigas e cangdes, playlist comentada de musicas, vlog de game,
contagdo de histdrias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizagdo de textos em situagdes social-
mente significativas e interagdes e discussGes envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de
atuacdo. O tratamento das praticas orais compreende:

Consideracao e reflexao + Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais

sobre as condigées de em que se produzem textos orais e sobre as diferencas

producio dos textos orais em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses

que regem a circulacdo contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade

de diferentes géneros nas e a multissemiose.

diferentes midias e campos = Conhecer e refletir sobre as tradicGes orais e seus

de atividade humana géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais
textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos
que geram.

Compreensido de textos * Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas

orais ao contexto de produgao dos textos, para o contetdo em

questdo, para a observacao de estratégias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissemidticos mobilizados, bem
como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

Producéo de textos orais * Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producao, ac redesign, a avaliacdo das praticas realizadas
em situacoes de interaca@o social especificas.
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Por essa razdo, optou-se por um tratamento transversal da cul-
tura digital, bem como das TDIC, articulado a outras dimens&es nas
praticas em que aparecem. De igual forma, procurou-se contemplar
formas de expressdo das culturas juvenis, que estdo mais eviden-
tes nos campos artistico-literario e jornalistico-mididtico, e menos
evidentes nos campos de atua¢do na vida publica e das praticas
de estudo e pesquisa, ainda que possam, nesse campo, ser objeto
de pesquisa e ainda que seja possivel pensar em um video-minu-
to para apresentar resultados de pesquisa, slides de apresentagdo
que simulem um game ou em formatos de apresentagdo dados por
um numero minimo de imagens que condensam muitas ideias e
relagbes, como acontece em muitas das formas de expressdo das
culturas juvenis.

Os direitos humanos também perpassam todos os campos de
diferentes formas: seja no debate de ideias e organizagdo de for-
mas de defesa dos direitos humanos (campo jornalistico-midiatico e
campo de atuagdo na vida publica), seja no exercicio desses direitos
— direito a literatura e a arte, direito a informacgdo e aos conheci-
mentos disponiveis.

Para cada campo de atuagdo, os objetos de conhecimento e
as habilidades estdo organizados a partir das praticas de linguagem
e distribuidos pelos nove anos em dois segmentos (Ensino Funda-
mental — Anos Iniciais e Ensino Fundamental — Anos Finais), dadas
as especificidades de cada segmento.

As habilidades sdo apresentadas segundo a necessaria conti-
nuidade das aprendizagens ao longo dos anos, crescendo progres-
sivamente em complexidade. Acrescente-se que, embora as habili-
dades estejam agrupadas nas diferentes praticas, essas fronteiras
sdo ténues, pois, no ensino, e também na vida social, estdo intima-
mente interligadas.

Assim, as habilidades devem ser consideradas sob as perspec-
tivas da continuidade das aprendizagens e da integragao dos eixos
organizadores e objetos de conhecimento ao longo dos anos de es-
colarizagdo.

Por esses motivos, optou-se por apresentar os quadros de ha-
bilidades em seis blocos (12 ao 52 ano; 12 e 22 anos; 32 ao 52 ano;
62 a0 92 ano; 62 e 72 anos; e 82 e 92 anos), sem que isso represente
qualquer tipo de normatizagdo de organizagdao em ciclos.

Cumpre destacar que os critérios de organizagdo das habilida-
des na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de conhecimento aos
quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em praticas
de linguagem e campos de atuagdo) expressam um arranjo possivel
(dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem
ser tomados como modelo obrigatdrio para o desenho dos curri-
culos.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as
competéncias gerais da Educagdo Basica e com as competéncias
especificas da drea de Linguagens, o componente curricular de Lin-
gua Portuguesa deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias especificas. Vale ainda destacar que tais competén-
cias perpassam todos os componentes curriculares do Ensino Fun-
damental e sdo essenciais para a ampliagdo das possibilidades de
participacdo dos estudantes em praticas de diferentes campos de
atividades humanas e de pleno exercicio da cidadania.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico,
social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, re-
conhecendo-a como meio de constru¢do de identidades de seus
usudrios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interagdo nos diferentes campos de atuagdo da vida so-
cial e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e
de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioéti-
cos que circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se ex-
pressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo.

4. Compreender o fen6meno da variagdo linguistica, demons-
trando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejei-
tando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagGes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocu-
tor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacgGes, argumentos e opinides manifestados
em interagdes sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-
-se ética e criticamente em relagdo a conteudos discriminatérios
que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negocia-
¢do de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagdo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem
o desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a li-
teratura e outras manifestacGes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reco-
nhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura.

10.Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdo e produgdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS
INICIAIS: PRATICAS DE LINGUAGEM, OBJETOS DE CONHECIMENTO
E HABILIDADES

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, aprofundam-se as ex-
periéncias com a lingua oral e escrita ja iniciadas na familia e na
Educacgao Infantil.

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralida-
de, aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as ca-
racteristicas de interagdes discursivas e as estratégias de fala e es-
cuta em intercdmbios orais; no eixo Andlise Linguistica/Semidtica,
sistematiza-se a alfabetizacdo, particularmente nos dois primeiros
anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a obser-
vagao das regularidades e a analise do funcionamento da lingua e
de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo Leitura/
Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorpo-
racdo de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade




Ha, ainda, outros tipos de regularidades de representagdo: as
regulares contextuais e as regulares morfoldgico-gramaticais, para
as quais o aluno, ao longo de seu aprendizado, pode ir construindo
“regras”.

As regulares contextuais tém uma escrita regular (regrada) pelo
contexto fonoldgico da palavra; é o caso de: R/RR; S/SS; G+A,0,U/
GU+E,l; C+A,0,U/QU+E,I; M+P,B/N+outras, por exemplo.

As regulares morfoldgico-gramaticais, para serem construidas,
dependem de que o aluno ja tenha algum conhecimento de grama-
tica, pois as regras a serem construidas dependem desse conheci-
mento, isto é, sdo definidas por aspectos ligados a categoria gra-
matical da palavra, envolvendo morfemas (derivagao, composicdo),
tais como: adjetivos de origem com S; substantivos derivados de
adjetivos com Z; coletivos em /au/ com L; substantivos terminados
com o sufixo /ise/ com C (chatice, mesmice); formas verbais da 32
pessoa do singular do passado com U; formas verbais da 32 pessoa
do plural do futuro com AO e todas as outras com M; flexdes do Im-
perfeito do Subjuntivo com SS; Infinitivo com R; derivagdes mantém
a letra do radical, dentre outras. Algumas dessas regularidades sdo
apresentadas por livros didaticos nos 32 a 52 anos e depois.

Todo o restante das relagGes é irregular. Sdo definidas por
aspectos histdricos da evolugdo da ortografia e nada, a ndo ser a
memoria, assegura seu uso. Ou seja, dependem de memorizagdo
a cada nova palavra para serem construidas. E, pois, de se supor
que o processo de construgao dessas relagdes irregulares leve longo
tempo, se nao a vida toda.

Por fim, temos a questdo de como é muitas vezes erroneamen-
te tratada a estrutura da silaba do portugués do Brasil na alfabeti-
zacdo. Normalmente, depois de apresentadas as vogais, as familias
silabicas sdo apresentadas sempre com silabas simples consoante/
vogal (CV). Esse processo de apresenta¢do dura cerca de um ano le-
tivo e as silabas ndo CV (somente V; CCV; CVC; CCVC; CVV) somente
sdo apresentadas ao final do ano.

As silabas deveriam ser apresentadas como o que sdo, isto &,
grupos de fonemas pronunciados em uma sé emissdo de voz, or-
ganizados em torno de um nucleo vocdlico obrigatdrio, mas com
diversos arranjos consonantais/vocalicos em torno da vogal nicleo.
Em resumo, podemos definir as capacidades/habilidades envolvi-
das na alfabetizagdo/ como sendo capacidades de (de)codificacdo,
gue envolvem:

e Compreender diferencgas entre escrita e outras formas grafi-
cas (outros sistemas de representacao);

* Dominar as convengdes graficas (letras mailsculas e minus-
culas, cursiva e script);

e Conhecer o alfabeto;

e Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de es-
crita;

¢ Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

¢ Saber decodificar palavras e textos escritos;

¢ Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

e Ampliar a sacada do olhar para por¢Ges maiores de texto que
meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura
(fatiamento).

E preciso também ter em mente que este processo de ortogra-
fizagdo em sua completude pode tomar até mais do que os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Evidentemente, os processos de alfabetizacdo e ortografizagdo
terdo impacto nos textos em géneros abordados nos anos iniciais.
Em que pese a leitura e a produgdo compartilhadas com o docente
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e os colegas, ainda assim, os géneros propostos para leitura/escu-
ta e produgdo oral, escrita e multissemidtica, nos primeiros anos
iniciais, serdo mais simples, tais como listas (de chamada, de ingre-
dientes, de compras), bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e
lides, listas de regras da turma etc., pois favorecem um foco maior
na grafia, complexificando-se conforme se avanga nos anos iniciais.
Nesse sentido, ganha destaque o campo da vida cotidiana, em que
circulam géneros mais familiares aos alunos, como as cantigas de
roda, as receitas, as regras de jogo etc. Do mesmo modo, 0s co-
nhecimentos e a analise linguistica e multissemidtica avangardo em
outros aspectos notacionais da escrita, como pontuagdo e acentua-
¢do e introdugdo das classes morfoldgicas de palavras a partir do
32ano.

LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS
FINAIS: PRATICAS DE LINGUAGEM, OBJETOS DE CONHECIMENTO
E HABILIDADES

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem
participa com maior criticidade de situa¢des comunicativas diver-
sificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez
mais amplo, inclusive no contexto escolar, no qual se amplia o nu-
mero de professores responsdveis por cada um dos componentes
curriculares.

Essa mudanca em relagdo aos anos iniciais favorece ndo sé o
aprofundamento de conhecimentos relativos as areas, como tam-
bém o surgimento do desafio de aproximar esses multiplos conheci-
mentos. A continuidade da formagdo para a autonomia se fortalece
nessa etapa, na qual os jovens assumem maior protagonismo em
praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola.

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos
estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos de
atuacgdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem
ja vivenciadas pelos jovens para a ampliagdo dessas praticas, em
dire¢do a novas experiéncias.

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anterio-
res de escolarizagdo, os adolescentes e jovens ja conhecem e fazem
uso de géneros que circulam nos campos das praticas artistico-lite-
rarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuagdo na
vida publica e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas.

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que
circulam na esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico e de
atuagdo na vida publica. No primeiro campo, os géneros jornalisti-
cos —informativos e opinativos — e os publicitarios sdo privilegiados,
com foco em estratégias linguistico-discursivas e semidticas volta-
das para a argumentagdo e persuasdo. Para além dos géneros, sdo
consideradas praticas contemporaneas de curtir, comentar, redis-
tribuir, publicar noticias, curar etc. e tematizadas questdes polémi-
cas envolvendo as dinamicas das redes sociais e os interesses que
movem a esfera jornalistica-midiatica. A questao da confiabilidade
da informagdo, da proliferagdo de fake news, da manipulagdo de
fatos e opinides tem destaque e muitas das habilidades se relacio-
nam com a comparacgdo e analise de noticias em diferentes fontes
e midias, com analise de sites e servigos checadores de noticias e
com o exercicio da curadoria, estando previsto o uso de ferramen-
tas digitais de curadoria. A proliferagdo do discurso de 6dio tam-
bém é tematizada em todos os anos e habilidades relativas ao trato
e respeito com o diferente e com a participacdo ética e respeito-
sa em discussdes e debates de ideias sdo consideradas. Além das
habilidades de leitura e produgdo de textos ja consagradas para o




Lingua Portuguesa. Dessa forma, as abordagens linguistica, metalin-
guistica e reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem
que esta em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade.

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a nor-
ma-padrdo ndo devem ser tomados como uma lista de contetdos
dissociados das praticas de linguagem, mas como propiciadores de re-
flexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas pra-
ticas. A selegdo de habilidades na BNCC esta relacionada com aqueles
conhecimentos fundamentais para que o estudante possa apropriar-se
do sistema linguistico que organiza o portugués brasileiro.

Alguns desses objetivos, sobretudo aqueles que dizem respeito
a norma, sao transversais a toda a base de Lingua Portuguesa. O co-
nhecimento da ortografia, da pontuagdo, da acentuagdo, por exem-
plo, deve estar presente ao longo de toda escolaridade, abordados
conforme o ano da escolaridade. Assume-se, na BNCC de Lingua
Portuguesa, uma perspectiva de progressao de conhecimentos que
vai das regularidades as irregularidades e dos usos mais frequentes
e simples aos menos habituais e mais complexos.

ARTE

No Ensino Fundamental, o componente curricular Arte esta
centrado nas seguintes linguagens: as Artes visuais, a Danga, a Mu-
sica e o Teatro. Essas linguagens articulam saberes referentes a pro-
dutos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas de criar, ler,
produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A
sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emogdes e as subjeti-
vidades se manifestam como formas de expressdo no processo de
aprendizagem em Arte.

O componente curricular contribui, ainda, para a interagdo cri-
tica dos alunos com a complexidade do mundo, além de favorecer
o respeito as diferengas e o didlogo intercultural, pluriétnico e plu-
rilingue, importantes para o exercicio da cidadania. A Arte propicia
a troca entre culturas e favorece o reconhecimento de semelhangas
e diferencas entre elas.

Nesse sentido, as manifestagGes artisticas ndo podem ser redu-
zidas as produgdes legitimadas pelas instituicdes culturais e veicu-
ladas pela midia, tampouco a pratica artistica pode ser vista como
mera aquisicdo de cddigos e técnicas. A aprendizagem de Arte
precisa alcangar a experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica
social, permitindo que os alunos sejam protagonistas e criadores.

A pratica artistica possibilita o compartilhamento de saberes
e de produgdes entre os alunos por meio de exposi¢les, saraus,
espetdaculos, performances, concertos, recitais, intervengdes e ou-
tras apresentagdes e eventos artisticos e culturais, na escola ou em
outros locais. Os processos de criagdo precisam ser compreendidos
como tdo relevantes quanto os eventuais produtos. Além disso, o
compartilhamento das ag¢des artisticas produzidas pelos alunos,
em didlogo com seus professores, pode acontecer ndo apenas em
eventos especificos, mas ao longo do ano, sendo parte de um tra-
balho em processo.

A pratica investigativa constitui o modo de produgdo e organi-
zagdo dos conhecimentos em Arte. E no percurso do fazer artistico
que os alunos criam, experimentam, desenvolvem e percebem uma
poética pessoal. Os conhecimentos, processos e técnicas produzi-
dos e acumulados ao longo do tempo em Artes visuais, Danga, Mu-
sica e Teatro contribuem para a contextualizagdo dos saberes e das
praticas artisticas. Eles possibilitam compreender as relagGes entre
tempos e contextos sociais dos sujeitos na sua interagao com a arte
e a cultura.
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A BNCC propde que a abordagem das linguagens articule seis
dimensdes do conhecimento que, de forma indissociavel e simul-
tanea, caracterizam a singularidade da experiéncia artistica. Tais
dimensdes perpassam os conhecimentos das Artes visuais, da Dan-
¢a, da Mdsica e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em cada
contexto social e cultural. Ndo se trata de eixos tematicos ou cate-
gorias, mas de linhas maledveis que se interpenetram, constituindo
a especificidade da construgdo do conhecimento em Arte na escola.
Ndo ha nenhuma hierarquia entre essas dimens&es, tampouco uma
ordem para se trabalhar com cada uma no campo pedagdgico.

As dimensGes sdo:

¢ Criacdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam,
produzem e constroem. Trata-se de uma atitude intencional e inves-
tigativa que confere materialidade estética a sentimentos, ideias,
desejos e representagdes em processos, acontecimentos e pro-
dugdes artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensdo trata do
apreender o que estd em jogo durante o fazer artistico, processo
permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos,
negociagdes e inquietagoes.

¢ Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujei-
tos em dire¢cdo a novas compreensdes do espago em que vivem,
com base no estabelecimento de relagdes, por meio do estudo e
da pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifestagdes artisti-
cas e culturais vividas e conhecidas. Essa dimensdo articula agdo e
pensamento propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos,
historicos, filosoficos, sociais, econdmicos e culturais.

e Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em re-
lagdo ao espacgo, ao tempo, ao som, a acdo, as imagens, ao proprio
corpo e aos diferentes materiais. Essa dimensdo articula a sensibi-
lidade e a percepg¢do, tomadas como forma de conhecer a si mes-
mo, o outro e o mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emogdo,
percepgdo, intui¢do, sensibilidade e intelecto) é o protagonista da
experiéncia.

® Expressdo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e mani-
festar as criagdes subjetivas por meio de procedimentos artisticos,
tanto em ambito individual quanto coletivo. Essa dimensdo emer-
ge da experiéncia artistica com os elementos constitutivos de cada
linguagem, dos seus vocabuldrios especificos e das suas materiali-
dades.

¢ Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a
abertura para se sensibilizar durante a participagdo em praticas ar-
tisticas e culturais. Essa dimensdo implica disponibilidade dos sujei-
tos para a relagdo continuada com produgdes artisticas e culturais
oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.

¢ Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e
ponderagdes sobre as fruicdes, as experiéncias e 0s processos cria-
tivos, artisticos e culturais. E a atitude de perceber, analisar e in-
terpretar as manifestagdes artisticas e culturais, seja como criador,
seja como leitor.

A referéncia a essas dimensGes busca facilitar o processo de
ensino e aprendizagem em Arte, integrando os conhecimentos do
componente curricular. Uma vez que os conhecimentos e as expe-
riéncias artisticas sdo constituidos por materialidades verbais e ndo
verbais, sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras, é impor-
tante levar em conta sua natureza vivencial, experiencial e subje-
tiva.




