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E o caso, por exemplo, das palavras que saem da lingua geral e
passam a ser usadas com sentido determinado, dentro de um uni-
verso restrito do conhecimento.

A palavra aglutinagdo, por exemplo, na nomenclatura gramati-
cal, € bom exemplo de especializacdo de sentido. Na lingua geral,
ela significa qualquer jungdo de elementos para formar um todo,
todavia, em Gramatica designa apenas um tipo de formagao de pa-
lavras por composi¢do em que a jungao dos elementos acarreta al-
teragdo de pronuncia, como é o caso de pernilongo (perna + longa).

Se ndo houver alteragdo de pronuncia, ja ndo se diz mais aglu-
tinagdo, mas justaposicdo. A palavra Pernalonga, por exemplo, que
designa uma personagem de desenhos animados, ndo se formou
por aglutinagdo, mas por justaposicdo.

Em linguagem cientifica € muito comum restringir-se o significa-
do das palavras para dar precisdo a comunicagdo.

A palavra girassol, formada de gira (do verbo girar) + sol, ndo
pode ser usada para designar, por exemplo, um astro que gira em
torno do Sol, seu sentido sofreu restri¢do, e ela serve para designar
apenas um tipo de flor que tem a propriedade de acompanhar o
movimento do Sol.

Existem certas palavras que, além do significado explicito, con-
tém outros implicitos (ou pressupostos). Os exemplos sdo muitos. E
o caso do pronome outro, por exemplo, que indica certa pessoa ou
coisa, pressupondo necessariamente a existéncia de ao menos uma
além daquela indicada.

Prova disso é que nao faz sentido, para um escritor que nunca
langou um livro, dizer que ele estara autografando seu outro livro. O
uso de outro pressupde, necessariamente, ao menos um livro além
daquele que esta sendo autografado.

PONTUACAO.

Para a elaboragdo de um texto escrito, deve-se considerar o uso
adequado dos sinais de pontuagdao como: pontos, virgula, ponto e
virgula, dois pontos, travessao, parénteses, reticéncias, aspas, etc.

Tais sinais tém papéis variados no texto escrito e, se utilizados
corretamente, facilitam a compreensao e entendimento do texto.

— A Importancia da Pontuagao

!As palavras e oragdes sdo organizadas de maneira sintatica,
semantica e também melddica e ritmica. Sem o ritmo e a melodia,
os enunciados ficariam confusos e a fungdo comunicativa seria pre-
judicada.

O uso correto dos sinais de pontuagdo garante a escrita uma
solidariedade sintatica e semantica. O uso inadequado dos sinais de
pontuagdo pode causar situagGes desastrosas, como em:

— N3o podem atirar! (entende-se que atirar esta proibido)

— Néo, podem atirar! (entende-se que é permitido atirar)

— Ponto

Este ponto simples final (.) encerra periodos que terminem por
qualquer tipo de oracdo que nao seja interrogativa direta, a excla-
mativa e as reticéncias.

Outra fungdo do ponto é a da pausa oracional, ao acompanhar
muitas palavras abreviadas, como: p., 2.9, entre outros.

1 BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. 372 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2009.

LINGUA PORTUGUESA

Se o periodo, oragdo ou frase terminar com uma abreviatura,
o ponto final ndo é colocado apds o ponto abreviativo, ja que este,
guando coincide com aquele, apresenta dupla serventia.

Ex.: “O ponto abreviativo pde-se depois das palavras indicadas
abreviadamente por suas iniciais ou por algumas das letras com que
se representam, v.g. ; V. 5.9; Il.m; Ex.° ; etc.” (Dr. Ernesto Carneiro
Ribeiro)

O ponto, com frequéncia, se aproxima das fungdes do ponto e
virgula e do travessdo, que as vezes surgem em seu lugar.

Obs.: Estilisticamente, pode-se usar o ponto para, em periodos
curtos, empregar dinamicidade, velocidade a leitura do texto: “Era
um garoto pobre. Mas tinha vontade de crescer na vida. Estudou.
Subiu. Foi subindo mais. Hoje é juiz do Supremo.”. E muito utilizado
em narragdes em geral.

— Ponto Paragrafo

Separa-se por ponto um grupo de periodo formado por ora-
¢Bes que se prendem pelo mesmo centro de interesse. Uma vez que
o centro de interesse é trocado, é imposto o emprego do ponto pa-
ragrafo se iniciando a escrever com a mesma distancia da margem
com que o texto foi iniciado, mas em outra linha.

O paragrafo é indicado por ( § ) na linguagem oficial dos artigos
de lei.

— Ponto de Interrogagao

E um sinal (?) colocado no final da oragdo com entonagdo inter-
rogativa ou de incerteza, seja real ou fingida.

A interrogacdo conclusa aparece no final do enunciado e re-
quer que a palavra seguinte se inicie por maiuscula. Ja a interro-
gacdo interna (quase sempre ficticia), ndo requer que a proxima
palavra se inicia com maiuscula.

Ex.: — Vocé acha que a gramatica da Lingua Portuguesa é com-
plicada?

— Meu padrinho? E o Excelentissimo Senhor coronel Paulo Vaz
Lobo Cesar de Andrade e Sousa Rodrigues de Matos.

Assim como outros sinais, o ponto de interrogagao ndo requer
que a oragdo termine por ponto final, a ndo ser que seja interna.

Ex.: “Esqueceu alguma cousa? perguntou Marcela de pé, no
patamar”.

Em didlogos, o ponto de interrogacdo pode aparecer acompa-
nhando do ponto de exclamagao, indicando o estado de duvida de
um personagem perante diante de um fato.

Ex.: — “Esteve cd o homem da casa e disse que do proximo més
em diante sdo mais cinquenta...

—2?L

— Ponto de Exclamagao

Este sinal (1) é colocado no final da oragdo enunciada com en-
tonagdo exclamativa.

Ex.: “Que gentil que estava a espanholal”

“Mas, na morte, que diferenga! Que liberdade!”

Este sinal é colocado apds uma interjeigao.

Ex.: — Olé! exclamei.

— Ahl! brejeiro!




As mesmas observagdes vistas no ponto de interroga¢do, em
relagdo ao emprego do ponto final e ao uso de maidscula ou mi-
nuscula inicial da palavra seguinte, sdo aplicadas ao ponto de ex-
clamacdo.

— Reticéncias

As reticéncias (...) demonstram interrupgdo ou incompletude
de um pensamento.

Ex.: — “Ao proferir estas palavras havia um tremor de alegria
na voz de Marcela: e no rosto como que se lhe espraiou uma onda
de ventura...”

— “Ndo imagina o que ela é |4 em casa: fala na senhora a todos
os instantes, e aqui aparece uma pamonha. Ainda ontem...

Quando colocadas no fim do enunciado, as reticéncias dispen-
sam o ponto final, como vocé pode observar nos exemplos acima.

As reticéncias, quando indicarem uma enumeracdo inconclusa,
podem ser substituidas por etc.

Ao transcrever um dialogo, elas indicam uma nao resposta do
interlocutor. Ja em citagBes, elas podem ser postas no inicio, no
meio ou no fim, indicando supressdo do texto transcrito, em cada
uma dessas partes.

Quando ocorre a supressdao de um trecho de certa extensao,
geralmente utiliza-se uma linha pontilhada.

As reticéncias podem aparecer apés um ponto de exclamagdo
ou interrogacgao.

— Virgula

A virgula (,) é utilizada:

- Para separar termos coordenados, mesmo quando ligados por
conjuncdo (caso haja pausa).

Ex.: “Sim, eu era esse gargdo bonito, airoso, abastado”.

IMPORTANTE!
Quando hd uma série de sujeitos seguidos imediatamente de
verbo, ndo se separa do verbo (por virgula) o ultimo sujeito da série

Ex.: Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de
Alencar tinham-nas comegado.

- Para separar oragdes coordenadas aditivas, mesmo que estas
se iniciem pela conjuncgdo e, proferidas com pausa.

Ex.: “Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu
levava-lhe quanta podia obter”.

- Para separar oragBes coordenadas alternativas (ou, quer,
etc.), quando forem proferidas com pausa.
Ex.: Ele saira daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.

IMPORTANTE!

Quando ou exprimir retificagdo, esta mesma regra vigora.

Ex.: Teve duas fases a nossa paixao, ou ligacdo, ou qualquer ou-
tro nome, que eu de nome nao curo.

Caso denote equivaléncia, o ou posto entre os dois termos nao
é separado por virgula.

Ex.: Solteiro ou solitario se prende ao mesmo termo latino.

- Em aposicdes, a ndo ser no especificativo.
Ex.: “ora enfim de uma casa que ele meditava construir, para
residéncia propria, casa de feitio moderno...”
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- Para separar os pleonasmos e as repeti¢des, quando nao tive-
rem efeito superlativamente.

Ex.: “Nunca, nunca, meu amor!”

A casa é linda, linda.

- Para intercalar ou separar vocativos e apostos.
Ex.: Brasileiros, é chegada a hora de buscar o entendimento.
E aqui, nesta querida escola, que nos encontramos.

- Para separar oragdes adjetivas de valor explicativo.

Ex.: “perguntava a mim mesmo por que ndo seria melhor depu-
tado e melhor marqués do que o lobo Neves, — eu, que valia mais,
muito mais do que ele, — ...”

- Para separar, na maioria das vezes, oragdes adjetivas restritiva
de certa extensdo, ainda mais quando os verbos de duas oracGes
distintas se juntam.

Ex.: “No meio da confusdo que produzira por toda a parte este
acontecimento inesperado e cujo motivo e circunstancias inteira-
mente se ignoravam, ninguém reparou nos dois cavaleiros...”

IMPORTANTE!

Mesmo separando por virgula o sujeito expandido pela oragdo
adjetiva, esta pontuag¢do pode acontecer.

Ex.: Os que falam em matérias que ndo entendem, parecem
fazer gala da sua prépria ignorancia.

- Para separar oragdes intercaladas.
Ex.: “Ndo lhe posso dizer com certeza, respondi eu”

- Para separar, geralmente, adjuntos adverbiais que precedem
o verbo e as oragdes adverbiais que aparecem antes ou no meio da
sua principal.

Ex.: “Eu mesmo, até entdo, tinha-vos em ma conta...”

- Para separar o nome do lugar em datas.
Ex.: Sdo Paulo, 14 de janeiro de 2020.

- Para separar os particulas e expressGes de corregdo, continu-
acdo, explicagcdo, concessdo e conclusdo.

Ex.: “e, ndo obstante, havia certa légica, certa dedug¢édo”

Saird amanh3, alids, depois de amanha.

- Para separar advérbios e conjungbes adversativos (porém,
todavia, contudo, entretanto), principalmente quando pospostos.

Ex.: “A proposta, porém, desdizia tanto das minhas sensagdes
ultimas...”

- Algumas vezes, para indicar a elipse do verbo.
Ex.: Ele sai agora: eu, logo mais. (omitiu o verbo “sairei” apos
“eu”; elipse do verbo sair)

- Omissao por zeugma.
Ex.: Na classe, alguns alunos sdo interessados; outros, (sdo) re-
lapsos. (Supressdo do verbo “sdo” antes do vocabulo “relapsos”)

- Para indicar a interrup¢do de um seguimento natural das
ideias e se intercala um juizo de valor ou uma reflexdo subsidiaria.




acOes de brincar quanto as de tocar musica. Em todas as culturas
as criangas brincam com a musica. Jogos e brinquedos musicais sdao
transmitidos por tradi¢do oral, persistindo nas sociedades urbanas
nas quais a forga da cultura de massas é muito intensa, pois sdo fon-
te de vivéncias e desenvolvimento expressivo musical. Envolvendo
o gesto, 0o movimento, o canto, a danca e o faz-de-conta, esses jogos
e brincadeiras sdo expressdo da infancia. Brincar de roda, ciranda,
pular corda, amarelinha etc. sdo maneiras de estabelecer contato
consigo proprio e com o outro, de se sentir Unico e, a0 mesmo tem-
po, parte de um grupo, e de trabalhar com as estruturas e formas
musicais que se apresentam em cada can¢do e em cada brinquedo.

Os jogos e brinquedos musicais da cultura infantil incluem os
acalantos (cantigas de ninar); as parlendas (os brincos, as mne-
monicas e as parlendas propriamente ditas); as rondas (cangdes
de roda); as adivinhas; os contos; os romances etc. Os acalantos e
os chamados brincos sdo as formas de brincar musical caracteristi-
cos da primeira fase da vida da crianga. Os acalantos sdo entoados
pelos adultos para tranquilizar e adormecer bebés e criangas pe-
guenas; os brincos sdo as brincadeiras ritmico-musicais com que
os adultos entretém e animam as criangas, como “Serra, serra, ser-
rador, serra o papo do vové”, e suas muitas variantes encontradas
pelo pais afora, que é cantarolado enquanto se imita o movimento
do serrador. “Palminhas de guiné, pra quando papai vier...”, “Dedo
mindinho, seu vizinho, maior de todos...”, “Upa, upa, cavalinho...”
sdo exemplos de brincos que, espontaneamente, os adultos reali-
zam junto aos bebés e criangas.

As parlendas propriamente ditas e as mnemonicas sdo rimas
sem musica. As parlendas servem como férmula de escolha numa
brincadeira, como trava-linguas etc., como os seguintes exemplos:
“Rei, capitdo, soldado, ladrdo, mogo bonito do meu coragdo...”; “La
em cima do piano tem um copo de veneno, quem bebeu morreu, o
azar foi seu...”. Os trava-linguas sdo parlendas caracterizadas por
sua pronunciagéo dificil: “Num ninho de mafagafos/ Seis mafagafi-
nhos hd/ Quem os desmafagafizar/ Bom desmafagafizador serd...”,
ou ainda, “Nem a aranha arranha o jarro, nem o jarro arranha a
aranha...”.

As mnemonicas referem-se a conteudos especificos, destina-
dos a fixar ou ensinar algo como nimero ou nomes: “Um, dois,
feijdo com arroz/ Trés, quatro, feijdo no prato/ Cinco, seis, feijdo
inglés/ Sete, oito, comer biscoito/ Nove, dez, comer pastéis...”, ou
“Una, duna, tena, catena/ Bico de pena, sold, soladd/ Gurupi, guru-
pd/ Conte bem que sdo dez...".

As rondas ou brincadeiras de roda integram poesia, musica e
danga. No Brasil, receberam influéncias de varias culturas, espe-
cialmente a lusitana, africana, amerindia, espanhola e francesa: “A
moda da carranquinha”, “Vocé gosta de mim”, “Fui no Itorord”, “A
linda rosa juvenil”, “A canoa virou”, ou “Terezinha de Jesus”.

Os jogos sonoro-musicais possibilitam a vivéncia de questdes
relacionadas ao som (e suas caracteristicas), ao siléncio e a musica.

Brincar de estatuas é um exemplo de jogo em que, por meio do
contraste entre som e siléncio, se desenvolve a expressdo corporal,
a concentragdo, a disciplina e a atengdo. A tradicional brincadeira
das cadeiras é um outro exemplo de jogo que pode ser realizado
com as criangas.

Jogos de escuta dos sons do ambiente, de brinquedos, de obje-
tos ou instrumentos musicais; jogos de imitagdo de sons vocais, ges-
tos e sons corporais; jogos de adivinhagdo nos quais é necessario
reconhecer um trecho de cangdo, de musica conhecida, de timbres
de instrumentos etc.; jogos de dire¢do sonora para percepg¢do da
dire¢do de uma fonte sonora; e jogos de meméria, de improvisagdo
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etc. sdo algumas sugestdes que garantem as criangas os beneficios
e alegrias que a atividade ludica proporciona e que, ao mesmo tem-
po, desenvolvem habilidades, atitudes e conceitos referentes a lin-
guagem musical.

Organizagdo do espago

O espago no qual ocorrerdo as atividades de musica deve ser
dotado de mobilidrio que possa ser disposto e reorganizado em fun-
¢do das atividades a serem desenvolvidas.

Em geral, as atividades de musica requerem um espago amplo,
uma vez que estdo intrinsecamente ligadas ao movimento. Para a
atividade de construcgdo de instrumentos, no entanto, sera interes-
sante contar com um espago com mesas e cadeiras onde as criangas
possam sentar-se e trabalhar com calma.

O espago também deve ser preparado de modo a estimular o
interesse e a participagdo das criangas, contando com alguns esti-
mulos sonoros.

As fontes sonoras

O trabalho com a musica deve reunir toda e qualquer fonte so-
nora: brinquedos, objetos do cotidiano e instrumentos musicais de
boa qualidade. E preciso lembrar que a voz é o primeiro instrumen-
to e o corpo humano é fonte de produgdo sonora.

E importante que o professor possa estar atento a maior ou
menor adequagdo dos diversos instrumentos a faixa etaria de zero
a seis anos. Pode-se confeccionar diversos materiais sonoros com
as criangas, bem como introduzir brinquedos sonoros populares,
instrumentos étnicos etc. O trabalho musical a ser desenvolvido
nas instituicGes de educagdo infantil pode ampliar meios e recursos
pela inclusdo de materiais simples aproveitados do dia-a-dia ou
presentes na cultura da crianga.

Os brinquedos sonoros e os instrumentos de efeito sonoro sao
materiais bastante adequados ao trabalho com bebés e criangas
pequenas. Com relagdo aos brinquedos, devem-se valorizar os po-
pulares, como a matraca, o “réi-réi” ou “berra-boi” do Nordeste;
os pides sonoros as sirenes e apitos etc., além dos tradicionais cho-
calhos de bebés, alguns dos quais portadores de timbres bastante
especiais.

Pios de passaros, sinos de diferentes tamanhos, folhas de ace-
tato, brinquedos que imitam sons de animais, entre outros, sdo ma-
teriais interessantes que podem ser aproveitados na realizagdo das
atividades musicais. Os pios de pdassaros, por exemplo, além de ser-
virem a sonorizagdo de histérias, podem estimular a discriminagdo
auditiva, o mesmo acontecendo com os diferentes sinos. Um tipo
de sino, chamado de “chocalho”, no Nordeste, e de “cencerro”, no
Sul do pais, e que costuma ser pendurado no pescogo de animais
com a func¢do de sinalizar a diregdo, pode, por exemplo, ser utiliza-
do no processo de musicalizagdo das criangas em improvisagdes ou
pequenos arranjos e também em exercicios de discriminagao, clas-
sificacdo e seriagdo de sons. Com os mesmos objetivos podem ser
usados conjuntos de tampas plasticas, potes, caixinhas etc.

Os pequenos idiofones, por suas caracteristicas, sdo os instru-
mentos mais adequados para o inicio das atividades musicais com
criangas. Sendo o préprio corpo do instrumento o responsavel pela
produgdo do som, sao materiais que respondem imediatamente ao
gesto.

Assim, sacudir um chocalho, ganza ou guizo, raspar um reco-re-
co, percutir um par de clavas, um tridngulo ou coco, badalar um sino,
sdo gestos motores possiveis de serem realizados desde pequenos.
Nessa fase é importante misturar instrumentos de madeira, metal




ou outros materiais a fim de explorar as diferengas timbricas entre
eles, assim como pesquisar diferentes modos de agdo num mesmo
instrumento, tais como instrumentos indigenas etc.

Podem ser construidos idiofones a partir do aproveitamento de
materiais simples, como copos plasticos, garrafas de PVC, pedagos
de madeira ou metal etc. Os idiofones citados sdo instrumentos de
percussdao com altura indeterminada, o que significa que ndo sao
afinados segundo uma escala ou modo. Ndo produzem tons (som
com afinagdo definida), mas ruidos. Os xilofones e metalofones sdo
idiofones afinados precisamente. Placas de madeira (xilofone) ou
de metal (metalofone) dispostos sobre uma caixa de ressonancia - o
ambiente responsavel pela amplificagdo do som - sdo instrumentos
musicais didaticos, inspirados nos xilofones africanos e adaptados
para uso no processo de educagao musical.

Os xilos e metalofones podem ser utilizados por meio de gestos
motores responsaveis pela producdo de diferentes sons: um som
de cada vez, sons simultdneos, em movimentos do grave para o
agudo e vice-versa etc. Quando maiores, no geral, as criangas se
interessam em poder reproduzir pequenas linhas melddicas e os
xilos e metalofones passam a ser trabalhados e percebidos de outra
maneira.

Os tambores, que integram a categoria de membranofones
- aqueles instrumentos em que o som é produzido por uma pele,
ou membrana, esticada e amplificada por uma caixa -, podem ser
utilizados no trabalho musical. S3o instrumentos muito primitivos,
dotados de fungao sagrada e ritual para muitos povos e continuam
exercendo grande fascinio e atragdo para as criangas. Os varios ti-
pos, como bongos, surdos, caixas, pandeiros, tamborins etc., estdo
muito presentes na musica brasileira. E possivel construir com as
criangas tambores de varios tamanhos que utilizam, além da pele
animal, acetato, nailon, bexigas, papéis, tecidos etc.

Os aerofones sdo instrumentos nos quais o som é produzido
por via aérea, ou seja, sdo os instrumentos de sopro. Sdo utilizados
com menor intensidade durante o trabalho com essa faixa etdria
por apresentarem maiores exigéncias técnicas. Os pios de pdssaros,
flautas de @émbolo, além de alguns instrumentos simples confeccio-
nados pelas criangas, no entanto, podem ser utilizados, constituin-
do-se em um modo de introdugdo a esse grupo de instrumentos
musicais.

Os cordofones, ou instrumentos de cordas, em seus diversos
grupos, sdo apresentados e trabalhados por meio de construgdes
simples, como, por exemplo, esticando eldsticos sobre caixas ou la-
tas. De forma elementar, eles preparam as criangas para um contato
posterior com os instrumentos de corda. Ao experimentar tocar ins-
trumentos como violdo, cavaquinho, violino etc., as criangas pode-
rdo explorar o aspecto motor, experimentando diferentes gestos e
observando os sons resultantes.

E aconselhavel que se possa contar com um aparelho de som
para ouvir musica e, também, para gravar e reproduzir a produgao
musical das criangas.

O registro musical

O registro musical, que transpde para outra dimensdo um
evento ou grupo de eventos sonoros, pode comegar a ser traba-
Ilhado nas instituicbes de educagdo infantil utilizando-se de outras
formas de notagdo que ndo sejam a escrita musical convencional.
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Ao ouvir um impulso sonoro curto, a crianga que realiza um
movimento corporal estd transpondo o som percebido para outra
linguagem. Diferentes tipos de sons (curtos, longos, em movimen-
to, repetidos, muito fortes, muito suaves, graves, agudos etc.) po-
dem ser traduzidos corporalmente.

Esses gestos sonoros poderdo ser transformados, também, em
desenho. Representar o som por meio do desenho é trazer para
o gesto grafico aquilo que a percepg¢ao auditiva identificou, cons-
tituindo-se em primeiro modo de registro. Pode-se propor, para
criangas a partir de quatro anos, que relacionem som e registro gra-
fico, criando cddigos que podem ser lidos e decodificados pelo gru-
po: sons curtos ou longos, graves ou agudos, fortes ou suaves etc.

Nessa faixa etaria, a crian¢a ndo deve ser treinada para a leitura
e escrita musical na instituicdo de educagado infantil. O mais impor-
tante é que ela possa ouvir, cantar e tocar muito, criando formas de
notagdo musicais com a orientacdo dos professores.

Observacdo, registro e avaliacdo formativa

A avaliagdo na drea de musica deve ser continua, levando em
consideragdo os processos vivenciados pelas criangas, resultado de
um trabalho intencional do professor. Devera constituir-se em ins-
trumento para a reorganizagdo de objetivos, conteudos, procedi-
mentos, atividades, e como forma de acompanhar e conhecer cada
crianga e grupo.

Deve basear-se na observagao cuidadosa do professor. O re-
gistro de suas observagdes sobre cada crianga e sobre o grupo sera
um valioso instrumento de avaliagdo. O professor podera docu-
mentar os aspectos referentes ao desenvolvimento vocal (se can-
tam e como); ao desenvolvimento ritmico e motor; a capacidade
de imitacdo, de criacdo e de memorizacdo musical. E recomendavel
que o professor atualize, sistematicamente, suas observagoes, do-
cumentando mudangas e conquistas. Deve-se levar em conta que,
por um lado, ha uma diversidade de respostas possiveis a serem
apresentadas pelas criangas, e, por outro, essas respostas estdo fre-
guentemente sujeitas a alterag¢Ges, tendo em vista ndo sé a forma
como as criangas pensam e sentem, mas a natureza do conheci-
mento musical.

Nesse sentido, a avaliagdo tem um carater instrumental para
o adulto e incide sobre os progressos apresentados pelas criangas.

S3o consideradas como experiéncias prioritarias para a apren-
dizagem musical realizada pelas criangas de zero a trés anos: a aten-
¢do para ouvir, responder ou imitar; a capacidade de expressar-se
musicalmente por meio da voz, do corpo e com os diversos mate-
riais sonoros.

Para que o envolvimento com as atividades, o prazer e a ale-
gria em expressar-se musicalmente ocorram e para ter curiosidade
sobre os elementos que envolvem essa linguagem é preciso que as
criangas participem de situagdes nas quais sejam utilizadas a ex-
ploragdo e produgdo de sons vocais e com diferentes materiais, e a
observagdao do ambiente sonoro.

Uma vez que tenham tido muitas oportunidades, na institui-
¢do de educacdo infantil, de vivenciar experiéncias envolvendo a
musica, pode-se esperar que as criangas entre quatro e seis anos a
reconhegam e utilizem-na como linguagem expressiva, conscientes
de seu valor como meio de comunicagdo e expressao. Por meio da
voz, do corpo, de instrumentos musicais e objetos sonoros deve-
rdo interpretar, improvisar e compor, interessadas, também, pela
escuta de diferentes géneros e estilos musicais e pela confec¢do de
materiais sonoros.




§19 A valorizagdo do profissional da educag¢do escolar vincula-
-se a obrigatoriedade da garantia de qualidade e ambas se associam
a exigéncia de programas de formagao inicial e continuada de do-
centes e ndo docentes, no contexto do conjunto de multiplas atri-
buicdes definidas para os sistemas educativos, em que se inscrevem
as fungdes do professor.

§29 Os programas de formacgdo inicial e continuada dos pro-
fissionais da educagao, vinculados as orientagGes destas Diretrizes,
devem prepara-los para o desempenho de suas atribui¢Ges, consi-
derando necessario:

a)além de um conjunto de habilidades cognitivas, saber pes-
quisar, orientar, avaliar e elaborar propostas, isto &, interpretar e
reconstruir o conhecimento coletivamente;

b)trabalhar cooperativamente em equipe;

c)Jcompreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instru-
mentos produzidos ao longo da evolugdo tecnoldgica, econémica
e organizativa;

d)desenvolver competéncias para integragdo com a comuni-
dade e para relacionamento com as familias.

Art. 58. A formagado inicial, nos cursos de licenciatura, ndo es-
gota o desenvolvimento dos conhecimentos, saberes e habilidades
referidas, razdo pela qual um programa de formagdo continuada
dos profissionais da educagdo sera contemplado no projeto politi-
co-pedagdgico.

Art. 59. Os sistemas educativos devem instituir orientagbes
para que o projeto de formagdo dos profissionais preveja:

a)a consolidagdo da identidade dos profissionais da educagao,
nas suas relagdes com a escola e com o estudante;

b)a criagdo de incentivos para o resgate da imagem social do
professor, assim como da autonomia docente tanto individual como
coletiva;

c)a definicdo de indicadores de qualidade social da educagdo
escolar, a fim de que as agéncias formadoras de profissionais da
educacdo revejam os projetos dos cursos de formacao inicial e con-
tinuada de docentes, de modo que correspondam as exigéncias de
um projeto de Nagdo.

Art. 60. Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publi-
cagdo.

BRASIL/MEC. RESOLUCAO CNE/CEB N2 5/09
E PARECER CNE/CEB N2 20/2009: DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCAGAO
INFANTIL

RESOLUGAO N2 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2009 (*) 3

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infan-
til

O Presidente da Camara de Educagdo Basica do Conselho Na-
cional de Educagdo, no uso de suas atribui¢des legais, com funda-
mento no art. 99, §12, alinea “c” da Lei n? 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, com a redagdo dada pela Lei n29.131, de 25 de novembro
de 1995, e tendo em vista o Parecer CNE/CEB n2 20/2009, homo-
logado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacdo,
publicado no DOU de 9 de dezembro de 2009, resolve:

3 (*) Resolugdo CNE/CEB 5/2009. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 18
de dezembro de 2009, Se¢do 1, p. 18.
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Art. 12 A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil a serem observadas na organiza-
¢do de propostas pedagdgicas na Educagdo Infantil.

Art. 22 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo In-
fantil articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Edu-
ca¢do Basica e reunem principios, fundamentos e procedimentos
definidos pela Camara de Educagdo Bdsica do Conselho Nacional
de Educagdo, para orientar as politicas publicas na area e a elabora-
¢do, planejamento, execugdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas
e curriculares.

Art. 32 O curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os sa-
beres das criangas com os conhecimentos que fazem parte do pa-
trimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5
anos de idade.

Art. 42 As propostas pedagdgicas da Educacgdo Infantil deverdo
considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, é su-
jeito histdrico e de direitos que, nas interag¢des, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constradi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Art. 52 A Educacgdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basi-
ca, é oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam
como espacgos institucionais ndo domésticos que constituem es-
tabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgido
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

§19 E dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil
publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selegdo.

§2° E obrigatdria a matricula na Educagdo Infantil de criancas
que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de mar¢o do ano em que
ocorrer a matricula.

§392 As criangas que completam 6 anos apds o dia 31 de margo
devem ser matriculadas na Educagdo Infantil.

8§49 A frequéncia na Educagao Infantil ndo é pré-requisito para
a matricula no Ensino Fundamental.

§52 As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas
préximas as residéncias das criangas.

§62 E considerada Educacdo Infantil em tempo parcial, a jor-
nada de, no minimo, quatro horas diarias e, em tempo integral, a
jornada com duragdo igual ou superior a sete horas diarias, com-
preendendo o tempo total que a crianga permanece na instituigdo.

Art. 62 As propostas pedagodgicas de Educagdo Infantil devem
respeitar os seguintes principios:

|- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade
e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades.

|- Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticida-
de e do respeito a ordem democrética.

I1l- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da liberdade de expressdo nas diferentes manifesta¢des artisticas
e culturais.

Art. 72 Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagoégica
das instituigdes de Educagdo Infantil deve garantir que elas cum-
pram plenamente sua fung¢do sociopolitica e pedagdgica:

|- oferecendo condigdes e recursos para que as criangas usufru-
am seus direitos civis, humanos e sociais;




II- assumindo a responsabilidade de compartilhar e comple-
mentar a educagdo e cuidado das criangas com as familias;

Ill- possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre
adultos e criancgas quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos
de diferentes naturezas;

IV- promovendo a igualdade de oportunidades educacionais
entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

V- construindo novas formas de sociabilidade e de subjetivida-
de comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabili-
dade do planeta e com o rompimento de relagGes de dominagdo
etdria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguis-
tica e religiosa.

Art. 82 A proposta pedagdgica das institui¢des de Educagdo In-
fantil deve ter como objetivo garantir a crianga acesso a processos
de apropriagdo, renovagao e articulagdo de conhecimentos e apren-
dizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo,
a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brinca-
deira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas.

§19 Na efetivagdo desse objetivo, as propostas pedagdgicas das
instituicGes de Educagdo Infantil deverdo prever condigGes para o
trabalho coletivo e para a organizagdo de materiais, espagos e tem-
pos que assegurem:

|- a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado
como algo indissocidvel ao processo educativo;

II- a indivisibilidade das dimensGes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

Ill- a participagdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o
respeito e a valorizagdo de suas formas de organizacao;

IV- 0 estabelecimento de uma relagao efetiva com a comunida-
de local e de mecanismos que garantam a gestdo democratica e a
consideragdo dos saberes da comunidade;

V- o reconhecimento das especificidades etarias, das singulari-
dades individuais e coletivas das criangas, promovendo interacGes
entre criangas de mesma idade e criangas de diferentes idades;

VI- os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos
espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a
instituicdo;

VII- a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos
e instrugdes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo;

VIII- a apropriagdo pelas criangas das contribui¢des historico-
-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asidticos, euro-
peus e de outros paises da América;

IX- 0 reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interagdo
das criangas com as histdrias e as culturas africanas, afro-brasilei-
ras, bem como o combate ao racismo e a discriminagdo;

X- a dignidade da crianga como pessoa humana e a protec¢do
contra qualquer forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negli-
géncia no interior da instituicdo ou praticadas pela familia, preven-
do os encaminhamentos de violagdes para instancias competentes.

§29 Garantida a autonomia dos povos indigenas na escolha dos
modos de educac¢do de suas criangas de 0 a 5 anos de idade, as
propostas pedagogicas para os povos que optarem pela Educagdo
Infantil devem:

I- proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos, cren-
cas, valores, concepgdes de mundo e as memarias de seu povo;

II- reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como ele-
mentos de constituicdo das criangas;
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IlI- dar continuidade a educagdo tradicional oferecida na fami-
lia e articular-se as praticas sécio-culturais de educagdo e cuidado
coletivos da comunidade;

IV- adequar calendario, agrupamentos etarios e organizagdo de
tempos, atividades e ambientes de modo a atender as demandas
de cada povo indigena.

§39 - As propostas pedagdgicas da Educacgdo Infantil das crian-
¢as filhas de agricultores familiares, extrativistas, pescadores arte-
sanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
quilombolas, caicaras, povos da floresta, devem:

I- reconhecer os modos préprios de vida no campo como fun-
damentais para a constituicdo da identidade das criancas morado-
ras em territdrios rurais;

II- ter vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas
culturas, tradigdes e identidades, assim como a praticas ambiental-
mente sustentaveis;

I1I- flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades
respeitando as diferengas quanto a atividade econémica dessas po-
pulagdes;

IV- valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas popula-
¢0es na produgdo de conhecimentos sobre o mundo e sobre o am-
biente natural;

V- prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respei-
tem as caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade.

Art. 92 As praticas pedagdgicas que compGem a proposta cur-
ricular da Educagao Infantil devem ter como eixos norteadores as
interagdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que:

|- promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentagdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

1I- favoregam a imersao das criangas nas diferentes linguagens
e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de ex-
pressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

11I- possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apre-
ciacdo e intera¢do com a linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV- recriem, em contextos significativos para as criangas, rela-
¢Oes quantitativas, medidas, formas e orientagbes espagotempo-
rais;

V- ampliem a confianga e a participa¢do das criangas nas ativi-
dades individuais e coletivas;

VI- possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a
elaboragao da autonomia das criangas nas a¢des de cuidado pesso-
al, auto-organizagdo, saude e bem-estar;

VII- possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras crian-
¢as e grupos culturais, que alarguem seus padr&es de referéncia e
de identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIII- incentivem a curiosidade, a exploragao, o encantamento,
0 questionamento, a indagagao e o conhecimento das criangas em
relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX- promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com
diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X- promovam a interagao, o cuidado, a preservagao e o conhe-
cimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;

Xl- propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestac¢des e tradi¢cdes culturais brasileiras;






