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LINGUA PORTUGUESA

Sem os conectores (pronomes relativos, conjungées, advérbios, preposi¢des, palavras denotativas) as ideias ndo fluem, muitas vezes
0 pensamento nao se completa, e o texto torna-se obscuro, sem coeréncia.

Esta estrutura é uma das mais utilizadas em textos argumentativos, e por conta disso é mais facil para os leitores.

Existem diversas formas de se estruturar cada etapa dessa estrutura de texto, entretanto, apenas segui-la ja leva ao pensamento mais
direto.

ARTICULAGAO DO TEXTO: PRONOMES E EXPRESSOES REFERENCIAIS, NEXOS, OPERADORES SEQUENCIAIS

A coeréncia e a coesdo sdo essenciais na escrita e na interpretacdo de textos. Ambos se referem a relagdo adequada entre os compo-
nentes do texto, de modo que sdo independentes entre si. Isso quer dizer que um texto pode estar coeso, porém incoerente, e vice-versa.

Enquanto a coesdo tem foco nas questdes gramaticais, ou seja, ligacdo entre palavras, frases e paragrafos, a coeréncia diz respeito ao
conteudo, isto é, uma sequéncia légica entre as ideias.

Coesao

A coesdo textual ocorre, normalmente, por meio do uso de conectivos (preposicdes, conjunc¢oes, advérbios). Ela pode ser obtida a
partir da anafora (retoma um componente) e da catafora (antecipa um componente).

Confira, entdo, as principais regras que garantem a coesdo textual:

advérbios) — cataférica
Comparativa (uso de
semelhangas)

comparagdes  por

REGRA CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Pessoal (uso de pronomes pessoais ou possessivos)
—anafdrica Jodo e Maria sdo criangas. Eles sdo irmdos.
REFERENCIA Demonstrativa (uso de pronomes demonstrativos e Fiz todas as tarefas, exceto esta: colonizagdo

africana.
Mais um ano igual aos outros...

SUBSTITUICAO

Substituicdo de um termo por outro, para evitar
repeticao

Maria esta triste. A menina esta cansada de
ficar em casa.

ELIPSE

Omissdo de um termo

No quarto, apenas quatro ou cinco
convidados. (omissdo do verbo “haver”)

CONJUNCAO

Conexdo entre duas oragles, estabelecendo
relagdo entre elas

Eu queria ir ao cinema, mas estamos de
quarentena.

COESAO LEXICAL

Utilizagdo de sindnimos, hiperénimos, nomes
genéricos ou palavras que possuem sentido aproximado
e pertencente a um mesmo grupo lexical.

A minha casa é clara. Os quartos, a sala e a
cozinha tém janelas grandes.

Coeréncia

Nesse caso, é importante conferir se a mensagem e a conexao de ideias fazem sentido, e seguem uma linha clara de raciocinio.
Existem alguns conceitos bdsicos que ajudam a garantir a coeréncia. Veja quais sdo os principais principios para um texto coerente:

e Principio da ndo contradigdo: ndo deve haver ideias contraditdrias em diferentes partes do texto.

e Principio da ndo tautologia: a ideia ndo deve estar redundante, ainda que seja expressa com palavras diferentes.

e Principio da relevancia: as ideias devem se relacionar entre si, ndo sendo fragmentadas nem sem propdsito para a argumentacdo.
e Principio da continuidade tematica: é preciso que o assunto tenha um seguimento em relagdo ao assunto tratado.

¢ Principio da progressdo semantica: inserir informagdes novas, que sejam ordenadas de maneira adequada em relagdo a progressao

de ideias.

Para atender a todos os principios, alguns fatores sdo recomenddveis para garantir a coeréncia textual, como amplo conhecimento
de mundo, isto é, a bagagem de informagdes que adquirimos ao longo da vida; inferéncias acerca do conhecimento de mundo do leitor;
e informatividade, ou seja, conhecimentos ricos, interessantes e pouco previsiveis.




SIGNIFICACAO CONTEXTUAL DE PALAVRAS E EXPRES-
SOES

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagGes de sentido entre si. Conhega
as principais relagGes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relacdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras anténimas sdo aquelas que apresentam signifi-
cados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

Paronimos e homoénimos

As palavras par6nimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homOnimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’dgua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homoéfonas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (nu-
meral) X sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homaégrafas sdo aquelas que possuem escrita igual,
porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a
frase. Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

J4 as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas
um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagdo e conotagao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido objetivo e literal. Ex: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé
da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia

Esta classificacdo diz respeito as relagdes hierarquicas de signi-
ficado entre as palavras.

Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiperénimo de limdo.

Ja o hiponimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, por-
tanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hipdnimo. Ex:
Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

Sao as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem
que ocorra mudangca no significado. Ex: loiro — louro / enfarte — in-
farto / gatinhar — engatinhar.
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Arcaismo

Sdo palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo
do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante
encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: botica <—> far-
mdcia / franquia <—> sinceridade.

EQUIVALENCIA E TRANSFORMAGAO DE ESTRUTURAS

A equivaléncia e transformacgdo de estruturas consiste em sa-
ber mudar uma sentenca ou parte dela de modo a que fique gra-
maticalmente correta. Um exemplo muito comum em provas de
concursos é o enunciado trazer uma frase no singular, por exemplo,
e pedir que o aluno passe a frase para o plural, mantendo o sentido.
Outro exemplo é o enunciado dar a frase em um tempo verbal, e
pedir que o aluno a passe para outro tempo. Ou ainda a reescritura
de trechos, mantendo a corre¢do semantica e sintatica.

Paralelismo Sintatico e Paralelismo Semantico

O paralelismo sintatico é um conceito que trata de um encade-
amento ou de uma repeticdo de estruturas sintaticas semelhantes
(termos ou oragdes), em uma sequéncia ou enumeracgdo. Tal con-
ceito estd diretamente ligado ao conceito de coordenagdo. Termos
coordenados entre si sdo aqueles que desempenham a mesma fun-
¢do sintdtica dentro do periodo.

OragBes coordenadas sdo aquelas sintaticamente semelhantes
e independentes uma da outra. Normalmente ha conectivos ligan-
do tais termos ou oragdes.

Segundo o gramatico Manoel Pinto Ribeiro, neste processo de
encadeamento de termos ou oragbes, ha elementos gramaticais,
principalmente conectivos coordenativos, que sdo utilizados com
frequéncia.l

A coeréncia é um dos pontos importantes nesta tematica.
Desta forma, para que toda interlocu¢do se materialize de forma
plausivel, antes de tudo, as ideias precisam estar dispostas em uma
sequéncia légica, clara e precisa, pois, se por um motivo ou outro
houver uma quebra desta sequéncia, o discurso certamente estara
comprometido.

Mediante este aspecto, vale dizer que determinados elemen-
tos revelam sua parcela de contribuicdo para que tais pressupostos
se tornem efetivamente concretizados, o que é garantido, muitas
vezes, pelo paralelismo sintatico e pelo paralelismo semantico.

Esses se caracterizam pelas relagdes de semelhanga que deter-
minadas palavras e expressdes apresentam entre si. Tais relagdes
de similaridade podem se dar no campo morfoldgico (quando as
palavras integram a mesma classe gramatical), no semantico (quan-
do ha correspondéncia de sentido) e no sintatico (quando a cons-
trucdo de frases e oragdes se apresenta de forma semelhante).

Assim, analisemos um caso no qual podemos constatar a au-
séncia de paralelismo de ordem morfoldgica:

“A t3o inesperada decisdo é fruto resultante de humilhagdes,
magoas, concepgdes equivocadas e agressores por parte de colegas
que almejavam ocupar sua fung¢do.”

Constatamos uma nitida ruptura relacionada a fatores de or-
dem gramatical, demarcada pela exposi¢do de um adjetivo (agres-
sores) em detrimento ao substantivo “agressdes”.

1 PESTANA, Fernando. A gramdtica para concursos. Elsevier. 2013.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Avaliar é uma agdo pedagdgica necessaria e importante que
deve estar presente em todas as etapas educativas. A avaliagdo
promove o desenvolvimento e a aprendizagem infantil. E um
conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um
longo tempo e em varios espacos escolares?.

— Por que avaliar?

—Paraconhecerosavangos (ou retrocessos) no desenvolvimento
e na aprendizagem dos alunos;

— Para refletir sobre o planejamento e as possiveis altera¢des
necessarias;

— Para implementar os registros com vistas a documentagdo
pedagdgica;

—Para acompanhar os processos de desenvolvimento das criangas;

— Para avaliar a intencionalidade do trabalho pedagdgico.

A avaliagdo na educagdo infantil é imprescindivel, pois nessa
etapa, a finalidade bdsica da avaliagdo é que sirva para intervir, para
tomar decisdes educativas, para observar a evolugao e o progresso
da crianga e para planejar se é preciso intervir ou modificar
determinadas situacgdes, relacdes ou atividades na aula.

Deve-se conhecer e observar o desenvolvimento infantil.
A avaliagdo deve procurar abranger todos os aspectos do
desenvolvimento da crianga, ndo s6 o cognitivo, mas sim uma
avaliagdo a partir do aluno, tendo ele como referéncia, como
pardmetro de si mesmo.

Deve ter uma acdo também diagndstica, que indique quais
alteragGes nas praxis do professor deve acontecer para facilitar a
aprendizagem do aluno. Ndo é um procedimento que indique o
ponto final de um trabalho, uma classificagdo, para depois resultar
numa exclusao futura; deve mostrar ao professor o quanto o aluno
avancou em um determinado tempo.

O aluno precisa ser o autor da sua prépria aprendizagem, tendo
no professor um facilitador, um instrumento para interagir com ele
na construgdo do seu conhecimento. Entretanto, qualquer que seja a
postura, os educadores ndo podem avaliar somente para cumprirem
uma exigéncia burocratica, deixando de explorar este instrumento
poderoso que serve para redefinir a sua pratica profissional.

— Avaliagao infantil nas legisla¢oes

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional. Lei de
N2 9394, de 20 de dezembro de 1996.

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a a¢éo da familia e da comunidade.

1 https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/601655/2/Avalia%-
C3%A7%C3%A30%20na%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Infantil.pdf

‘/89\‘

Art. 31. A educagdo infantil serd organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

I- avaliago mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo
para o acesso ao ensino fundamental.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil. Resolugdao N2.5, de 17 de dezembro de 2009.

Art. 10. As instituigbes de Educagdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e
para avaliagdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de
seleg¢do, promogdo ou classificagdo, garantindo:

I-a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras
e interagdes das criangas no cotidiano;

Il- utilizagéo de mdultiplos registros realizados por adultos e
criangas (relatorios, fotografias, desenhos, dlbuns etc.);

- a continuidade dos processos de aprendizagens por meio
da criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicdo vividos pela crianca (transicéo casa/instituicdo de
Educagdo Infantil, transi¢cbes no interior da instituicdo, transigcdo
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV- documentagdo especifica que permita as familias conhecer
o trabalho da instituigdo junto as criangas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a na Educagdo Infantil;

V- a ndo retengdo das criangas na Educagdo Infantil.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagdo é
a Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

A BNCC ndo aborda, especificamente, a questdo da avaliagdo na
Educagao Infantil, mas registra a necessidade da intencionalidade
educativa e do acompanhamento da pratica.

“Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das prdticas e
interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas. Ainda, é preciso acompanhar
tanto essas prdticas quanto as aprendizagens das criangas,
realizando a observagdo da trajetoria de cada crianga e de todo o
grupo — suas conquistas, avang¢os, possibilidades e aprendizagens.
Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto
pelos professores quanto pelas criangas (como relatdrios, portfélios,
fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressdo
ocorrida durante o periodo observado, sem intengdo de selegdo,
promogdo ou classificagdo de criangas em “aptas” e “néo aptas”,
“prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de
reunir elementos para reorganizar tempos, espagos e situagdes que
garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas”. (p. 39)




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

— Momentos da avaliagdo na educagao infantil
— Antes

Avaliagdo diagnéstica

— Entrevista com os pais ou responsaveis para conhecer as particularidades e contexto de desenvolvimento da crianca.
— Reconhecimento das potencialidades da crianga. O que ela ja pode fazer sozinha?

— Avaliar os conhecimentos e experiéncias prévias da crianga.

— Considerar a documentagdo pedagdgica dos anos anteriores.

— Durante

Avaliagdo formativa e mediadora
— Acompanhamento do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga.
— Observar as potencialidades, os avangos, as estratégias, se ha alguma dificuldade.

— Depois
— Observar e documentar quais os avangos (ou retrocessos) no desenvolvimento e na aprendizagem.
— Com base no resultado das observagGes, pensar o replanejamento.

A avaliagdo na educacgdo infantil deve ser contextualizada e os instrumentos e procedimentos adotados precisam ser pensados com
cuidado para evitar a classificagdo da crianca e a geragdo de rétulos. Para entender o desenvolvimento infantil devemos considerar as
interagGes com a familia, a escola e a comunidade, que se inserem em uma sociedade e uma cultura da qual fazemos parte ativa.

— SugestGes de instrumentos para avaliagao na educagdo infantil

Relatérios de observagdo

Os relatdrios de observagdo, como o proprio nome diz, se referem aos registros escritos durante e depois da realizagdo das atividades
planejadas na rotina da Educacgdo Infantil. Para favorecer a construgdo desse documento é recomendado que o educador disponha de um
caderno ou bloco de anotagdes que esteja ao seu alcance todo tempo em que estiver com as criangas.

Portanto, que seja facil de portar em diferentes ambientes e possua um apoio, tipo prancheta ou capa dura, caso o professor ndo
tenha uma mesa disponivel. Nesses registros é importante constar a data da observagdao e o nome da crianga que estd sendo observada.

Fazem parte do contetdo das observacdes, as interacdes, falas, interesses, dificuldades e progressos das criancas. E interessante que
o professor organize uma escala de observagdo, assim garantird que todos os estudantes sejam inclusos nas observagéGes.

Outro recurso disponivel sdo as pautas de observagdo, em que sdo antecipados os elementos que precisam ser avaliados, geralmente,
construidos pelo educador com base nos objetivos propostos. As pautas de observagao direcionam o olhar do professor e asseguram a
unanimidade no processo do que observar.

PAUTA DE OBSERVACAO

Nome da crianca: Data:

Como se expressa por meio de linguagem verbal?

( ) balbucia ( )palavras ( )frases ( ) mantém dialogo
Responde comandos simples?

( )Sim () Nao

Quanto ao nome:

( ) Conhece ( ) Identifica ( ) Reconhece

https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/601655/2/Avalia%C3%A7%C3%A30%20na%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Infantil.pdf

E imprescindivel lembrar que os relatérios de observagdo podem ser compostos de fotografias e gravaces que, de tempo em tempo,
serdo analisados junto as anotac¢des a fim de averiguar o desenvolvimento das criangas e permitir a organiza¢do pedagogica do professor.

Relatérios de acompanhamento

Quando acontece o processo de retomada dos registros de observagdo com o intuito de aperfeigoar a pratica e identificar o desenvolvimento
das criangas, estamos nos referindo ao relatdrio de acompanhamento. Esse documento é fundamental e faz parte das documentag¢bes necessarias
a Educacdo Infantil, pois sdo evidéncias do trabalho pedagdgico e instrumentos de devolutiva a familia e equipe gestora.




macado, a afirmagao da cultura dos direitos humanos, a preservagao
do meio ambiente, a promogao da saude, entre outras, articuladas
aos componentes curriculares e as areas de conhecimento, a vivén-
cias e praticas socioculturais.

§29 As atividades serdo desenvolvidas dentro do espago esco-
lar conforme a disponibilidade da escola, ou fora dele, em espagos
distintos da cidade ou do territério em que esta situada a unidade
escolar, mediante a utilizagdo de equipamentos sociais e culturais
ai existentes e o estabelecimento de parcerias com drgdos ou enti-
dades locais, sempre de acordo com o respectivo projeto politico-
-pedagodgico.

§39 Ao restituir a condi¢do de ambiente de aprendizagem a co-
munidade e a cidade, a escola estara contribuindo para a constru-
¢do de redes sociais e de cidades educadoras.

§42 Os 6rgdos executivos e normativos da Unido e dos sistemas
estaduais e municipais de educagdo assegurarao que o atendimen-
to dos alunos na escola de tempo integral possua infraestrutura
adequada e pessoal qualificado, além do que, esse atendimento
tera carater obrigatério e sera passivel de avaliagdo em cada escola.

EDUCACAO DO CAMPO, EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA E
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 38 A Educagdo do Campo, tratada como educagao rural na
legislagdo brasileira, incorpora os espacos da floresta, da pecuaria,
das minas e da agricultura e se estende, também, aos espagos pes-
queiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas, conforme as Diretrizes
para a Educacdo Basica do Campo (Parecer CNE/CEB n2 36/2001 e
Resolucdo CNE/CEB n2 1/2002; Parecer CNE/CEB n2 3/2008 e Reso-
lugdo CNE/CEB ne 2/2008).

Art. 39 A Educacgdo Escolar Indigena e a Educagdo Escolar Qui-
lombola sao, respectivamente, oferecidas em unidades educacio-
nais inscritas em suas terras e culturas e, para essas populagdes,
estdo assegurados direitos especificos na Constituigdo Federal que
Ihes permitem valorizar e preservar as suas culturas e reafirmar o
seu pertencimento étnico.

§192 As escolas indigenas, atendendo a normas e ordenamentos
juridicos proprios e a Diretrizes Curriculares Nacionais especificas,
terdo ensino intercultural e bilingue, com vistas a afirmacdo e a ma-
nutenc¢do da diversidade étnica e linguistica, assegurardo a parti-
cipacdo da comunidade no seu modelo de edificagdo, organizagdo
e gestdo, e deverdo contar com materiais didaticos produzidos de
acordo com o contexto cultural de cada povo (Parecer CNE/CEB n?
14/99 e Resolugdo CNE/CEB n2 3/99).

§22 O detalhamento da Educagdo Escolar Quilombola devera
ser definido pelo Conselho Nacional de Educagdo por meio de Dire-
trizes Curriculares Nacionais especificas.

Art. 40 O atendimento escolar as populagdes do campo, povos
indigenas e quilombolas requer respeito as suas peculiares condi-
¢Oes de vida e a utilizagdo de pedagogias condizentes com as suas
formas proprias de produzir conhecimentos, observadas as Diretri-
zes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢do Basica (Parecer
CNE/CEB n2 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n2 4/2010).

§19 As escolas das populagdes do campo, dos povos indigenas
e dos quilombolas, ao contar com a participagdo ativa das comuni-
dades locais nas decisdes referentes ao curriculo, estardo amplian-
do as oportunidades de:

|- reconhecimento de seus modos préprios de vida, suas cul-
turas, tradicGes e memdrias coletivas, como fundamentais para a
constituicdo da identidade das criangas, adolescentes e adultos;
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Il- valoriza¢do dos saberes e do papel dessas populagGes na
producgdo de conhecimentos sobre o mundo, seu ambiente natural
e cultural, assim como as praticas ambientalmente sustentaveis que
utilizam;

Ill- reafirmagdo do pertencimento étnico, no caso das comu-
nidades quilombolas e dos povos indigenas, e do cultivo da lingua
materna na escola para estes ultimos, como elementos importantes
de construgdo da identidade;

IV—flexibilizagdo, se necessario, do calendario escolar, das roti-
nas e atividades, tendo em conta as diferencas relativas as ativida-
des econGmicas e culturais, mantido o total de horas anuais obriga-
térias no curriculo;

V- superagao das desigualdades sociais e escolares que afetam
essas populagdes, tendo por garantia o direito a educagao;

§22 Os projetos politico-pedagogicos das escolas do campo, in-
digenas e quilombolas devem contemplar a diversidade nos seus
aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos, éticos e estéticos,
de género, geragdo e etnia.

§392 As escolas que atendem a essas populagbes deverdo ser
devidamente providas pelos sistemas de ensino de materiais dida-
ticos e educacionais que subsidiem o trabalho com a diversidade,
bem como de recursos que assegurem aos alunos o acesso a outros
bens culturais e lhes permitam estreitar o contato com outros mo-
dos de vida e outras formas de conhecimento.

§49 A participagdo das populagdes locais pode também subsi-
diar as redes escolares e os sistemas de ensino quanto a produgdo
e a oferta de materiais escolares e no que diz respeito a transporte
e a equipamentos que atendam as caracteristicas ambientais e so-
cioculturais das comunidades e as necessidades locais e regionais.

EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 41 O projeto politico-pedagdgico da escola e o regimen-
to escolar, amparados na legislacdo vigente, deverdo contemplar
a melhoria das condi¢Ges de acesso e de permanéncia dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades nas classes comuns do ensino regular, intensificando o
processo de inclusdo nas escolas publicas e privadas e buscando a
universaliza¢do do atendimento.

Pardagrafo Unico. Os recursos de acessibilidade sdo aqueles que
asseguram condi¢des de acesso ao curriculo dos alunos com defi-
ciéncia e mobilidade reduzida, por meio da utilizagdo de materiais
didaticos, dos espagos, mobilidrios e equipamentos, dos sistemas
de comunicagdo e informagdo, dos transportes e outros servigos.

Art. 42 O atendimento educacional especializado aos alunos da
Educacgdo Especial serd promovido e expandido com o apoio dos 6r-
gdos competentes. Ele ndo substitui a escolarizagdo, mas contribui
para ampliar o acesso ao curriculo, ao proporcionar independén-
cia aos educandos para a realiza¢do de tarefas e favorecer a sua
autonomia (conforme Decreto n2 6.571/2008, Parecer CNE/CEB n2
13/2009 e Resolugdo CNE/CEB n2 4/2009).

Paragrafo Unico. O atendimento educacional especializado po-
dera ser oferecido no contraturno, em salas de recursos multifun-
cionais na prépria escola, em outra escola ou em centros especia-
lizados e sera implementado por professores e profissionais com
formagdo especializada, de acordo com plano de atendimento aos
alunos que identifique suas necessidades educacionais especificas,
defina os recursos necessarios e as atividades a serem desenvolvi-
das.




EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 43 Os sistemas de ensino assegurarao, gratuitamente, aos
jovens e adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade proé-
pria, oportunidades educacionais adequadas as suas caracteristi-
cas, interesses, condi¢des de vida e de trabalho mediante cursos
e exames, conforme estabelece o art. 37, §19, da Lei n2 9.394/96.

Art. 44 A Educagdo de Jovens e Adultos, voltada para a garan-
tia de formagdo integral, da alfabetizacdo as diferentes etapas da
escolarizagdo ao longo da vida, inclusive aqueles em situagdo de
privacdo de liberdade, é pautada pela inclusdo e pela qualidade so-
cial e requer:

I- um processo de gestdo e financiamento que lhe assegure
isonomia em relagdo ao Ensino Fundamental regular;

Il-um modelo pedagdgico proprio que permita a apropriagdo e
a contextualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais;

Ill- a implantagdo de um sistema de monitoramento e avalia-
gdo;

IV —uma politica de formagao permanente de seus professores;

V — maior alocagdo de recursos para que seja ministrada por
docentes licenciados.

Art. 45 A idade minima para o ingresso nos cursos de Educacgao
de Jovens e Adultos e para a realizagdo de exames de conclusdo
de EJA serd de 15 (quinze) anos completos (Parecer CNE/CEB n@
6/2010 e Resolucdo CNE/CEB n2 3/2010).

Paragrafo Unico. Considerada a prioridade de atendimento a
escolarizagdo obrigatdria, para que haja oferta capaz de contemplar
o pleno atendimento dos adolescentes, jovens e adultos na faixa
dos 15 (quinze) anos ou mais, com defasagem idade/série, tanto
na sequéncia do ensino regular, quanto em Educagdo de Jovens e
Adultos, assim como nos cursos destinados a formagdo profissional,
torna-se necessario:

|- fazer a chamada ampliada dos estudantes em todas as mo-
dalidades do Ensino Fundamental;

II- apoiar as redes e os sistemas de ensino a estabelecerem po-
litica propria para o atendimento desses estudantes, que considere
as suas potencialidades, necessidades, expectativas em relagdao a
vida, as culturas juvenis e ao mundo do trabalho, inclusive com pro-
gramas de aceleragdo da aprendizagem, quando necessario;

lll- incentivar a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos nos
periodos diurno e noturno, com avaliagdo em processo.

Art. 46 A oferta de cursos de Educac¢do de Jovens e Adultos,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, serd presencial e a sua
duragdo ficara a critério de cada sistema de ensino, nos termos do
Parecer CNE/CEB n2 29/2006, tal como remete o Parecer CNE/CEB
n? 6/2010 e a Resolugdo CNE/CEB n2 3/2010. Nos anos finais, ou
seja, do 62 ano ao 92 ano, os cursos poderdo ser presenciais ou a
distancia, devidamente credenciados, e terdo 1.600 (mil e seiscen-
tas) horas de duragéo.

Paragrafo Unico. Tendo em conta as situagles, os perfis e as
faixas etarias dos adolescentes, jovens e adultos, o projeto politico-
-pedagogico da escola e o regimento escolar viabilizardo um mode-
lo pedagdgico préprio para essa modalidade de ensino que permita
a apropriagdo e a contextualizacdo das Diretrizes Curriculares Na-
cionais, assegurando:

|- a identificagdo e o reconhecimento das formas de aprender
dos adolescentes, jovens e adultos e a valorizagdo de seus conheci-
mentos e experiéncias;
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Il- a distribuicdo dos componentes curriculares de modo a
proporcionar um patamar igualitario de formagao, bem como a sua
disposi¢do adequada nos tempos e espagos educativos, em face das
necessidades especificas dos estudantes.

Art. 47 A insercdo de Educacgdo de Jovens e Adultos no Siste-
ma Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica, incluindo, além da
avalia¢do do rendimento dos alunos, a aferi¢do de indicadores insti-
tucionais das redes publicas e privadas, concorrera para a universa-
lizagdo e a melhoria da qualidade do processo educativo.

A IMPLEMENTAGAO DESTAS DIRETRIZES: COMPROMISSO
SOLIDARIO DOS SISTEMAS E REDES DE ENSINO

Art. 48 Tendo em vista a implementagdo destas Diretrizes, cabe
aos sistemas e as redes de ensino prover:

|- os recursos necessarios a ampliagdo dos tempos e espagos
dedicados ao trabalho educativo nas escolas e a distribuicdo de ma-
teriais didaticos e escolares adequados;

IlI- a formagdo continuada dos professores e demais profissio-
nais da escola em estreita articulagdo com as instituigdes responsa-
veis pela formagdo inicial, dispensando especiais esforgos quanto a
formagdo dos docentes das modalidades especificas do Ensino Fun-
damental e aqueles que trabalham nas escolas do campo, indigenas
e quilombolas;

Ill- a coordenagdo do processo de implementagdo do curricu-
lo, evitando a fragmentagdo dos projetos educativos no interior de
uma mesma realidade educacional;

IV— 0 acompanhamento e a avaliacdo dos programas e acGes
educativas nas respectivas redes e escolas e o suprimento das ne-
cessidades detectadas.

Art. 49 O Ministério da Educagdo, em articulagdo com os Esta-
dos, os Municipios e o Distrito Federal, devera encaminhar ao Con-
selho Nacional de Educagdo, precedida de consulta publica nacio-
nal, proposta de expectativas de aprendizagem dos conhecimentos
escolares que devem ser atingidas pelos alunos em diferentes esta-
gios do Ensino Fundamental (art. 92, §39, desta Resolucdo).

Paragrafo Unico. Cabe, ainda, ao Ministério da Educacdo elabo-
rar orientagdes e oferecer outros subsidios para a implementagao
destas Diretrizes.

Art. 50 A presente Resolugdo entrara em vigor na data de sua
publicagdo, revogando- se as disposi¢cdes em contrario, especial-
mente a Resolugdo CNE/CEB n2 2, de 7 de abril de 1998.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA EDU-
CAGAO INFANTIL; RESOLUGAO CNE/CEB N2 5 DE 17 DE
DEZEMBRO DE 2009 (FIXA AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA EDUCAGAO INFANTIL)

RESOLUGCAO N2 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2009 (*)

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infan-
til

O Presidente da Camara de Educagdo Basica do Conselho Na-
cional de Educagdo, no uso de suas atribui¢cdes legais, com funda-
mento no art. 92, § 19, alinea “c” da Lei n2 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, com a redagdo dada pela Lei n29.131, de 25 de novembro

43 (*) Resolugdo CNE/CEB 5/2009. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 18
de dezembro de 2009, Se¢do 1, p. 18.




§192 Para melhor cumprimento dessa competéncia, os sistemas
podem solicitar, sempre que necessario, apoio técnico e financeiro
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) para a melhoria de seus exames para certificacdo da
EJA.

§22 Cabe a Unido, como coordenadora do sistema nacional de
educacgdo:

| —a competéncia para fazer e aplicar exames em outros Esta-
dos Nacionais (paises), podendo delegar essa competéncia a algu-
ma unidade da federacdo;

Il — a possibilidade de realizar exame intragovernamental para
certificagdo nacional em parceira com um ou mais sistemas, sob a
forma de adesdo e como consequéncia do regime de colaboragao,
devendo, nesse caso, garantir a exigéncia de uma base nacional co-
mum;

Il — oferecer apoio técnico e financeiro aos Estados, ainda
como fungdo supletiva, para a oferta de exames da EJA; e

IV —realizar avaliagOes de aprendizagens dos estudantes da EJA
integradas as avaliagOes ja existentes para o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio capaz de oferecer dados e informagdes para subsi-
diar o estabelecimento de politicas publicas nacionais compativeis
com a realidade, sem o objetivo de certificar o desempenho de es-
tudantes.

§39 Toda certificagdo decorrente dessas competéncias possui
validade nacional garantindo padrdo de qualidade.

Art. 30. O poder publico deve inserir a EJA no Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educagdo Basica e ampliar sua agdo para além das
avaliagOes que visam identificar desempenhos cognitivos e fluxos
escolar, incluindo, também, a avaliacdo de outros indicadores insti-
tucionais das redes publicas e privadas que possibilitem a universa-
lizagdo e a qualidade do processo educativo, tais como parametros
de infraestrutura, gestdo, formagao e valorizagdo dos profissionais
de educagdo, financiamento, jornada escolar e organizagdo peda-
gobgica.

§19 Os sistemas de ensino, através de seus 6rgdos executivos
e normativos, deverdo promover ag¢Ges articuladas de apoio a im-
plementagdo e regulamentagdo dos programas da EJA, visando a
garantia de qualidade na oferta, nos materiais e nas propostas do-
centes, nas metodologias e nos espagos de escolaridade de acordo
com o publico atendido.

§29 A EJA, em todas as formas de oferta, representa melhoria
de trabalho e vida, possibilidades de empregabilidade aos jovens e
adultos que estdo fora do mercado de trabalho.

Art. 31. O Sistema Nacional Publico de Formagao de Professo-
res devera estabelecer politicas e agGes especificas para a formagdo
inicial e continuada de professores de Educagéo Basica de jovens e
adultos, bem como para professores do ensino regular que atuam
com adolescentes, cujas idades, extrapolam a relagdo idade-série,
desenvolvidas em estreita relagdo com as Universidades Publicas e
com os sistemas de ensino.

Art. 32. O aproveitamento de estudos e conhecimentos adqui-
ridos antes do ingresso nos cursos da EJA, bem como os critérios
para verificagdo de rendimento escolar, devem ser garantidos aos
jovens e adultos, tal como prevé a LDB em seu art. 24, transforma-
dos em horas-atividades ou unidades pedagdgicas a serem incorpo-
radas ao curriculo escolar do(a) estudante, o que deve ser comuni-
cado ao respectivo sistema de ensino.
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Art. 33. As instituigdes escolares do ensino privado poderdo
ser importantes ofertantes da EJA em todo o pais, no exercicio de
autonomia de seu PPP, como modalidade que promove o resgate
do tempo e das oportunidades educacionais ndo assegurados na
idade certa.

Art. 34. Esta Resolu¢do entra em vigor na data de 12 de junho
de 2021.

RESOLUCAO N2 04/2010 CNE/CEB QUE INSTITUI AS DIRE-
TRIZES CURRICULARES NACIONAIS GERAIS PARA EDUCA-
CAO BASICA

RESOLUCAO CNE/CEB N2 4, DE 13 DE JULHO DE 2010 (*)

O Presidente da Camara de Educac¢do Basica do Conselho Na-
cional de Educagdo, no uso de suas atribui¢des legais, e de confor-
midade com o disposto na alinea “c” do §12 do artigo 92 da Lei n?
4.024/1961, com a redagdo dada pela Lei n29.131/1995, nos artigos
36, 36- A, 36-B, 36-C, 36-D, 37, 39, 40, 41 e 42 da Lei n29.394/1996,
com a redagdo dada pela Lei n2 11.741/2008, bem como no Decreto
ne 5.154/2004, e com fundamento no Parecer CNE/CEB n2 7/2010,
homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educa-
¢do, publicado no DOU de 9 de julho de 2010.

RESOLVE:

Art. 12 A presente Resolugdo define Diretrizes Curriculares Na-
cionais Gerais para o conjunto organico, sequencial e articulado das
etapas e modalidades da Educagdo Basica, baseando-se no direito
de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparagdo para o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho, na vivéncia
e convivéncia em ambiente educativo, e tendo como fundamento
a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade
tém de garantir a democratizagdo do acesso, a inclusdo, a perma-
néncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos
na instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos
estudos e a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educa-
¢do Basica.

TiTULO |
OBJETIVOS

Art. 22 Estas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagao Basica tém por objetivos:

I- sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educagdo
Basica contidos na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-os
em orientagdes que contribuam para assegurar a formacgdo basica
comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao cur-
riculo e a escola;

II- estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar
a formulagdo, a execugdo e a avaliagdo do projeto politico-pedago-
gico da escola de Educagdo Basica;

IlI- orientar os cursos de formacao inicial e continuada de do-
centes e demais profissionais da Educa¢do Basica, os sistemas edu-
cativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,
indistintamente da rede a que pertengam.

48 (*) Resolugdo CNE/CEB 4/2010. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 14
de julho de 2010, Seg¢do 1, p. 824.




Art. 32 As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as
etapas e modalidades da Educag¢do Basica devem evidenciar o seu
papel de indicador de opgdes politicas, sociais, culturais, educacio-
nais, e a funcdo da educacgdo, na sua relagdo com um projeto de
Nacgdo, tendo como referéncia os objetivos constitucionais, funda-
mentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa, o que pressu-
poe igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica
social, solidariedade e sustentabilidade.

TiTULO Il
REFERENCIAS CONCEITUAIS

Art. 42 As bases que ddo sustenta¢do ao projeto nacional de
educacgado responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e
a escola pela garantia a todos os educandos de um ensino ministra-
do de acordo com os principios de:

I-igualdade de condigGes para o acesso, inclusdo, permanéncia
e sucesso na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

IlI- pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas;

IV- respeito a liberdade e aos direitos;

V- coexisténcia de institui¢Ges publicas e privadas de ensino;

VI- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII- valorizagdo do profissional da educagao escolar;

VIII- gestdao democratica do ensino publico, na forma da legisla-
¢do e das normas dos respectivos sistemas de ensino;

IX- garantia de padrdo de qualidade;

X- valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI- vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

Art. 52 A Educagdo Basica é direito universal e alicerce indispen-
savel para o exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende
a possibilidade de conquistar todos os demais direitos, definidos
na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), na legislagdo ordinaria e nas demais disposi¢cdes que consa-
gram as prerrogativas do cidaddo.

Art. 62 Na Educagdo Basica, é necessario considerar as dimen-
sdes do educar e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando re-
cuperar, para a funcdo social desse nivel da educacgdo, a sua cen-
tralidade, que é o educando, pessoa em formacgdo na sua esséncia
humana.

TiTULO 1Nl
SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO

Art. 72 A concepcdo de educacdo deve orientar a instituciona-
lizagdo do regime de colaboragdo entre Unido, Estados, Distrito Fe-
deral e Municipios, no contexto da estrutura federativa brasileira,
em que convivem sistemas educacionais autbnomos, para assegu-
rar efetividade ao projeto da educagdo nacional, vencer a fragmen-
tacdo das politicas publicas e superar a desarticulagdo institucional.

§19 Essa institucionalizagdo é possibilitada por um Sistema
Nacional de Educagdo, no qual cada ente federativo, com suas pe-
culiares competéncias, é chamado a colaborar para transformar a
Educagdo Basica em um sistema organico, sequencial e articulado.

§22 O que caracteriza um sistema é a atividade intencional e
organicamente concebida, que se justifica pela realizagdo de ativi-
dades voltadas para as mesmas finalidades ou para a concretizagdo
dos mesmos objetivos.
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§32 O regime de colaboragdo entre os entes federados pressu-
poe o estabelecimento de regras de equivaléncia entre as fun¢des
distributiva, supletiva, normativa, de supervisdo e avaliagdao da edu-
cac¢do nacional, respeitada a autonomia dos sistemas e valorizadas
as diferencgas regionais.

TiTULO IV
ACESSO E PERMANENCIA PARA A CONQUISTA DA QUALIDA-
DE SOCIAL

Art. 82 A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso,
inclusdo e permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na escola
e seu sucesso, com reducdo da evasdo, da retengao e da distor¢do
de idade/ano/série, resulta na qualidade social da educagéo, que é
uma conquista coletiva de todos os sujeitos do processo educativo.

Art. 92 A escola de qualidade social adota como centralidade
o estudante e a aprendizagem, o que pressupde atendimento aos
seguintes requisitos:

I- revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes es-
pagos e tempos educativos, abrangendo espacgos sociais na escola
e fora dela;

1I- consideracgdo sobre a inclusdo, a valorizagédo das diferencas e
o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e
respeitando as varias manifestacdes de cada comunidade;

1lI- foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendi-
zagem e na avaliagdo das aprendizagens como instrumento de con-
tinua progressao dos estudantes;

IV- inter-relagdo entre organiza¢do do curriculo, do trabalho
pedagdgico e da jornada de trabalho do professor, tendo como ob-
jetivo a aprendizagem do estudante;

V- preparagdo dos profissionais da educagao, gestores, profes-
sores, especialistas, técnicos, monitores e outros;

VI- compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutu-
ra entendida como espago formativo dotado de efetiva disponibili-
dade de tempos para a sua utilizacdo e acessibilidade;

VII- integracdo dos profissionais da educagdo, dos estudantes,
das familias, dos agentes da comunidade interessados na educagdo;

VIII- valorizagdo dos profissionais da educag¢do, com programa
de formacgdo continuada, critérios de acesso, permanéncia, remu-
neracdo compativel com a jornada de trabalho definida no projeto
politico-pedagdgico;

IX- realizagdo de parceria com 6rgaos, tais como os de assistén-
cia social e desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnolo-
gia, esporte, turismo, cultura e arte, saude, meio ambiente.

Art. 10. A exigéncia legal de definigdo de padrdes minimos de
qualidade da educagdo traduz a necessidade de reconhecer que a
sua avaliagdo associa-se a a¢do planejada, coletivamente, pelos su-
jeitos da escola.

§12 O planejamento das ag¢des coletivas exercidas pela escola
supde que os sujeitos tenham clareza quanto:

I- aos principios e as finalidades da educacdo, além do reconhe-
cimento e da andlise dos dados indicados pelo indice de Desenvol-
vimento da Educagdo Basica (IDEB) e/ou outros indicadores, que o
complementem ou substituam;

1I- a relevancia de um projeto politico-pedagdgico concebido e
assumido colegiadamente pela comunidade educacional, respeita-
das as multiplas diversidades e a pluralidade cultural;

Ill- 3 riqueza da valorizacdo das diferencas manifestadas pelos
sujeitos do processo educativo, em seus diversos segmentos, res-
peitados o tempo e o contexto sociocultural;




