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LINGUA PORTUGUESA

Atribui quantidade e indica posi¢do em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL . N , o . .
Varia em género e niumero Trés é a metade de seis.
Posso ajudar, senhora?
PRONOME Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
Varia em género e nimero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
~ Relaciona dois termos de uma mesma oragao Espero por vocé essa noite.
PREPOSICAO - ma ¢ pero p o
N3ao sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
SUBSTANTI- Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc. A menina jogou sua boneca no rio.
VO Flexionam em género, numero e grau. A matilha tinha muita coragem.
Indica agao, estado ou fendmenos da natureza Ana se exercita pela manha.
VERBO Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tempo, Todos parecem meio bobos.
numero, pessoa e voz. Chove muito em Manaus.
Verbos nao significativos sdo chamados verbos de ligagdo A cidade é muito bonita quando vista do alto.
Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificagdes, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados. Ex: mulher; gato; cidade...

® Préprio: geralmente escrito com letra mailscula, serve para especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

¢ Coletivo: é um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mesma
espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

* Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; cachorro; praga...

e Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designando sentimentos, estados, qualidades, a¢les etc. Ex: saudade; sede; imaginagdo...

¢ Primitivo: substantivo que da origem a outras palavras. Ex: livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedreiro; livraria; noturno...

e Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radical). Ex: casa; pessoa; cheiro...

e Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais de um radical). Ex: passatempo; guarda-roupa; girassol...

Flexdao de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre masculino e feminino, mudando a desinéncia de género, isto &, geralmente o final
da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex: menino / menina). H3, ainda, os que se diferenciam por meio da pronuncia / acentuagdo
(Ex: avé / avd), e aqueles em que ha auséncia ou presenca de desinéncia (Ex: irmdo / irmd; cantor / cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma forma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto ao géne-
ro a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que o acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em epiceno (refere-se
aos animais), sobrecomum (refere-se a pessoas) e comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento 3 mudanga semantica que ocorre com alguns substantivos quando usados no masculino ou no feminino, trazen-
do alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo o fruto X a fruta temos significados diferentes: o primeiro diz respeito ao 6rgao
gue protege a semente dos alimentos, enquanto o segundo é o termo popular para um tipo especifico de fruto.

Flexdo de nimero

No portugués, é possivel que o substantivo esteja no singular, usado para designar apenas uma Unica coisa, pessoa, lugar (Ex: bola;
escada; casa) ou no plural, usado para designar maiores quantidades (Ex: bolas; escadas; casas) — sendo este Ultimo representado, geral-
mente, com o acréscimo da letra S ao final da palavra.

Ha, também, casos em que o substantivo ndo se altera, de modo que o plural ou singular devem estar marcados a partir do contexto,
pelo uso do artigo adequado (Ex: o Idpis / os ldpis).

Variagdo de grau

Usada para marcar diferenca na grandeza de um determinado substantivo, a variagdo de grau pode ser classificada em aumentativo e diminutivo.
Quando acompanhados de um substantivo que indica grandeza ou pequenez, é considerado analitico (Ex: menino grande / menino pequeno).
Quando acrescentados sufixos indicadores de aumento ou diminuic3o, é considerado sintético (Ex: menindo / menininho).

Novo Acordo Ortografico

De acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, as letras maitisculas devem ser usadas em nomes proprios de
pessoas, lugares (cidades, estados, paises, rios), animais, acidentes geograficos, instituicGes, entidades, nomes astrondmicos, de festas e
festividades, em titulos de periédicos e em siglas, simbolos ou abreviaturas.




LINGUA PORTUGUESA

J4 as letras minudsculas podem ser usadas em dias de semana, meses, estagdes do ano e em pontos cardeais.
Existem, ainda, casos em que o uso de maitscula ou minuscula é facultativo, como em titulo de livros, nomes de areas do saber,
disciplinas e matérias, palavras ligadas a alguma religido e em palavras de categorizagao.

Adjetivo

Os adjetivos podem ser simples (vermelho) ou compostos (mal-educado); primitivos (alegre) ou derivados (tristonho). Eles podem
flexionar entre o feminino (estudiosa) e o masculino (engragado), e o singular (bonito) e o plural (bonitos).

Ha, também, os adjetivos patrios ou gentilicos, sendo aqueles que indicam o local de origem de uma pessoa, ou seja, sua nacionali-
dade (brasileiro; mineiro).

E possivel, ainda, que existam locucdes adjetivas, isto é, conjunto de duas ou mais palavras usadas para caracterizar o substantivo. S3o
formadas, em sua maioria, pela preposicdo DE + substantivo:

e de crianga = infantil

¢ de mde = maternal

e de cabelo = capilar

Variagdo de grau

Os adjetivos podem se encontrar em grau normal (sem énfases), ou com intensidade, classificando-se entre comparativo e superlativo.
e Normal: A Bruna é inteligente.

e Comparativo de superioridade: A Bruna é mais inteligente que o Lucas.

e Comparativo de inferioridade: O Gustavo é menos inteligente que a Bruna.

e Comparativo de igualdade: A Bruna é tdo inteligente quanto a Maria.

e Superlativo relativo de superioridade: A Bruna é a mais inteligente da turma.

e Superlativo relativo de inferioridade: O Gustavo é o menos inteligente da turma.

e Superlativo absoluto analitico: A Bruna é muito inteligente.

e Superlativo absoluto sintético: A Bruna é inteligentissima.

Adjetivos de relagao

S3do chamados adjetivos de relagdo aqueles que ndo podem sofrer variagdo de grau, uma vez que possui valor semantico objetivo, isto
é, ndo depende de uma impressdo pessoal (subjetiva). Além disso, eles aparecem apds o substantivo, sendo formados por sufixagdo de um
substantivo (Ex: vinho do Chile = vinho chileno).

Advérbio
Os advérbios sdo palavras que modificam um verbo, um adjetivo ou um outro advérbio. Eles se classificam de acordo com a tabela abaixo:

CLASSIFICACAO ADVERBIOS LOCUCOES ADVERBIAIS

DE MODO bem,; mal; assim; melhor; depressa ao contrdrio; em detalhes

DE TEMPO ontem; sempre; afinal; jé; agora; doravante; primeiramente | logo mais; em breve; mais tarde, nunca mais, de noite

DE LUGAR aqui; acima; embaixo; longe; fora; embaixo; ali Ao redor de; em frente a; a esquerda; por perto
DE INTENSIDADE muito; téo; demasiado; imenso; tanto; nada em excesso; de todos; muito menos
DE AFIRMACAO sim, indubitavelmente; certo; decerto; deveras com certeza; de fato; sem duvidas

DE NEGACAO ndo,; nunca; jamais; tampouco; nem nunca mais; de modo algum; de jeito nenhum
DE DUVIDA Possivelmente; acaso; serd; talvez; quicd Quem sabe

Advérbios interrogativos

Sdo os advérbios ou locu¢des adverbiais utilizadas para introduzir perguntas, podendo expressar circunstancias de:
e Lugar: onde, aonde, de onde

e Tempo: quando

e Modo: como

e Causa: por que, por qué

Grau do advérbio

Os advérbios podem ser comparativos ou superlativos.

e Comparativo de igualdade: tdo/tanto + advérbio + quanto
e Comparativo de superioridade: mais + advérbio + (do) que
e Comparativo de inferioridade: menos + advérbio + (do) que
e Superlativo analitico: muito cedo

e Superlativo sintético: cedissimo




dos conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas
e afetivas indispensdveis ao atendimento de necessidades individu-
ais e sociais dos alunos.

A escola deve oferecer situagdes que favoregam o aprendiza-
do, onde haja sede em aprender e também razdo, entendimento da
importancia desse aprendizado no futuro do aluno. Se ele compre-
ender que, muito mais importante do que possuir bens materiais,
é ter uma fonte de seguranga que garanta seu espago no mercado
competitivo, ele buscara conhecer e aprender sempre mais.

Analisando os resultados da pesquisa de campo (questionario)
observamos que os jovens da turma analisada ndo possuem pers-
pectivas definidas quanto a seriedade e importancia dos estudos
para suas vidas profissional, emocional, afetiva. A maioria ndo tem
habito de leitura, frequenta pouquissimo a biblioteca, outros nun-
ca foram |a. A escola é na verdade um local onde se encontram,
conversam e até namoram. Ha ainda, a questdo de a familia estar
raramente na escola, ndo existe parceria entre a escola e familia,
comunidade a escola ainda tem dificuldades em promover agGes
que tragam a familia para ser aliadas e ndo rivais, a familia por sua
vez ainda ndo concebeu a ideia de que precisa estar incluida no pro-
cesso de ensino e aprendizagem independente de seu nivel de es-
colaridade, de acordo com Libaneo, “o grande desafio é o de incluir,
nos padr&es de vida digna, os milhdes de individuos excluidos e sem
condi¢Oes basicas para se constituirem cidaddos participantes de
uma sociedade em permanente mutag¢do”.

Politicas que fortalegam lagos entre comunidade e escola é
uma medida, um caminho que necessita ser trilhado, para assim al-
cancar melhores resultados. O aluno é parte da escola, é sujeito que
aprende que constrdi seu saber, que direciona seu projeto de vida,
assim sendo a escola lida com pessoas, valores, tradi¢des, crengas,
opcOes e precisa estar preparada para enfrentar tudo isso.

Informar e formar precisa estar entre os objetivos explicitos da
escola; desenvolver as potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas
dos alunos, e isso por meio da aprendizagem dos conteudos (co-
nhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes e valores), fara
com que se tornem cidaddos participantes na sociedade em que
vivem.

Uma escola voltada para o pleno desenvolvimento do educan-
do valoriza a transmissdo de conhecimento, mas também enfatiza
outros aspectos: as formas de convivéncia entre as pessoas, o res-
peito as diferencas, a cultura escolar.

Ao ouvir depoimentos de alunos que afirmaram que a maioria
das aulas sdo totalmente sem atrativos, professores chegam a sala
cansados, desmotivados, ndao ha nada que os atraem a participa-
rem, que os desafiem a querer aprender. E importante ressaltar a
importdncia da unidade de propostas e objetivos entre os coorde-
nadores e o gestor, pois as duas partes falando a mesma linguagem
o resultado serd muito positivo que tera como fruto a elevagao da
qualidade de ensino.

No caso da crianga que inicia a sua vida escolar, a Escola* é
um dos lugares socialmente instituidos para a crianga se inserir na
cultura urbana, para que se relacione com o outro e com o conhe-
cimento. E parte de uma dinamica, onde o sujeito organiza e in-
terpreta suas relagdes com o mundo interno e externo. E nela que
aprendemos, a ler e a escrever, dois objetos socioculturais funda-

24 THOMAZ, J. R. A fungéo da escola em organizar-se pensando na formagéo do
aluno. 2009.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

mentais numa sociedade letrada. N3o ler e escrever, hoje, significa
nao dispor dos instrumentos basicos para inser¢do e participagao
social, para a constituicao da cidadania.

A Escola tem um papel realmente importante na vida de uma
pessoa porque é na Escola comeca a ter uma Educagdo profissional
de qualidade e também é por ela que todo mundo comega a formar
a sua proépria opinido e assim poder tomar decisdes por contar pro-
pria sem contar que a Escola é responsavel por formar profissionais
para o mercado de trabalho. Por meio dela os jovens podem decidir
qual vai ser o seu futuro.

Ela se situa de forma cada vez mais evidente em meio a um
interesse de classes distintas com necessidades distintas. E vista
com varios olhos, tanto como objeto educacional quanto um refu-
gio. Muitos pais pensam que a Escola se torna um meio de estar
se livrando dos seus filhos e querem que a Escola de a Educagdo
adequada para eles. A incoeréncia social da Escola é fruto da Incoe-
réncia social da Sociedade, frutos da ganancia e ambi¢do de muitos.

Como fungdo social a Escola é um local onde visa a inser¢do do
cidaddo na sociedade, através da inter-relagao pessoal e da capaci-
tagdo para atuar no grupo que convive. Forma cidadaos criticos e
bem informados, em condigdes de compreender e atuar no mundo
em que vive.

“E na Escola que se constréi parte da identidade de ser e per-
tencer ao mundo; nela adquirem-se os modelos de aprendizagem, a
aquisi¢do de principios éticos e morais que permeiam a sociedade;
na Escola depositam-se expectativas, bem como as duvidas, inse-
gurangas e perspectivas em relagdo ao futuro e as suas proprias
potencialidades”.

A Escola tem um compromisso com a Educagdo, devendo atuar
forma abrangente, ndo sé tendo como objetivo a instrugdo. Deve
manter uma visao holistica, procurando avaliar, para melhorar, to-
dos os aspetos dos quais o ser humano é constituido. Deve pro-
ver os individuos ndo so, nem principalmente, de conhecimentos,
ideias, habilidades e capacidades formais, mas também, de disposi-
¢Oes, atitudes, interesses e pautas de comportamento. Assim, tem
como objetivo bdsico a socializagdo dos alunos para prepara-los
para sua incorporagdao no mundo do trabalho e que se incorporem
a vida adulta e publica.

A Escola ndo foi inventada nem para o aluno, nem para o pro-
fessor, nem para o politico, nem para o pedagogo, nem para o so-
ciélogo.

A Escola foi inventada para que os que nao sabem possam
aprender com os que sabem. Ou seja, para o Ensino.

A possibilidade de formar o cidaddo para o mercado de tra-
balho e para a vida esta diretamente ligada a frequéncia Escolar, a
superagdo das exigéncias impostas nas instituicdes, as adaptacGes
aos ritos de passagem. Portanto, as Escolas contribuem para que
as sociedades se perpetuem, pois, transmitem valores morais que
integram as sociedades. Mas elas também podem exercer um papel
decisivo nas mudangas sociais.

Contudo, partindo do pressuposto de que a escola visa expli-
citamente a socializagdo do sujeito é necessario que se adote uma
pratica docente ludica, uma vez que ela precisa estar em sintonia
com o mundo, a midia que oferece: informatizagdo e dinamismo.

Considerando a leitura, a pesquisa e o planejamento ferramen-
tas bdsicas para o desenvolvimento de um trabalho eficaz, e ainda
fazendo uso do método dialético, o professor valoriza as teses dos
alunos, cultivando neles a autonomia e autoestima o que conse-




guentemente os fara ter interesse pelas aulas e o espago escolar
entdo deixard de ser apenas ponto de encontro para ser também
lugar de crescimento intelectual e pessoal.

Para que a escola exerga sua fungdo como local de oportunida-
des, interagdo e encontro com o outro e o saber, para que haja esse
paralelo tdo importante para o sucesso do aluno o bom desenvol-
vimento das atribui¢des do coordenador pedagdgico tem grande
relevancia, pois a ele cabe organizar o tempo na escola para que
os professores fagam seus planejamentos e ainda que atue como
formador de fato; sugerindo, orientando, avaliando juntamente os
pontos positivos e negativos e nunca se esquecendo de reconhecer,
elogiar, estimular o docente a ir em frente e querer sempre melho-
rar, ir além.

O fato de a escola ser um elemento de grande importancia na
formagdo das comunidades torna o desenvolvimento das atribui-
¢Bes do gestor um componente crucial, € necessério que possua
tendéncia critico-social, com visdo de empreendimento, para que
a escola esteja acompanhando as inovagdes, conciliando o conhe-
cimento técnico a arte de disseminar ideias, de bons relacionamen-
tos interpessoais, sobretudo sendo ético e democratico. Os coor-
denadores por sua vez precisam assumir sua responsabilidade pela
qualidade do ensino, atuando como formadores do corpo docente,
promovendo momentos de trocas de experiéncias e reflexdo sobre
a pratica pedagdgica, o que trard bons resultados na resolugdo de
problemas cotidianos, e ainda fortalece a qualidade de ensino, con-
tribui para o resgate da autoestima do professor, pois 0o mesmo pre-
cisa se libertar de praticas ndo funcionais, e para isso a contribuigdo
do coordenador serd imprescindivel, o que resultara no crescimen-
to intelectual dos alunos.

E qual é a Fungdo Social das Institui¢oes de Educagdo Infan-
til?*

Parece dbvio dizer que a educagdo da crianga ndo foi sempre
igual, até porque a propria forma de ser crianga, a infancia, ndo é
Unica e estavel, sofre permanentes mudancas relacionadas a inser-
¢do concreta da crianga no meio social. Este processo resulta em
permanentes transformagdes também no ambito conceitual e das
ideias que a sociedade constroi acerca da responsabilidade sobre a
construgao dos novos sujeitos.

As rupturas ocorridas nas estruturas sociais e familiares, que
tiveram como marco a sociedade moderna, resultaram na privati-
zagdo do espacgo familiar, que passa a ser organizado em torno da
crianga. No entanto, a responsabilidade da familia pela protegdo,
educacdo e socializagdo da crianga sofreu novas transformacgdes a
partir do desenvolvimento do modelo urbano-industrial, que teve
como consequéncia uma perpetuac¢do das desigualdades sociais e
da propria constituicdo da infancia.

Ao mesmo tempo o prolongamento do tempo de infancia,
como um periodo em que a crianga é preservada do mundo do tra-
balho, é acompanhado de um reconhecimento social da crianga,
mas ndo de uma garantia do direito a infancia. Uma sociedade de
extremas diferencas resulta no convivio com diferentes infancias:
a vivida por criangas que tém um pleno reconhecimento dos seus
direitos e por aquelas que ndo tém nenhum destes mesmos direitos
garantidos.

As grandes modificagdes impostas pela sociedade as diferentes
estruturas familiares pdem em movimento os padrdes de organi-
zacdo da vida familiar quanto as praticas de criagdo de filhos, de

25 ROCHA, E. A. C. “A fungéo social das instituigées de educagao infantil”, em:
Revista Zero-a-Seis. N° 07. Floriandpolis: Editora UFSC, 2003.
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divisdo de tarefas e papéis familiares, trazendo como consequéncia
a necessidade de tornar coletivo o cuidado e a educagdo da crianga
pequena. Coloca-se entdo como importante questdo social a defini-
¢do de quem é responsdvel por este sujeito de direitos.

Como bem define Arroyo em sua palestra “O significado da
Infancia”: “A reprodugdo da infancia deixa de ser uma atribuigdo
exclusiva da mulher, no dmbito privado da familia. E a sociedade
que tem que cuidar da infancia. E o Estado que, complementando a
familia, tem que cuidar da infancia (...) que hoje tem que ser objeto
dos deveres publicos do Estado, da sociedade como um todo. In-
fancia que muda, que se constrdi, que aparece ndo s6 como sujeito
de direitos, mas como sujeito publico de direitos, sujeito social de
direitos.”

E neste sentido que se toma a reflexdo sobre uma politica de
educagdo da infancia e um projeto politico-pedagdgico consequen-
te. Ou seja, as instituicdes que passam a ser corresponsaveis pela
crianga, nestes novos espacgos coletivos necessitam redimensionar
suas fungdes frente a estas mudangas, assumindo uma posi¢do de
negacao, seja dos projetos de cunho custodial atrelados a perspec-
tivas educacionais higienistas e moralizadoras, seja dos projetos de
“preparacgdo para o futuro” que pretendem uma escolarizagdo pre-
coce preocupada com a inser¢do na escola de ensino fundamental.
A educacdo infantil tem uma identidade que precisa considerar a
crianga como um sujeito de direitos, oferecendo-lhe condi¢des ma-
teriais, pedagodgicas, culturais e de saude para isso, de forma com-
plementar a agdo da familia.

A tutela, a socializagdo e a educagdo da crianga pequena pas-
sam a ser compartilhadas por diversos segmentos publicos, deixan-
do de ser uma tarefa exclusivamente privada. A organizag¢do social
tipica das sociedades industriais, e ndo sé isto, como também a am-
pliagdo do universo cultural com o qual a crianga passa a interagir,
rompem com os padrdes instituidos de uma educag¢do infantil que
se da, sobretudo, no interior da familia e sob uma orientagdo par-
ticular prépria, baseada em valores especificos dos grupos sociais
familiares. Estas transformagdes nos impdem uma reflexdo acerca
da responsabilidade social sobre a crianga. Contemporaneamente,
nos paises onde o avango da economia e as conquistas sociais sao
uma realidade, a educagdo infantil é vista como uma tarefa publica
socialmente compartilhada, que se reflete em politicas publicas que
respeitam os direitos da crianga e associam-se, frequentemente, as
politicas sociais voltadas para a familia, com o intuito de viabilizar
uma educagdo que contemple as multiplas dimensGes humanas.

Pensar, analisar e perspectivar a educagao de criangas em con-
textos institucionais educativos especificos exige que se retomem
os diferentes niveis de analise sobre a crianga, percebendo-se as
diferentes dimens&es de sua constituicdo e percebendo-a como um
outro a ser ouvido e recebido. Em meu entender, esta complexi-
dade representa para a Pedagogia a necessidade de percepg¢do do
sujeito-crianca como objeto de sua agdo, que ndo admite a trans-
posicao, de forma exclusiva e parcial, da visdo de qualquer um dos
recortes acima explicitados. Trata-se de orientar a agdo pedagdgica
por olhares que contemplem sujeitos multiplos e diversos, reconhe-
cendo sobretudo a infancia como “tempo de direitos”.

Um novo tempo, que exige dos educadores consciéncia sobre
a necessidade de um espacgo que contemple todas as dimensdes do
humano, sem esquecer que toda intervengdo educativa (inevitavel
como processo de constituicdo de novos sujeitos em qualquer cul-
tura) mantém em si um movimento contraditério e dindmico entre
individuo e cultura, movimento este que precisa ser mantido sob
estreita vigilancia por aqueles que se pretendem educadores, para




§192 Para melhor cumprimento dessa competéncia, os sistemas
podem solicitar, sempre que necessario, apoio técnico e financeiro
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) para a melhoria de seus exames para certificacdo da
EJA.

§22 Cabe a Unido, como coordenadora do sistema nacional de
educacgdo:

| —a competéncia para fazer e aplicar exames em outros Esta-
dos Nacionais (paises), podendo delegar essa competéncia a algu-
ma unidade da federacdo;

Il — a possibilidade de realizar exame intragovernamental para
certificagdo nacional em parceira com um ou mais sistemas, sob a
forma de adesdo e como consequéncia do regime de colaboragao,
devendo, nesse caso, garantir a exigéncia de uma base nacional co-
mum;

Il — oferecer apoio técnico e financeiro aos Estados, ainda
como fungdo supletiva, para a oferta de exames da EJA; e

IV —realizar avaliagOes de aprendizagens dos estudantes da EJA
integradas as avaliagOes ja existentes para o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio capaz de oferecer dados e informagdes para subsi-
diar o estabelecimento de politicas publicas nacionais compativeis
com a realidade, sem o objetivo de certificar o desempenho de es-
tudantes.

§39 Toda certificagdo decorrente dessas competéncias possui
validade nacional garantindo padrdo de qualidade.

Art. 30. O poder publico deve inserir a EJA no Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educagdo Basica e ampliar sua agdo para além das
avaliagOes que visam identificar desempenhos cognitivos e fluxos
escolar, incluindo, também, a avaliacdo de outros indicadores insti-
tucionais das redes publicas e privadas que possibilitem a universa-
lizagdo e a qualidade do processo educativo, tais como parametros
de infraestrutura, gestdo, formagao e valorizagdo dos profissionais
de educagdo, financiamento, jornada escolar e organizagdo peda-
gobgica.

§19 Os sistemas de ensino, através de seus 6rgdos executivos
e normativos, deverdo promover ag¢Ges articuladas de apoio a im-
plementagdo e regulamentagdo dos programas da EJA, visando a
garantia de qualidade na oferta, nos materiais e nas propostas do-
centes, nas metodologias e nos espagos de escolaridade de acordo
com o publico atendido.

§29 A EJA, em todas as formas de oferta, representa melhoria
de trabalho e vida, possibilidades de empregabilidade aos jovens e
adultos que estdo fora do mercado de trabalho.

Art. 31. O Sistema Nacional Publico de Formagao de Professo-
res devera estabelecer politicas e agGes especificas para a formagdo
inicial e continuada de professores de Educagéo Basica de jovens e
adultos, bem como para professores do ensino regular que atuam
com adolescentes, cujas idades, extrapolam a relagdo idade-série,
desenvolvidas em estreita relagdo com as Universidades Publicas e
com os sistemas de ensino.

Art. 32. O aproveitamento de estudos e conhecimentos adqui-
ridos antes do ingresso nos cursos da EJA, bem como os critérios
para verificagdo de rendimento escolar, devem ser garantidos aos
jovens e adultos, tal como prevé a LDB em seu art. 24, transforma-
dos em horas-atividades ou unidades pedagdgicas a serem incorpo-
radas ao curriculo escolar do(a) estudante, o que deve ser comuni-
cado ao respectivo sistema de ensino.
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Art. 33. As instituigdes escolares do ensino privado poderdo
ser importantes ofertantes da EJA em todo o pais, no exercicio de
autonomia de seu PPP, como modalidade que promove o resgate
do tempo e das oportunidades educacionais ndo assegurados na
idade certa.

Art. 34. Esta Resolu¢do entra em vigor na data de 12 de junho
de 2021.

RESOLUCAO N2 04/2010 CNE/CEB QUE INSTITUI AS DIRE-
TRIZES CURRICULARES NACIONAIS GERAIS PARA EDUCA-
CAO BASICA

RESOLUCAO CNE/CEB N2 4, DE 13 DE JULHO DE 2010 (*)

O Presidente da Camara de Educac¢do Basica do Conselho Na-
cional de Educagdo, no uso de suas atribui¢des legais, e de confor-
midade com o disposto na alinea “c” do §12 do artigo 92 da Lei n?
4.024/1961, com a redagdo dada pela Lei n29.131/1995, nos artigos
36, 36- A, 36-B, 36-C, 36-D, 37, 39, 40, 41 e 42 da Lei n29.394/1996,
com a redagdo dada pela Lei n2 11.741/2008, bem como no Decreto
ne 5.154/2004, e com fundamento no Parecer CNE/CEB n2 7/2010,
homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educa-
¢do, publicado no DOU de 9 de julho de 2010.

RESOLVE:

Art. 12 A presente Resolugdo define Diretrizes Curriculares Na-
cionais Gerais para o conjunto organico, sequencial e articulado das
etapas e modalidades da Educagdo Basica, baseando-se no direito
de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparagdo para o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho, na vivéncia
e convivéncia em ambiente educativo, e tendo como fundamento
a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade
tém de garantir a democratizagdo do acesso, a inclusdo, a perma-
néncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos
na instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos
estudos e a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educa-
¢do Basica.

TiTULO |
OBJETIVOS

Art. 22 Estas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagao Basica tém por objetivos:

I- sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educagdo
Basica contidos na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-os
em orientagdes que contribuam para assegurar a formacgdo basica
comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao cur-
riculo e a escola;

II- estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar
a formulagdo, a execugdo e a avaliagdo do projeto politico-pedago-
gico da escola de Educagdo Basica;

IlI- orientar os cursos de formacao inicial e continuada de do-
centes e demais profissionais da Educa¢do Basica, os sistemas edu-
cativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,
indistintamente da rede a que pertengam.

48 (*) Resolugdo CNE/CEB 4/2010. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 14
de julho de 2010, Seg¢do 1, p. 824.




Art. 32 As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as
etapas e modalidades da Educag¢do Basica devem evidenciar o seu
papel de indicador de opgdes politicas, sociais, culturais, educacio-
nais, e a funcdo da educacgdo, na sua relagdo com um projeto de
Nacgdo, tendo como referéncia os objetivos constitucionais, funda-
mentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa, o que pressu-
poe igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica
social, solidariedade e sustentabilidade.

TiTULO Il
REFERENCIAS CONCEITUAIS

Art. 42 As bases que ddo sustenta¢do ao projeto nacional de
educacgado responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e
a escola pela garantia a todos os educandos de um ensino ministra-
do de acordo com os principios de:

I-igualdade de condigGes para o acesso, inclusdo, permanéncia
e sucesso na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

IlI- pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas;

IV- respeito a liberdade e aos direitos;

V- coexisténcia de institui¢Ges publicas e privadas de ensino;

VI- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII- valorizagdo do profissional da educagao escolar;

VIII- gestdao democratica do ensino publico, na forma da legisla-
¢do e das normas dos respectivos sistemas de ensino;

IX- garantia de padrdo de qualidade;

X- valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI- vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

Art. 52 A Educagdo Basica é direito universal e alicerce indispen-
savel para o exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende
a possibilidade de conquistar todos os demais direitos, definidos
na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), na legislagdo ordinaria e nas demais disposi¢cdes que consa-
gram as prerrogativas do cidaddo.

Art. 62 Na Educagdo Basica, é necessario considerar as dimen-
sdes do educar e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando re-
cuperar, para a funcdo social desse nivel da educacgdo, a sua cen-
tralidade, que é o educando, pessoa em formacgdo na sua esséncia
humana.

TiTULO 1Nl
SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO

Art. 72 A concepcdo de educacdo deve orientar a instituciona-
lizagdo do regime de colaboragdo entre Unido, Estados, Distrito Fe-
deral e Municipios, no contexto da estrutura federativa brasileira,
em que convivem sistemas educacionais autbnomos, para assegu-
rar efetividade ao projeto da educagdo nacional, vencer a fragmen-
tacdo das politicas publicas e superar a desarticulagdo institucional.

§19 Essa institucionalizagdo é possibilitada por um Sistema
Nacional de Educagdo, no qual cada ente federativo, com suas pe-
culiares competéncias, é chamado a colaborar para transformar a
Educagdo Basica em um sistema organico, sequencial e articulado.

§22 O que caracteriza um sistema é a atividade intencional e
organicamente concebida, que se justifica pela realizagdo de ativi-
dades voltadas para as mesmas finalidades ou para a concretizagdo
dos mesmos objetivos.
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§32 O regime de colaboragdo entre os entes federados pressu-
poe o estabelecimento de regras de equivaléncia entre as fun¢des
distributiva, supletiva, normativa, de supervisdo e avaliagdao da edu-
cac¢do nacional, respeitada a autonomia dos sistemas e valorizadas
as diferencgas regionais.

TiTULO IV
ACESSO E PERMANENCIA PARA A CONQUISTA DA QUALIDA-
DE SOCIAL

Art. 82 A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso,
inclusdo e permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na escola
e seu sucesso, com reducdo da evasdo, da retengao e da distor¢do
de idade/ano/série, resulta na qualidade social da educagéo, que é
uma conquista coletiva de todos os sujeitos do processo educativo.

Art. 92 A escola de qualidade social adota como centralidade
o estudante e a aprendizagem, o que pressupde atendimento aos
seguintes requisitos:

I- revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes es-
pagos e tempos educativos, abrangendo espacgos sociais na escola
e fora dela;

1I- consideracgdo sobre a inclusdo, a valorizagédo das diferencas e
o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e
respeitando as varias manifestacdes de cada comunidade;

1lI- foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendi-
zagem e na avaliagdo das aprendizagens como instrumento de con-
tinua progressao dos estudantes;

IV- inter-relagdo entre organiza¢do do curriculo, do trabalho
pedagdgico e da jornada de trabalho do professor, tendo como ob-
jetivo a aprendizagem do estudante;

V- preparagdo dos profissionais da educagao, gestores, profes-
sores, especialistas, técnicos, monitores e outros;

VI- compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutu-
ra entendida como espago formativo dotado de efetiva disponibili-
dade de tempos para a sua utilizacdo e acessibilidade;

VII- integracdo dos profissionais da educagdo, dos estudantes,
das familias, dos agentes da comunidade interessados na educagdo;

VIII- valorizagdo dos profissionais da educag¢do, com programa
de formacgdo continuada, critérios de acesso, permanéncia, remu-
neracdo compativel com a jornada de trabalho definida no projeto
politico-pedagdgico;

IX- realizagdo de parceria com 6rgaos, tais como os de assistén-
cia social e desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnolo-
gia, esporte, turismo, cultura e arte, saude, meio ambiente.

Art. 10. A exigéncia legal de definigdo de padrdes minimos de
qualidade da educagdo traduz a necessidade de reconhecer que a
sua avaliagdo associa-se a a¢do planejada, coletivamente, pelos su-
jeitos da escola.

§12 O planejamento das ag¢des coletivas exercidas pela escola
supde que os sujeitos tenham clareza quanto:

I- aos principios e as finalidades da educacdo, além do reconhe-
cimento e da andlise dos dados indicados pelo indice de Desenvol-
vimento da Educagdo Basica (IDEB) e/ou outros indicadores, que o
complementem ou substituam;

1I- a relevancia de um projeto politico-pedagdgico concebido e
assumido colegiadamente pela comunidade educacional, respeita-
das as multiplas diversidades e a pluralidade cultural;

Ill- 3 riqueza da valorizacdo das diferencas manifestadas pelos
sujeitos do processo educativo, em seus diversos segmentos, res-
peitados o tempo e o contexto sociocultural;




