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LINGUA PORTUGUESA

Sem os conectores (pronomes relativos, conjungdes, advérbios, preposi¢des, palavras denotativas) as ideias ndo fluem, muitas vezes
0 pensamento ndo se completa, e o texto torna-se obscuro, sem coeréncia.

Esta estrutura é uma das mais utilizadas em textos argumentativos, e por conta disso é mais facil para os leitores.

Existem diversas formas de se estruturar cada etapa dessa estrutura de texto, entretanto, apenas segui-la ja leva ao pensamento mais
direto.

ARTICULAGAO DO TEXTO: PRONOMES E EXPRESSOES REFERENCIAIS, NEXOS, OPERADORES SEQUENCIAIS

A coeréncia e a coesdo sdo essenciais na escrita e na interpretacdo de textos. Ambos se referem a relagdo adequada entre os compo-
nentes do texto, de modo que sdo independentes entre si. Isso quer dizer que um texto pode estar coeso, porém incoerente, e vice-versa.

Enquanto a coesdo tem foco nas questdes gramaticais, ou seja, ligacdo entre palavras, frases e paragrafos, a coeréncia diz respeito ao
conteldo, isto é, uma sequéncia légica entre as ideias.

Coesao

A coesdo textual ocorre, normalmente, por meio do uso de conectivos (preposicdes, conjunc¢oes, advérbios). Ela pode ser obtida a
partir da anafora (retoma um componente) e da catafora (antecipa um componente).

Confira, entdo, as principais regras que garantem a coesdo textual:

REGRA CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Pessoal (uso de pronomes pessoais ou possessivos)
—anafdrica Jodo e Maria sdo criangas. Eles sdo irmdos.
a Demonstrativa (uso de pronomes demonstrativos e Fiz todas as tarefas, exceto esta: colonizagdo
REFERENCIA e - .
advérbios) — cataférica africana.
Comparativa (uso de comparagdes  por Mais um ano igual aos outros...
semelhangas)
SUBSTITUICAO S.utN)stltwgao de um termo por outro, para evitar . Maria esta triste. A menina estd cansada de
repeticdo ficar em casa.
ELIPSE Omissdo de um termo No quarto,. Napenas qustro (,),u cinco
convidados. (omissdo do verbo “haver”)
CONJUNCAO C~onexao entre duas oragles, estabelecendo Eu queria ir ao cinema, mas estamos de
relagdo entre elas guarentena.

Utilizagdo de sindnimos, hiperénimos, nomes
COESAO LEXICAL genéricos ou palavras que possuem sentido aproximado
e pertencente a um mesmo grupo lexical.

A minha casa é clara. Os quartos, a sala e a
cozinha tém janelas grandes.

Coeréncia

Nesse caso, é importante conferir se a mensagem e a conexao de ideias fazem sentido, e seguem uma linha clara de raciocinio.

Existem alguns conceitos bdsicos que ajudam a garantir a coeréncia. Veja quais sdo os principais principios para um texto coerente:

e Principio da ndo contradigdo: ndo deve haver ideias contraditdrias em diferentes partes do texto.

e Principio da ndo tautologia: a ideia ndo deve estar redundante, ainda que seja expressa com palavras diferentes.

e Principio da relevancia: as ideias devem se relacionar entre si, ndo sendo fragmentadas nem sem propdsito para a argumentacdo.

e Principio da continuidade tematica: é preciso que o assunto tenha um seguimento em relagdo ao assunto tratado.

e Principio da progressao semantica: inserir informagdes novas, que sejam ordenadas de maneira adequada em relagdo a progressao
de ideias.

Para atender a todos os principios, alguns fatores sdao recomenddveis para garantir a coeréncia textual, como amplo conhecimento
de mundo, isto é, a bagagem de informagdes que adquirimos ao longo da vida; inferéncias acerca do conhecimento de mundo do leitor;
e informatividade, ou seja, conhecimentos ricos, interessantes e pouco previsiveis.




SIGNIFICACAO CONTEXTUAL DE PALAVRAS E EXPRES-
SOES

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagGes de sentido entre si. Conhega
as principais relagGes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relacdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras anténimas sdo aquelas que apresentam signifi-
cados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

Paronimos e homoénimos

As palavras par6nimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homOnimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’dgua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homoéfonas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (nu-
meral) X sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homadgrafas sdo aquelas que possuem escrita igual,
porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a
frase. Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

J4 as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas
um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagdo e conotagao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido objetivo e literal. Ex: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé
da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia

Esta classificacdo diz respeito as relagdes hierdrquicas de signi-
ficado entre as palavras.

Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiperénimo de limdo.

Ja o hiponimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, por-
tanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hiponimo. Ex:
Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

Sdo as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem
que ocorra mudangca no significado. Ex: loiro — louro / enfarte — in-
farto / gatinhar — engatinhar.

LINGUA PORTUGUESA

Arcaismo

Sao palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo
do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante
encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: botica <—> far-
mdcia / franquia <—> sinceridade.

EQUIVALENCIA E TRANSFORMAGAO DE ESTRUTURAS

A equivaléncia e transformacgdo de estruturas consiste em sa-
ber mudar uma sentenca ou parte dela de modo a que fique gra-
maticalmente correta. Um exemplo muito comum em provas de
concursos é o enunciado trazer uma frase no singular, por exemplo,
e pedir que o aluno passe a frase para o plural, mantendo o sentido.
Outro exemplo é o enunciado dar a frase em um tempo verbal, e
pedir que o aluno a passe para outro tempo. Ou ainda a reescritura
de trechos, mantendo a corregdo semantica e sintatica.

Paralelismo Sintatico e Paralelismo Semantico

O paralelismo sintatico é um conceito que trata de um encade-
amento ou de uma repeti¢do de estruturas sintaticas semelhantes
(termos ou oragdes), em uma sequéncia ou enumeracgdo. Tal con-
ceito estd diretamente ligado ao conceito de coordenagdo. Termos
coordenados entre si sdo aqueles que desempenham a mesma fun-
¢do sintdtica dentro do periodo.

OragBes coordenadas sdao aquelas sintaticamente semelhantes
e independentes uma da outra. Normalmente ha conectivos ligan-
do tais termos ou oragdes.

Segundo o gramatico Manoel Pinto Ribeiro, neste processo de
encadeamento de termos ou oragles, hd elementos gramaticais,
principalmente conectivos coordenativos, que sdo utilizados com
frequéncia.1

A coeréncia é um dos pontos importantes nesta tematica.
Desta forma, para que toda interlocu¢do se materialize de forma
plausivel, antes de tudo, as ideias precisam estar dispostas em uma
sequéncia légica, clara e precisa, pois, se por um motivo ou outro
houver uma quebra desta sequéncia, o discurso certamente estara
comprometido.

Mediante este aspecto, vale dizer que determinados elemen-
tos revelam sua parcela de contribuicdo para que tais pressupostos
se tornem efetivamente concretizados, o que é garantido, muitas
vezes, pelo paralelismo sintatico e pelo paralelismo semantico.

Esses se caracterizam pelas relagdes de semelhanga que deter-
minadas palavras e expressdes apresentam entre si. Tais relagdes
de similaridade podem se dar no campo morfolégico (quando as
palavras integram a mesma classe gramatical), no semantico (quan-
do ha correspondéncia de sentido) e no sintatico (quando a cons-
trucdo de frases e oragdes se apresenta de forma semelhante).

Assim, analisemos um caso no qual podemos constatar a au-
séncia de paralelismo de ordem morfoldgica:

“A tdo inesperada decisdo é fruto resultante de humilhagdes,
magoas, concepgdes equivocadas e agressores por parte de colegas
que almejavam ocupar sua fung¢do.”

Constatamos uma nitida ruptura relacionada a fatores de or-
dem gramatical, demarcada pela exposi¢do de um adjetivo (agres-
sores) em detrimento ao substantivo “agressoes”.

1 PESTANA, Fernando. A gramdtica para concursos. Elsevier. 2013.




O planejamento didatico também é um processo que envol-
ve operagdes mentais, como: analisar, refletir, definir, selecionar,
estruturar, distribuir ao longo do tempo, e prever formas de agir e
organizar. O processo de planejamento da acdo docente é o plano
didatico. Em geral, o plano didatico assume a forma de um docu-
mento escrito, pois é o registro das conclusdes do processo de pre-
visdo das atividades docentes e discentes.

Outro aspecto a ser lembrado é que o plano é apenas um ro-
teiro, um instrumento de referéncia e, como tal, é abreviado, es-
quematico, sem colorido e aparentemente sem vida. Compete ao
professor que o confeccionou dar-lhe vida, relevo e colorido no ato
de sua execucdo, impregnando-o de sua personalidade e entusias-
mo, enriquecendo-o com sua habilidade e expressividade.®

A sala de aula e a aprendizagem

Quando entendida na perspectiva do senso comum, a relagdo
ensino-aprendizagem é linear; assim, quando ha ensino, deve ne-
cessariamente haver aprendizagem.

Ao inverso, quando ndo houve aprendizagem, ndo houve en-
sino. Desse modo, o ensino é subordinado a aprendizagem. Essa
subordinagdo é expressa em concepgdes que compreendem o pro-
fessor como facilitador da aprendizagem, ou ainda como mediador
do conhecimento.

Aqui a proposta é discutir referéncias tedricas e metodoldgicas
que possam revelar uma concepgdo nao linear da relagdo em foco,
bem como criticar as concepgdes de professor facilitador e profes-
sor mediador.

A mediacdo no campo educacional é geralmente considerada
como o produto de uma relagdo entre dois termos distintos que,
por meio dela podem ser homogeneizados. Essa homogeneizagao
elimina a diferenga entre eles e, por conseguinte, a possibilidade
de conflito entre ambos. Portanto, quando se compreende a me-
diagdo como o resultado, como um produto, a necessaria relagdo
entre dois termos se reduz a sua soma, o que resulta na sua anula-
¢do mutua, levando-os ao equilibrio. Essa ideia concebe a mediagdo
como o resultado da aproximagdo entre dois termos que, embora
distintos no inicio, quando totalmente separados, tendem a igua-
lar-se a medida que se aproximam um do outro.

Em estudos desse contexto discute-se o conceito de mediagdo
local, indicando que mediar implica solucionar conflitos por meio
de ag¢des educativas. Assim, a media¢do restringe-se a uma agdo
pragmatica, circunscrita a uma situa¢do de conflito. Este entendi-
mento da media¢do ndo é muito distante daquele em que ela é
compreendida na situagdo da sala de aula.

A mediagdo na sala de aula é também pragmatica, pois preten-
de que o aluno aprenda de modo imediato. Nos dois casos, em que
mediar é agir de modo pragmatico, todo conflito pode ser “solucio-
nado”, e o aluno pode “aprender”.

Para compreendermos a media¢do na sala de aula, é preciso,
em primeiro lugar, estabelecermos que o estudante estd sempre
no plano do imediato, e o professor estd, ou deveria estar, no pla-
no do mediato. Assim, entre eles se estabelece uma mediagdo que
visa, como ja o dissemos, a superacdo do imediato no mediato. Em
outras palavras, o estudante deve superar a sua compreensdo ime-
diata e ascender a outra que é mediata. E isso s6 pode ocorrer pela
acdo do professor que medeia com o aluno, estabelecendo com
ele uma tensdo que implica negar o seu cotidiano. Por outro lado,
o aluno tentara trazer o professor para o cotidiano vivido por ele,
aluno, negando, assim, o conhecimento veiculado pelo professor.
5 Fonte: www.educador.brasilescola.uol.com.br — Por Eliane da Costa Bruini

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Nessa luta de contrarios — professor e aluno, conhecimento siste-
matizado pela humanidade e experiéncia cotidiana — é que se dd a
mediagdo; e ela ocorre nos dois sentidos, tanto do professor para o
aluno quanto do a E uma luta de contrérios.

Esse modo de compreender a mediagdo ndo aceita a ideia do
professor mediador do conhecimento, tampouco a no¢do de pro-
fessor facilitador da aprendizagem.

Essas duas acepgbes sdao equivocadas, porque, em primeiro
lugar, o professor ndo é o Unico mediador, pois o aluno também
medeia, e, em segundo lugar, a media¢do nao se estabelece com o
conhecimento e sim entre o aluno e o professor. Trata-se de uma
automediagdo no segundo sentido atribuido por Mészaros; ou seja,
a mediagdo entre o homem e os outros homens: aluno para o pro-
fessor. Em outros termos, a mediacdo, na escola, é um processo
que ocorre a sala de aula e promove a superagdo do imediato no
mediato por meio de uma tensao dialética entre pdlos opostos.

A relagdo entre o homem e a natureza é ‘automediadora’ num
duplo sentido.

Primeiro, porque é a natureza que propicia a mediag¢éo entre
si mesma e o homem; segundo, porque a propria atividade media-
dora é apenas um atributo do homem, localizado numa parte es-
pecifica da natureza. Assim, na atividade produtiva, sob o primeiro
desses dois aspectos ontoldgicos a natureza faz a mediagdo entre
si mesma e a natureza; e, sob o segundo aspecto ontoldgico - em
virtude do fato de ser a atividade produtiva inerentemente social - o
homem faz a mediagdo ente si mesmo e os demais homens. (Més-
zdros, 1981, p.77-78)

Sendo a mediagdo na sala de aula uma automediagdo, ndo po-
demos abrir mdo da relagdo direta entre professor e aluno. Desse
modo, ndo podemos substitui-la por falsos mediadores, como por
exemplo, a exibi¢do de filmes quando a temdtica ndo corresponde
aquela tratada pelo professor, ou a execugdo aleatdrio de ativida-
des de ensino. Os professores que se utilizam com frequéncia des-
ses recursos nutrem a esperanga de que essas praticas sejam capa-
zes de estabelecer mediacBes que eles, os professores, talvez ndo
se sintam seguros para desenvolver. Alguns professores precisam
ser lembrados de que sala de aula ndo é sala de cinema nem oficina
de terapia ocupacional.

Os professores que se utilizam desses artificios o fazem mui-
tas vezes no intuito de facilitar a aprendizagem; porém, sendo a
relacdo entre o ensino e a aprendizagem uma luta de contrarios,
nao ha como facilita-la. Ao inverso, o professor deve dificultar a
vida cotidiana do aluno inserindo nela o conhecimento, e, dessa
forma, negando-a. Pois, na vida cotidiana ndo ha conhecimento e
sim experiéncia. Desse modo, ndo ha como facilitar o que é dificil.
Aprender é dificil.

serd sempre necessdrio que ela [crianca] se fatigue a fim de
aprender e que se obrigue a privagdes e limitagdes de movimen-
to fisico isto é que se submeta a um tirocinio psicofisico. Deve-se
convencer a muita gente que o estudo é também um trabalho e
muito fatigante com um tirocinio particular proprio, ndo s6 mus-
cular-nervoso mas intelectual: é um processo de adaptagdo, é um
hdbito adquirido com esforgo, aborrecimento e mesmo sofrimento.
(Gramsci, 1985, p. 89)

Como assinala Gramsci, a aprendizagem depende do esfor¢o
pessoal de cada estudante. E claro que o professor sempre podera
intervir, de modo direto, neste processo, auxiliando o aluno. Ele
deve esforgar-se para que os estudantes aprendam, mas ndo pode
minimizar nem esconder as dificuldades inerentes a aprendizagem.




Quando se compreende a relagdo ensino-aprendizagem na
sala de aula como mediagdo, o ensino e aprendizagem sdo opostos
entre si e se relacionam por meio de uma tensdo dialética. Desse
modo, esses termos, apesar de negarem-se mutuamente, se com-
pletam, mas, como ja o dissemos, essa unidade nao se estabelece
de modo linear.

Neste artigo, conceituaremos primeiro o ensino e, pela sua ne-
gacdo, conceituaremos aprendizagem. Sabemos da dificuldade de
conceituar esses dois termos, pois de modo geral os estudiosos da
area de educacgdo e os professores, talvez por influéncia das peda-
gogias contemporaneas, ndo o fazem; pois preocupam-se quase ex-
clusivamente com o “como ensinar”, ou mais precisamente como
facilitar a aprendizagem dos alunos.

A ideia principal que informa o nosso conceito de ensino é a
de que ele expressa a relagdo que o professor estabelece com o
conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade. Assim,
o0 ensino constitui-se de trés atividades distintas a serem desenvol-
vidas pelo professor.

A primeira consiste em, diante de um tema, selecionar o que
deve ser apresentado aos alunos; por exemplo, no tema “Revolu-
¢do Francesa”, préprio da Historia, selecionar o que é mais impor-
tante ensinar aos alunos da 52 série (nomenclatura brasileira). Ja o
professor do 12 ano do Ensino Médio deve defrontar-se com a mes-
ma pergunta; a mesma situagdo se coloca ao professor universita-
rio encarregado de abordé-lo. Dessa forma, o docente deve preocu-
par-se em compatibilizar a selegao do conhecimento a ser ensinado
com a possibilidade de aprendizagem dos alunos. Nos dias de hoje,
é bastante comum que a selecdo seja abrangente; e isso pode le-
var os professores a apresentarem aos seus alunos informagdes
supérfluas, que, quando confundidas com conhecimento, ndo Ihes
permitem fazer as sinteses necessarias para a superag¢do do cotidia-
no, produzindo neles uma “erudi¢do balofa” que pode ao contrario
encerra-los na vida cotidiana. Esse equivoco ocorre, por exemplo,
quando o professor de Histéria, ao abordar a Revolugéo francesa,
preocupa-se com detalhes da vida privada de Maria Antonieta ou
com a moda ditada por Luis XV. Ainda exemplificando, o mesmo
pode ocorrer com o professor de Literatura que expde aos alunos
os periodos literarios e seus principais expoentes sem apresentar
as relagbes entre os autores, bem como entre os periodos litera-
rios, ocultando assim a historicidade inerente a literatura.

A erudicdo balofa pode também estar presente nas disciplinas
ligadas as ciéncias naturais; ela tem levado os professores a acredi-
tar que quanto maior a quantidade de informagdes mais os alunos
sabem.

A segunda atividade desenvolvida pelo professor é a organiza-
¢do, ou seja, diante da selecdo feita a partir de um tema é preciso
organizar esta seleg¢do para apresenta-la aos alunos. Desde o mo-
mento em que fazemos a sele¢do ja ndo podemos falar mais em te-
mas; devemos preocupar-nos com os conceitos que os constituem.
Agora o que o professor deve fazer é organizar os conceitos e as
relagdes entre eles. Esse processo, de acordo com Lefebvre (1983),
implica dois movimentos: a retrospecgdo e a prospecgao.

A retrospec¢do permite que o estudante compreenda o pro-
cesso de formagdo e desenvolvimento do conceito abordado e a
prospecc¢do possibilita o entendimento do estado atual do conceito
a partir das relagdes que o conceito estudado estabelece com ou-
tros, tanto com aqueles que o corroboram quanto com os que a ele
se opdem. A prospeccdo do conceito permite o estabelecimento
de relagdes interdisciplinares, a que temos chamado de interdisci-
plinaridade conceitual para distingui-la daquela que é corrente na

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

escola, a interdisciplinaridade temética. Ndo podemos ensinar por
meio do tema, devemos fazé-lo por meio do conceito. Evitamos o
uso da expressdo contetido de ensino em virtude da sua impreci-
sdo. Quando a organizacdo do ensino é baseada nos processos de
retrospeccdo e prospec¢do de conceitos, o fundamental sdo as re-
lagdes que se estabelecem nos dois processos. No primeiro, elas
dizem respeito ao desenvolvimento do conceito, a oposi¢do entre
a sua origem e o estado atual, no segundo, elas tratam dos vinculos
entre conceitos. Assim, podemos afirmar que ensinar é fazer rela-
¢Oes. Por isso, ensinar é tdo dificil quanto aprender.

A terceira tarefa do professor é transmitir aos alunos aqui-
lo que foi previamente selecionado e organizado. Dessa forma,
a transmissdo é a Unica etapa do processo de ensino que ocorre
efetivamente na sala de aula. Em que pese o preconceito sobre a
palavra transmissdo, ndo abrimos mao dela, porque é isso o que o
professor faz na sala de aula. E na transmissdo do conhecimento
que ocorrem as mediagdes entre professores e alunos.

Se o0 ensino é a relagdo que o professor estabelece com o co-
nhecimento, a aprendizagem ao contrario é a relagdo que o estu-
dante estabelece com o conhecimento e, portanto, é nela que a
mediagdo se efetiva: pela superagdo do imediato no mediato.

N&o é possivel discutir a aprendizagem como fizemos com o
ensino, porque ela é de cunho singular e, dessa forma, ocorre de
modo diverso em cada estudante. A discussdo da aprendizagem
na perspectiva deste texto, ou seja, em oposi¢do ao ensino, ainda
deve ser elaborada e, certamente, ndo poderd sé-lo pela psicologia,
mas sim pela filosofia. A Unica possibilidade, ainda que remota no
ambito da psicologia, estaria no desenvolvimento do pensamento
de Vigotski, desde que compreendido numa perspectiva filosdéfica,
pois a psicologia como ciéncia tem por objeto o comportamento, e
aprender ndo é o mesmo que comportar-se, em que pese o esforgo
das pedagogias contemporaneas em desenvolver esta associagdo.
Do nosso ponto de vista, o que a psicologia, no seu estado atual,
pode fazer é controlar a aprendizagem, o que é diferente de com-
preendé-la.

Quando a relagdo ensino-aprendizagem é tomada na perspec-
tiva da mediag¢do no seu sentido original, ao mesmo tempo em que
ndao ha uma relagdo direta entre ensino e aprendizagem, ndo ha
também uma desvinculagdo desses dois processos. Ou seja, para
haver aprendizagem, necessariamente deve haver ensino.

Porém, eles ndo ocorrem de modo simultaneo. Dessa forma,
o professor pode desenvolver o ensino — selecionar, organizar e
transmitir o conhecimento — e o aluno pode ndo aprender. Para
que o aluno aprenda, ele precisa desenvolver sua sintese singu-
lar do conhecimento transmitido, e isso se da pelo confronto, por
meio da negacdo mutua, desse conhecimento com a vida cotidiana
do aluno. Como cada aluno tem um cotidiano, e o conhecimento é
aprendido por meio da sintese ja explicitada, o conhecimento nédo
pode ser aprendido igualmente por todos os alunos, embora aque-
le transmitido pelo professor seja Unico. Assim, a relagdo ensino-
-aprendizagem na perspectiva aqui apresentada expressa o vinculo
dialético entre unidade e diversidade. Por isso, o conhecimento
transmitido pelo professor pode ser uno e aquele aprendido pelo
aluno pode ser diverso. A unidade e a diversidade sdo opostos que
se completam, ou e é préprio do humano.®

6 Fonte: Revista Luséfona de Educacéo/ Texto adaptado de José Luis Vieira de
Almeida e Teresa Maria Grubisich




8.4) expandir a oferta gratuita de educagédo profissional técnica
por parte das entidades privadas de servigo social e de formagao
profissional vinculadas ao sistema sindical, de forma concomitante
ao ensino ofertado na rede escolar publica, para os segmentos
populacionais considerados;

8.5) promover, em parceria com as areas de saude e assisténcia
social, 0 acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola
especificos para os segmentos populacionais considerados,
identificar motivos de absenteismo e colaborar com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios para a garantia de frequéncia
e apoio a aprendizagem, de maneira a estimular a amplia¢do do
atendimento desses (as) estudantes na rede publica regular de
ensino;

8.6) promover busca ativa de jovens fora da escola pertencentes
aos segmentos populacionais considerados, em parceria com as
areas de assisténcia social, saude e protegdo a juventude.

8.7) ampliar e garantir a realiza¢do, em bases permanentes,
do exame nacional aplicado no exterior, destinado a certificar
competéncias de jovens e adultos, além de coligir anualmente
dados a respeito do nivel de escolarizagdo dos brasileiros residentes
no exterior e de promover estudos e pesquisas a respeito dos
direitos educacionais desses cidaddos, com o intuito de promover
politicas publicas especificas para o segmento. (Incluido pela Lei
n2 14.627, de 2023)

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15
(quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Estratégias:

9.1) assegurar a oferta gratuita da educagdo de jovens e
adultos a todos os que ndo tiveram acesso a educacdo basica na
idade propria;

9.2) realizar diagndstico dos jovens e adultos com ensino
fundamental e médio incompletos, para identificar a demanda
ativa por vagas na educagdo de jovens e adultos;

9.3) implementar agdes de alfabetizacdo de jovens e adultos
com garantia de continuidade da escolarizagéo basica;

9.4) criar beneficio adicional no programa nacional de
transferéncia de renda para jovens e adultos que frequentarem
cursos de alfabetizagdo;

9.5) realizar chamadas publicas regulares para educagdo
de jovens e adultos, promovendo-se busca ativa em regime de
colaboragdo entre entes federados e em parceria com organizagGes
da sociedade civil;

9.6) realizar avaliagdo, por meio de exames especificos, que
permita aferir o grau de alfabetiza¢do de jovens e adultos com mais
de 15 (quinze) anos de idade;

9.7) executar agbes de atendimento ao (a) estudante da
educacdo de jovens e adultos por meio de programas suplementares
de transporte, alimenta¢do e saude, inclusive atendimento
oftalmoldgico e fornecimento gratuito de dculos, em articulagdo
com a area da saude;

9.8) assegurar a oferta de educagdo de jovens e adultos, nas
etapas de ensino fundamental e médio, as pessoas privadas de
liberdade em todos os estabelecimentos penais, assegurando-
se formagdo especifica dos professores e das professoras e
implementacgdo de diretrizes nacionais em regime de colaboracdo;
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9.9) apoiar técnica e financeiramente projetos inovadores na
educagdo de jovens e adultos que visem ao desenvolvimento de
modelos adequados as necessidades especificas desses (as) alunos
(as);

9.10) estabelecer mecanismos e incentivos que integrem os
segmentos empregadores, publicos e privados, e os sistemas de
ensino, para promover a compatibilizagdo da jornada de trabalho
dos empregados e das empregadas com a oferta das agdes de
alfabetizacdo e de educagdo de jovens e adultos;

9.11) implementar programas de capacitacdo tecnoldgica
da populag¢do jovem e adulta, direcionados para os segmentos
com baixos niveis de escolarizacdo formal e para os (as) alunos
(as) com deficiéncia, articulando os sistemas de ensino, a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, as
universidades, as cooperativas e as associagdes, por meio de agdes
de extensdo desenvolvidas em centros vocacionais tecnoldgicos,
com tecnologias assistivas que favoregcam a efetiva inclusdo social e
produtiva dessa populacdo;

9.12) considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as
necessidades dos idosos, com vistas a promogao de politicas de
erradicagdo do analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais
e atividades recreativas, culturais e esportivas, a implementacgado de
programas de valorizacdo e compartilhamento dos conhecimentos
e experiéncia dos idosos e a inclusdo dos temas do envelhecimento
e da velhice nas escolas.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento)
das matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educacgdo profissional.

Estratégias:

10.1) manter programa nacional de educagdo de jovens e
adultos voltado a conclusdo do ensino fundamental e a formagdo
profissional inicial, de forma a estimular a conclusdo da educagdo
basica;

10.2) expandir as matriculas na educagdo de jovens e adultos,
de modoaarticularaformagdoinicial e continuada de trabalhadores
com a educagdo profissional, objetivando a elevagao do nivel de
escolaridade do trabalhador e da trabalhadora;

10.3) fomentar a integracdo da educacgdo de jovens e adultos
com a educacdo profissional, em cursos planejados, de acordo com
as caracteristicas do publico da educagdo de jovens e adultos e
considerando as especificidades das populagbes itinerantes e do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na
modalidade de educagdo a distancia;

10.4) ampliar as oportunidades profissionais dos jovens e
adultos com deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, por meio
do acesso a educagdo de jovens e adultos articulada a educagdo
profissional;

10.5) implantar programa nacional de reestruturagdo e
aquisicdo de equipamentos voltados a expansdo e a melhoria da
rede fisica de escolas publicas que atuam na educagdo de jovens e
adultosintegrada a educacdo profissional, garantindo acessibilidade
a pessoa com deficiéncia;

10.6) estimular a diversificagdo curricular da educagdo de
jovens e adultos, articulando a formagdo bdsica e a preparagdo para
o mundo do trabalho e estabelecendo inter-relagdes entre teoria e
pratica, nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura
e cidadania, de forma a organizar o tempo e o espaco pedagdgicos
adequados as caracteristicas desses alunos e alunas;




10.7) fomentar a produgdo de material didatico, o
desenvolvimento de curriculos e metodologias especificas, os
instrumentos de avaliagdo, o acesso a equipamentos e laboratérios
e aformagdo continuada de docentes das redes publicas que atuam
na educacdo de jovens e adultos articulada a educagdo profissional;

10.8) fomentar a oferta publica de formacgao inicial e continuada
para trabalhadores e trabalhadoras articulada a educagdo de jovens
e adultos, em regime de colaboragdo e com apoio de entidades
privadas de formagdo profissional vinculadas ao sistema sindical
e de entidades sem fins lucrativos de atendimento a pessoa com
deficiéncia, com atuagdo exclusiva na modalidade;

10.9) institucionalizar programa nacional de assisténcia ao
estudante, compreendendo a¢des de assisténcia social, financeira e
de apoio psicopedagdgico que contribuam para garantir o acesso, a
permanéncia, a aprendizagem e a conclusdo com éxito da educagdo
de jovens e adultos articulada a educagdo profissional;

10.10) orientar a expansdo da oferta de educagdo de jovens
e adultos articulada a educagdo profissional, de modo a atender
as pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos penais,
assegurando-se formagdo especifica dos professores e das
professoras e implementagdo de diretrizes nacionais em regime de
colaboragdo;

10.11) implementar mecanismos de reconhecimento de
saberes dos jovens e adultos trabalhadores, a serem considerados
na articulagdo curricular dos cursos de formagao inicial e continuada
e dos cursos técnicos de nivel médio.

Meta 11: triplicar as matriculas da educagdo profissional técnica
de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos
50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico.

Estratégias:

11.1) expandir as matriculas de educagdo profissional técnica
de nivel médio na Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, levando em consideragdo a responsabilidade dos
Institutos na ordenacgdo territorial, sua vinculagdo com arranjos
produtivos, sociais e culturais locais e regionais, bem como a
interiorizacao da educagdo profissional;

11.2) fomentar a expansdo da oferta de educagdo profissional
técnica de nivel médio nas redes publicas estaduais de ensino;

11.3) fomentar a expansdo da oferta de educagdo profissional
técnica de nivel médio na modalidade de educagdo a distancia, com
a finalidade de ampliar a oferta e democratizar o acesso a educagdo
profissional publica e gratuita, assegurado padrao de qualidade;

11.4) estimular a expansdo do estagio na educagdo profissional
técnica de nivel médio e do ensino médio regular, preservando-
se seu cardter pedagdgico integrado ao itinerdrio formativo do
aluno, visando a formagdo de qualificagdes prdprias da atividade
profissional, a contextualizagdo curricular e ao desenvolvimento da
juventude;

11.5) ampliar a oferta de programas de reconhecimento de
saberes para fins de certificagdo profissional em nivel técnico;

11.6) ampliar a oferta de matriculas gratuitas de educagdo
profissional técnica de nivel médio pelas entidades privadas de
formagdo profissional vinculadas ao sistema sindical e entidades
sem fins lucrativos de atendimento a pessoa com deficiéncia, com
atuagdo exclusiva na modalidade;

11.7) expandir a oferta de financiamento estudantil a educacgdo
profissional técnica de nivel médio oferecida em instituicOes
privadas de educagao superior;

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

272)

11.8) institucionalizar sistema de avaliagdo da qualidade da
educacgdo profissional técnica de nivel médio das redes escolares
publicas e privadas;

11.9) expandir o atendimento do ensino médio gratuito
integrado a formacéo profissional para as popula¢des do campo e
para as comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com os
seus interesses e necessidades;

11.10) expandir a oferta de educacgdo profissional técnica de
nivel médio para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao;

11.11) elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos
cursos técnicos de nivel médio na Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica para 90% (noventa por cento)
e elevar, nos cursos presenciais, a relagdo de alunos (as) por
professor para 20 (vinte);

11.12) elevar gradualmente o investimento em programas de
assisténcia estudantil e mecanismos de mobilidade académica,
visando a garantir as condi¢des necessarias a permanéncia dos (as)
estudantes e a conclusdo dos cursos técnicos de nivel médio;

11.13) reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais no
acesso e permanéncia na educagdo profissional técnica de nivel médio,
inclusive mediante a adog¢do de politicas afirmativas, na forma da lei;

11.14) estruturar sistema nacional de informacgdo profissional,
articulando a oferta de formacgdo das instituicGes especializadas
em educagdo profissional aos dados do mercado de trabalho
e a consultas promovidas em entidades empresariais e de
trabalhadores

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagdo
superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33%
(trinta e trés por cento) da populagdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e
quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para,
pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no
segmento publico.

Estratégias:

12.1) otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de
recursos humanos das instituigdes publicas de educacgdo superior,
mediante a¢des planejadas e coordenadas, de forma a ampliar e
interiorizar o acesso a graduacao;

12.2) ampliar a oferta de vagas, por meio da expansdo e
interiorizagdo da rede federal de educagdo superior, da Rede
Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e do
sistema Universidade Aberta do Brasil, considerando a densidade
populacional, a oferta de vagas publicas em relagdo a populagdo
na idade de referéncia e observadas as caracteristicas regionais das
micro e mesorregides definidas pela Fundagdo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, uniformizando a expansdo no
territorio nacional;

12.3) elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos
cursos de graduacgdo presenciais nas universidades publicas para
90% (noventa por cento), ofertar, no minimo, um terco das vagas
em cursos noturnos e elevar a relagdo de estudantes por professor
(a) para 18 (dezoito), mediante estratégias de aproveitamento
de créditos e inovagdes académicas que valorizem a aquisicdo de
competéncias de nivel superior;

12.4) fomentar a oferta de educagdo superior publica e gratuita
prioritariamente para a formacgao de professores e professoras para
a educacdo basica, sobretudo nas dreas de ciéncias e matematica,
bem como para atender ao défice de profissionais em dareas
especificas;




