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LINGUA PORTUGUESA

CONCORDANCIA VERBAL: CONCORDANCIA NOMINAL

Concordancia é o efeito gramatical causado por uma relagdo harmadnica entre dois ou mais termos. Desse modo, ela pode ser verbal
— refere-se ao verbo em relagdo ao sujeito — ou nominal — refere-se ao substantivo e suas formas relacionadas.

e Concordancia em género: flexdo em masculino e feminino

¢ Concordancia em numero: flexdo em singular e plural

* Concordancia em pessoa: 12, 22 e 32 pessoa

Concordancia nominal
Para que a concordancia nominal esteja adequada, adjetivos, artigos, pronomes e numerais devem flexionar em nimero e género,

de acordo com o substantivo. Ha algumas regras principais que ajudam na hora de empregar a concordancia, mas é preciso estar atento,

também, aos casos especificos.
Quando ha dois ou mais adjetivos para apenas um substantivo, o substantivo permanece no singular se houver um artigo entre os

adjetivos. Caso contrario, o substantivo deve estar no plural:
* A comida mexicana e a japonesa. / As comidas mexicana e japonesa.

Quando ha dois ou mais substantivos para apenas um adjetivo, a concordancia depende da posi¢do de cada um deles. Se o adjetivo
vem antes dos substantivos, o adjetivo deve concordar com o substantivo mais préximo:
e Linda casa e bairro.

Se o adjetivo vem depois dos substantivos, ele pode concordar tanto com o substantivo mais préximo, ou com todos os substantivos

(sendo usado no plural):
e Casa e apartamento arrumado. / Apartamento e casa arrumada.
e Casa e apartamento arrumados. / Apartamento e casa arrumados.

Quando ha a modificagdo de dois ou mais nomes préprios ou de parentesco, os adjetivos devem ser flexionados no plural:
e As talentosas Clarice Lispector e Lygia Fagundes Telles estdo entre os melhores escritores brasileiros.

Quando o adjetivo assume fungao de predicativo de um sujeito ou objeto, ele deve ser flexionado no plural caso o sujeito ou objeto

seja ocupado por dois substantivos ou mais:
* O operdrio e sua familia estavam preocupados com as consequéncias do acidente.

CASOS ESPECIFICOS REGRA EXEMPLO
E PROIBIDO Deve concordar com o substantivo quando ha presenca P
. . N . E proibida a entrada.
E PERMITIDO de um artigo. Se ndo houver essa determinacgdo, deve £ proibido entrada
E NECESSARIO permanecer no singular e no masculino. P ’
OBRIGADO / OBRIGADA Deve concordar com a pessoa que fala. Mulheres dizem “obrigada” Homens dizem “obrigado”.

x - . As bastantes criangas ficaram doentes com a volta as aulas.
Quando tem fungdo de adjetivo para um substantivo, . ; N
. . Bastante crianga ficou doente com a volta as aulas.
BASTANTE concorda em nimero com o substantivo. . . .
~ . . . O prefeito considerou bastante a respeito da sus-
Quando tem fungdo de advérbio, permanece invariavel. ~
pensdo das aulas.

MENOS E sempre invariavel, ou seja, a palavra “menas” ndo Havia menos mulheres que homens na fila para a
existe na lingua portuguesa. festa.

MESMO Devem concordar em género e numero com a pessoa a | As criangas mesmas limparam a sala depois da aula.

PROPRIO que fazem referéncia. Eles proprios sugeriram o tema da formatura.
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Quando tem fungdo de numeral adjetivo, deve concor-
MEIO / MEIA darcomo substa_ntivo. : AdicifJne meia xicara de leite. .

Quando tem funcgdo de advérbio, modificando um Manuela é meio artista, além de ser engenheira.

adjetivo, o termo é invariavel.

Segue anexo o or¢amento.
Seguem anexas as informag¢des adicionais
As professoras estdo inclusas na greve.
O material estd incluso no valor da mensalidade.

ANEXO INCLUSO Devem concordar com o substantivo a que se referem.

Concordancia verbal

Para que a concordancia verbal esteja adequada, é preciso haver flexdao do verbo em niimero e pessoa, a depender do sujeito com
o qual ele se relaciona.

Quando o sujeito composto é colocado anterior ao verbo, o verbo ficara no plural:

* A menina e seu irm@o viajaram para a praia nas férias escolares.

Mas, se o sujeito composto aparece depois do verbo, o verbo pode tanto ficar no plural quanto concordar com o sujeito mais proxi-
mo:

e Discutiram marido e mulher. / Discutiu marido e mulher.

Se o sujeito composto for formado por pessoas gramaticais diferentes, o verbo deve ficar no plural e concordando com a pessoa que
tem prioridade, a nivel gramatical — 12 pessoa (eu, nds) tem prioridade em relagdo a 22 (tu, vos); a 22 tem prioridade em relagdo a 32
(ele, eles):

e Eu e vos vamos a festa.

Quando o sujeito apresenta uma expressao partitiva (sugere “parte de algo”), seguida de substantivo ou pronome no plural, o verbo
pode ficar tanto no singular quanto no plural:

¢ A maioria dos alunos ndo se preparou para o simulado. / A maioria dos alunos ndo se prepararam para o simulado.

Quando o sujeito apresenta uma porcentagem, deve concordar com o valor da expressdo. No entanto, quanto seguida de um subs-
tantivo (expressao partitiva), o verbo podera concordar tanto com o numeral quanto com o substantivo:
* 27% deixaram de ir as urnas ano passado. / 1% dos eleitores votou nulo / 1% dos eleitores votaram nulo.

Quando o sujeito apresenta alguma expressao que indique quantidade aproximada, o verbo concorda com o substantivo que segue
a expressao:

e Cerca de duzentas mil pessoas compareceram a manifestagéo. / Mais de um aluno ficou abaixo da média na prova.

Quando o sujeito é indeterminado, o verbo deve estar sempre na terceira pessoa do singular:
e Precisa-se de balconistas. / Precisa-se de balconista.

Quando o sujeito é coletivo, o verbo permanece no singular, concordando com o coletivo partitivo:
o A multidéo delirou com a entrada triunfal dos artistas. / A matilha cansou depois de tanto puxar o trend.

Quando ndo existe sujeito na oragdo, o verbo fica na terceira pessoa do singular (impessoal):
® Faz chuva hoje

Quando o pronome relativo “que” atua como sujeito, o verbo devera concordar em nimero e pessoa com o termo da oragdo princi-
pal ao qual o pronome faz referéncia:
e Foi Maria que arrumou a casa.

Quando o sujeito da ora¢do é o pronome relativo “quem”, o verbo pode concordar tanto com o antecedente do pronome quanto
com o proprio nome, na 32 pessoa do singular:
 Fui eu quem arrumei a casa. / Fui eu quem arrumou a casa.

Quando o pronome indefinido ou interrogativo, atuando como sujeito, estiver no singular, o verbo deve ficar na 32 pessoa do singular:
¢ Nenhum de nds merece adoecer.

Quando houver um substantivo que apresenta forma plural, porém com sentido singular, o verbo deve permanecer no singular.
Exceto caso o substantivo vier precedido por determinante:
e Férias é indispensdvel para qualquer pessoa. / Meus 6culos sumiram.
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IDENTIFICAGAO DOS TEMPOS E MODOS VERBAIS, CORRESPONDENCIA DE FORMAS VERBAIS, CONJUGAGAO VER-
BAL, FLEXAO DE VERBOS. SUBSTANTIVOS, ARTIGOS, ADJETIVOS, PRONOMES, ADVERBIOS: CLASSIFICAGAO E CARGO

Classes de Palavras

Para entender sobre a estrutura das fungdes sintaticas, é preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjungao,
interjeicao, numeral, pronome, preposi¢cdo, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADJETIVO . , A . . .
Sofre variagdo em nimero, género e grau Brincadeira de crianca...

Povo brasileiro...

A ajuda chegou tarde.
A mulher trabalha muito.
Ele dirigia mal.

ADVERBIO Indica C|rcunstan~c|a em que.occjrre o fato verbal
N&o sofre variagdo

ARTIGO Determina os substantivos (de modo definido ou indefinido) A galinha botou um ovo.
Varia em género e nimero Uma menina deixou a mochila no énibus.
- Liga ideias e sentengas (conhecida também como conectivos) N&o gosto de refrigerante nem de pizza.
CONJUNCAO ~ - . .
N3do sofre variagdo Eu vou para a praia ou para a cachoeira?
- - ~ - - |
INTERJEICAO Exprime reag?es emotlvz?s e~sent|mentos Ah: Que calor...
N3ao sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
NUMERAL Atribui quantidade e indica posi¢do em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
Varia em género e nimero Trés é a metade de seis.
Posso ajudar, senhora?
PRONOME Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
Varia em género e nimero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
- Relaciona dois termos de uma mesma oragao Espero por vocé essa noite.
PREPOSICAO - ma ¢ perop o
N3do sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc. A menina jogou sua boneca no rio.
SUBSTANTIVO . N : . > -
Flexionam em género, nimero e grau. A matilha tinha muita coragem.
Indica agdo, estado ou fendmenos da natureza Ana se exercita pela manha.
VERBO Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tempo, nu- Todos parecem meio bobos.
mero, pessoa e voz. Chove muito em Manaus.
Verbos nao significativos sdo chamados verbos de ligagao A cidade é muito bonita quando vista do alto.
Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificagdes, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados. Ex: mulher; gato; cidade...

* Préprio: geralmente escrito com letra mailscula, serve para especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

e Coletivo: € um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mesma
espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

¢ Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; cachorro; praga...

¢ Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designando sentimentos, estados, qualidades, a¢Oes etc. Ex: saudade; sede;
imaginagéo...

¢ Primitivo: substantivo que da origem a outras palavras. Ex: livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedreiro; livraria; noturno...

* Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radical). Ex: casa; pessoa; cheiro...

e Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais de um radical). Ex: passatempo; guarda-roupa; girassol...




CONHECIMENTOS GERAIS

CONHECIMENTOS MUNICIPAIS, ESTADUAIS E NA-
CIONAIS SOBRE: POLITICA, ECONOMIA, GEOGRAFIA,
SOCIEDADE, CULTURA E HISTORIA

BRASIL

Historia do Brasil

Na Historia do Brasil, estdo relacionados todos os assuntos re-
ferentes a historia do pais. Sendo assim, o estudo e o ensino de
Histéria do Brasil abordam acontecimentos que se passaram no
espacgo geografico brasileiro ou que interferiram diretamente em
Nnosso pais.

Portanto, os povos pré-colombianos que habitavam o territo-
rio que hoje corresponde ao Brasil antes da chegada dos portugue-
ses fazem parte da histéria de nosso pais. Isso é importante de ser
mencionado porque muitas pessoas consideram que a historia bra-
sileira iniciou-se com a chegada dos portugueses, em 1500.

Nossa histéria é marcada pela diversidade em sua formagdo,
decorrente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e
conquistar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova socieda-
de se deu através de muitos movimentos e manifestagées, sempre
envolvendo interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelagados entre si, em fungdo
dos fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se
apresentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa histdria,
desde o tempo da colonizagdo portuguesa, até os dias de hoje,
abordando os movimentos que ao longo do tempo foram tecendo
as condigbes para que nosso Brasil apresente hoje essas caracteris-
ticas politicas-sécio-economicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢des com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construcdo de feitorais para a exploragdo do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territorios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como ndo construiram residén-
cias, ou seja, nao se fixaram no territério, ndo houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territdrio brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na explora¢do do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fasci-
navam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos,
etc.

(109)

O inicio da colonizacdo

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagdes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Jodo lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
do a coldnia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,
chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza
com as fungBes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,
explorar metais preciosos e proteger o territério de invasores. Teve
inicio assim a efetiva colonizagdo do Brasil.

Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funciondrios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo empre-
endimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, produgdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagdo do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploragdo territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizacdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropriagado de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econdmica mercantilista que
concentra um conjunto de relagGes entre metrdpoles e colénias. O
fim Ultimo deste sistema consistia em proporcionar as metrdpoles
um fluxo econémico favoravel que adviesse das atividades desen-
volvidas na coldnia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metropole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais
nagdes europeias.

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideragdes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A colbnia s6 podia comercializar com a metrépole, for-
necer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manu-
faturados. Era proibido na colénia o estabelecimento de qualquer
tipo de manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgdo
da metrdépole. Qualquer transagdo comercial fora dessa norma era
considerada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei
portuguesa.

A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir
a acumulagdo primitiva de capitais na metrépole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagdes comerciais ou
monopodlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagGes comerciais estabelecidas eram: a metrépole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a colénia e deveria
comprar pelos mais baixos pregos possiveis a produgdo colonial,
gerando assim o sobre-lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:




O comércio foi de fato o nervo da colonizagdo do Antigo Regi-
me, isto é, para incrementar as atividades mercantis processava-
-se a ocupagdo, povoamento e valorizagdo das novas dreas. E aqui
ressalta de novo o sentido que indicamos antes da colonizagdo da
época Moderna; indo em curso na Europa a expansdo da economia
de mercado, com a mercantilizagéio crescente dos vdrios setores
produtivos antes a margem da circulagéo de mercadorias — a pro-
dugdo colonial, isto é, a produgdo de nucleos criados na periferia de
centros dindmicos europeus para estimuld-los, era uma produgdo
mercantil, ligada as grandes linhas do trdfico internacional. So isso
ja indicaria o sentido da colonizagdo como peg¢a estimuladora do
capitalismo mercantil, mas o comércio colonial era mais o comércio
exclusivo da metropole, gerador de super-lucros, o que completa
aquela caracterizagdo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessario que
existissem formas de exploracdo do trabalho que permitissem a
concentragdo de renda nas maos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulagdo de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na col6nia permitindo
a continuidade do processo.

Importante ressaltar que as col6nias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrépole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-
-exportadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do cen-
tro econdmico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao
funcionar plenamente acabou criando as condigdes de sua propria
crise e de sua superagao.

Neste ponto é interessante registrar a opinido de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato ndo se
limita a exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspec-
tos decisivos de expropriagdo e proletarizagdo se ddo na propria
Europa, em um ambiente historico global ao qual por certo ndo é
indiferente a presenga dos impérios ultramarinos. A superagdo his-
térica da fase da acumulagdo prévia de capitais foi, justamente o
surgimento do capitalismo como modo de produgéo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portu-
gués.

A principio parece facil descrever as relagdes econdmicas entre
metrépole e col6nia, mas devemos entender que o Sistema Colo-
nial se trata de uma teia de relagdes comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.

Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio
que foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga
era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio
de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se da em torno do seu papel central nas
estratégias de negociagdo para a transagdo de escravos nos sertées
africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaga
é considerada um subproduto da produgdo agucareira e por isso
apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
produgdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
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e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do trafico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachaga para quebrar o monopdlio dos comerciantes me-
tropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando o
vinho portugués como elemento de troca por cativos.

Pode-se perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo
teias de relagdes bem mais complexas que a dicotomia Metrépole-
-Coldnia, o comércio intercolonial também existiu, talvez de forma
mais frequente do que se imagina. Na questdo das manufaturas as
coisas se complicavam um pouco, mas ndo podemos esquecer do
intenso contrabando que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal

Na esfera politica, a formagdo do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas mados dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se
ao surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
que predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
narquico no qual o soberano, esclarecido pelos filésofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante
a lei. Em paises onde, o desenvolvimento econdmico capitalista es-
tava atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a ardua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor dvido dos filésofos iluministas e dos
economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise econémica.

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo os
privilégios juridicos da nobreza e econdmicos do clero (principalmente
da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais, 0 marqués
teve de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da inquisicdo a
fim de desenvolver a educagdo e o pensamento literario e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragao colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econdomica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas colonias e comba-
teu ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior
centralizagdo politica na colonia, com a extingdo das Capitanias he-
reditdrias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

Capitanias Hereditarias

As Capitanias hereditdrias foi um sistema de administragdo ter-
ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo Ill, em 1534, Este sistema
consistia em dividir o territério brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administragdo para particulares (principalmente nobres com
relagdes com a Coroa Portuguesa).




Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).

Estas pessoas que recebiam a concessdo de uma capitania
eram conhecidas como donatarios. Tinham como missao colonizar,
proteger e administrar o territdrio. Por outro lado, tinham o direito
de explorar os recursos naturais (madeira, animais, minérios).

O sistema nao funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de Sdo Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para administrar
(e suas obrigacgdes), falta de recursos econémicos e os constantes
ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditdrias vigorou até o ano de
1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditarias criadas no século XVI:
Capitania do Maranhdo

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco

Capitania da Baia de Todos os Santos
Capitania de llhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo

Capitania de S3o Tomé

Capitania de Sdo Vicente

Capitania de Santo Amaro

Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredita-
rias, o governo portugués realizou a centralizacdo da administragdo
colonial com a criagdo do governo-geral, em 1548. Entre as justifi-
cativas mais comuns para que esse primeiro sistema viesse a entrar
em colapso, podemos destacar o isolamento entre as capitanias, a
falta de interesse ou experiéncia administrativa e a prépria resis-
téncia contra a ocupacdo territorial oferecida pelos indios.

Em vias gerais, o governador-geral deveria viabilizar a criacdo
de novos engenhos, a integragdo dos indigenas com os centros de
colonizagao, o combate do comércio ilegal, construir embarcagdes,
defender os colonos e realizar a busca por metais preciosos. Mes-
mo que centralizadora, essa experiéncia ndo determinou que o
governador cumprisse todas essas tarefas por si s6. De tal modo,
o governo-geral trouxe a criagcdo de novos cargos administrativos.

O ouvidor-mor era o funcionario responsavel pela resolugdo de
todos os problemas de natureza judiciaria e o cumprimento das leis
vigentes. O chamado provedor-mor estabelecia os seus trabalhos
na organizagdo dos gastos administrativos e na arrecadac¢do dos
impostos cobrados. Além destas duas autoridades, o capitdo-mor
desenvolvia a¢des militares de defesa que estavam, principalmen-
te, ligadas ao combate dos invasores estrangeiros e ao ataque dos
nativos.

Na maioria dos casos, as a¢les a serem desenvolvidas pelo go-
verno-geral estavam subordinadas a um tipo de documento oficial
da Coroa Portuguesa, conhecido como regimento. A metrépole
expedia ordens comprometidas com o aprimoramento das ativida-
des fiscais e o estimulo da economia colonial. Mesmo com a forte
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preocupagdo com o lucro e o desenvolvimento, a Coroa foi alvo de
acoes ilegais em que funcionarios da administragdo subvertiam as
leis em beneficio proprio.

Entre os anos de 1572 e 1578, o rei D. Sebastido buscou apri-
morar o sistema de Governo Geral realizando a divisdo do mesmo
em duas partes. Um ao norte, com capital na cidade de Salvador, e
outro ao sul, com uma sede no Rio de Janeiro. Nesse tempo, os re-
sultados pouco satisfatérios acabaram promovendo a reunificagdo
administrativa com o retorno da sede a Salvador. No ano de 1621,
um novo tipo de divisdo foi organizado com a cria¢do do Estado do
Brasil e do Estado do Maranhao.

Ao contrario do que se possa imaginar, o sistema de capitanias
hereditdrias ndo foi prontamente descartado com a organizagao do
governo-geral. No ano de 1759, a capitania de Sdo Vicente foi a
ultima a ser destituida pela agdo oficial do governo portugués. Com
isso, observamos que essas formas de organizagdo administrativa
conviveram durante um bom tempo na col6nia.

Economia e sociedade colonial

A colonizagdo implantada por Portugal estava ligada aos in-
teresses do sistema mercantilista, baseado na circulagdo de mer-
cadorias. Para obter os maiores beneficios desse comércio, a Me-
trépole controlava a col6nia através do pacto colonial, da lei da
complementaridade e da imposi¢cdo de monopdlios sobre as rique-
zas coloniais.

- Pau-Brasil

O pau-brasil era valioso na Europa, devido a tinta avermelhada,
que dele se extraia e por isso atraia para ca muitos piratas contra-
bandistas (os brasileiros). Foi declarado monopélio da Coroa por-
tuguesa, que autorizava sua exploragdo por particulares mediante
pagamento de impostos. A exploragao era muito simples: utilizava-
-se mao-de-obra indigena para o corte e o transporte, pagando-a
com bugigangas, tais como, micangas, canivetes, espelhos, tecidos,
etc. (escambo). Essa atividade predatdria ndo contribuiu para fixar
populagdo na col6nia, mas foi decisiva para a destruicdo da Mata
Atlantica.

- Cana-de-Agticar

O agucar consumido na Europa era fornecido pelas ilhas da
Madeira, Agores e Cabo Verde (col6nias portuguesas no Atlantico),
Sicilia e pelo Oriente, mas a quantidade era muito reduzida diante
da demanda.

Animada com as perspectivas do mercado e com a adequagdo
do clima brasileiro (quente e Umido) ao plantio, a Coroa, para ini-
ciar a producdo acgucareira, tratou de levantar capitais em Portugal
e, principalmente, junto a banqueiros e comerciantes holandeses,
que, alias, foram os que mais lucraram com o comércio do agucar.

Para que fosse economicamente viadvel, o plantio de cana de-
veria ser feito em grandes extensdes de terra e com grande volume
de mao-de-obra. Assim, a produgdo foi organizada em sistema de
plantation: latifindios (engenhos), escraviddo (inicialmente indige-
na e posteriormente africana), monocultura para exportagdo. Para
dar suporte ao empreendimento, desenvolveu-se uma modesta
agricultura de subsisténcia (mandioca, feijado, algodao, etc).

O cultivo de cana foi iniciado em 1532, na Vila de Sdo Vicente,
por Martim Afonso de Sousa, mas foi na Zona da Mata nordestina
que a producdo se expandiu. Em 1570, ja existiam no Brasil cerca
de 60 engenhos e, em fins do século XVI, esse niumero ja havia sido
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CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTALI

Considerando uma concepgdo tecnicista de curriculo, ele é
compreendido como sendo a prescricdo de uma grade curricular,
ou seja, as areas de conhecimento a serem trabalhadas, em que
séries ou ano trabalhar cada uma, quais os conteldos de cada area.
Essa concepgdo, porém, traz consigo a ideia de que em cada par-
te do processo de escolarizagdo, é preciso aprender determinados
conteldos proprios daquela etapa e que sao considerados como
pré-requisito para aprender os proximos conteudos, sempre em de-
terminada sequéncia pré-estabelecida de forma linear. Na educa-
¢do infantil, por sua vez, essa concepc¢do ainda é bastante utilizada
no modo como se organizam as experiéncias vividas®.

Curriculo é o modo de organizar as praticas educativas, refere-
-se aos espacos, a rotina, aos materiais que disponibilizamos para
as criangas, as experiéncias com as linguagens verbais e ndo verbais
que lhes serdo proporcionadas, o modo como vamos recebé-la, nos
despedir delas, troca-las, alimenta-las durante todo o tempo em
gue se encontram na instituicdo.

A forma como essa pratica é realizada carrega consigo um con-
junto de concepgdes e ideias sobre a finalidade da educagao, a ma-
neira como os sujeitos aprendem, o que se deseja que eles apren-
dam, que tipo de homem queremos formar e para qual tipo de
sociedade. Por isso, trata-se de uma pratica complexa, com diversas
perspectivas e pontos de vista. Ele é vivido permanentemente pe-
los sujeitos em seu processo de educacdo, através das condigcbes e
contextos concretos. Por serem sujeitos, as criangas atribuem sen-
tido ao que nds a oferecemos: se manifestam o tempo todo: seja se
submetendo, se envolvendo, resistindo, aceitando as propostas ou
recusando.

Tomaz Tadeu da Silva, uma das referéncias nas reflexdes sobre
curriculo afirma que “Qual nossa aposta, qual é o nosso lado, nesse
jogo? O que vamos produzir no curriculo entendido como pratica
cultural? Os significados e sentidos, as representacdes que os gru-
pos dominantes fazem de si e dos outros, as identidades hegemo-
nicas? Vamos fazer do curriculo um campo fechado, impermeavel a
producdo de significados e de identidades alternativas? Sera nosso
papel o de conter a produtividade das praticas de significacdo que
formam o curriculo? Ou vamos fazer do curriculo um campo aberto
que ele é, um campo de dissemina¢do de sentido, um campo de
polissemia, de produgdo de identidades voltados para o questiona-
mento e a critica? Evidentemente, a resposta é uma decisdo moral,
ética, politica de cada um/uma de nds. Temos de saber, entretanto,
que o resultado do jogo depende da decisdo de tomarmos partido.
O curriculo é, sempre e desde ja, um empreendimento ético, um
empreendimento politico. Nao ha como evita-lo.

Os classicos da Pedagogia, especialmente Montessori, Freinet,
Pestalozzi e Dewey iniciaram a ideia da educagdo infantil com o
pressuposto de que a crianga é ativa, deve-se considerar a observa-
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¢do e o respeito as manifestagGes infantis e a ideia de que o espago
é educativo embora parega que a pedagogia da infancia foi se afas-
tando desses referenciais.

Lenira Haddad em seu artigo: “Tensdes Curriculares na Educa-
¢do Infantil” aponta duas grandes perspectivas adotadas pelos di-
ferentes paises que compde a OECD (Organizacdo de Cooperagdo e
de Desenvolvimento Econdmico) para a Educagdo Infantil: curriculo
prescrito X curriculo holistico.

Na perspectiva prescritiva, o principal objetivo da Educagdo
Infantil é a preparagao para a escola. A referéncia é o ensino fun-
damental. E como se ser professora fosse adotar 0s mesmos pro-
cedimentos do referencial de escola que temos historicamente: dar
licdo, ensinar letras e nimeros, garantir a ordem. Tem-se uma abor-
dagem mais académica, mais centrada no professor. A aprendiza-
gem sequencial e linear é uma caracteristica desse tipo de curriculo.

Essa concepgdo prescritiva burocratiza as relagdes e descon-
sidera o fato de que a crianga pequena aprende experimentando,
investigando, brincando, na interagdo com os adultos - educadores
e familias - e com outras criangas. Muitas vezes é uma pratica de
auséncia de sentido para as criancas e para os educadores que pre-
cisam controld-las com frequéncia.

J4 o curriculo holistico tem como pressuposto que a apren-
dizagem se dd ao longo da vida e que o curriculo deve apoiar o
desenvolvimento e os interesses das criangas. As brincadeiras, as
interagdes e os projetos realizados através da escuta atenta e da
consideragdo das manifestacGes infantis sdo os pilares desse curri-
culo. Entende-se que a crianga é um todo, é corpo, mente, emogdo,
criatividade, histdria e identidade social. As dreas do conhecimento
nao sdo excluidas, mas o curriculo é aberto e global, trabalha-se a
partir de um amplo projeto que abarca multiplas experiéncias com
as diferentes linguagens (verbais e ndo verbais). Os projetos envol-
vem trés pilares: linguagem, negociagdo e comunicagdo e tém como
eixo a investigacdo e a construgdo de hipoteses.

O trabalho cooperativo é um forte principio do curriculo ho-
listico. Acredita-se que as criangas aprendem a gostar de trabalhar
juntas e partilhar ideias. Encorajam-se as iniciativas e as produg¢des
de significados das criangas, acreditando que isso apoia também
o desenvolvimento cognitivo delas. Além disso, entende-se que os
pais sdo parceiros privilegiados dos profissionais das instituicdoes
educativas, uma vez que a educagdo e o cuidado das criangas pe-
quenas devem ser compartilhados entre os adultos que sdo suas
referéncias.

As criangas tém hipoteses sobre as coisas do mundo: pensam,
criam, discutem e atribuem sentido a elas. Mas nem sempre sdo
ouvidas. A chamada “atividade pedagdgica” é muitas vezes conside-
rada mais importante do que essas relagdes. E a escuta e o didlogo
sdo passos fundamentais para a constru¢do de um curriculo para e
com a infancia.

As instituicdes de educagdo infantil sdo espagos que podem
potencializar a agdo infantil e valorizar a crianga, que ainda é des-
valorizada socialmente - e por consequéncia os trabalhadores que
atuam diretamente com ela. Precisamos mostrar a sociedade a po-




téncia que é a crianga, precisamos desenvolver potencialidades nas
criangas de forma em que possamos “preparar o terreno” para a
aprendizagem das atividades pedagdgicas futuramente.

Aprender sobre higiene, aprender como se relacionar com os
outros (sejam eles outras criangas ou educadores), aprender a for-
ma como agir em cada espaco da escola, aprender a compreender
os diferentes momentos da rotina como a hora de comer, a hora de
brincar, a hora de dormir, a hora de estudar. Tudo isso faz parte da
educagdo infantil e é tarefa do educador. Através dessas atividades,
as criangas descobrem o outro bem como as formas de relacionar
com ele, descobrem o mundo externo e também as praticas de
higiene o que é fundamental para o desenvolvimento pedagdgico
futuro dessa crianga, desde que essa aprendizagem nos primeiros
anos de vida seja prazerosa através de experiéncias compartilhadas
e ndo algo imposto pela instituicao de ensino.

Um Curriculo para e com a Infancia

Nos documentos oficias do Ministério da Educagao, entre eles
as Diretrizes Curriculares para a Educagao Infantil de 2009 - DCNs e
o documento Praticas Cotidianas na Educagao Infantil: Bases para
a reflexdo sobre as orientagdes curriculares, muitos principios do
curriculo holistico (integral) aparecem. Nas DCNs esta posto que
o curriculo é: “um conjunto de prdticas que buscam articular os
saberes e experiéncias das criangas com o patriménio cultural, ar-
tistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral da criang¢a”.

Ou seja, curriculo ndo é aquele que se define a priori, mas
aquele que é vivenciado com as criangas a partir de seus saberes,
manifestagdes, articulado com aquilo que consideramos importan-
te que elas conhecem do patrimoénio da humanidade.

O curriculo é vivo, é agdo, é pratica que se manifesta no coti-
diano das nossas agdes com as criangas e que articulam com quem
elas sdo, o que pensam, o que sabem, com aquilo que desejamos
que elas aprendam.

O curriculo na Educagdo Infantil é marcado por linguagens. As
criangas nascem imersas em um mundo com diferentes linguagens
e praticas sociais utilizadas para as pessoas se expressarem, se co-
municarem entre si e se organizarem socialmente. Na tentativa de
entender o mundo que as rodeia, as criangas também se utilizam
dessas linguagens, observando, agindo, pensando e interpretando
o mundo por meio delas.

Linguagem sdo as diferentes manifestagGes e praticas huma-
nas: culturais, cientificas, da vida cotidiana. A oralidade e a escrita
sdo linguagens, assim como os desenhos, os movimentos corporais,
as expressoes faciais, a danga, a musica. Todas sdo imersas em sig-
nificacdo, expressdo e comunicagdo, embora ndo sejam valorizadas
por todas as culturas da mesma forma.

A Educagdo Infantil, juntamente com a familia, introduz as
criangas as praticas sociais humanas, de uma comunidade, de um
pais. Essas praticas culturais devem fazer parte do curriculo das
criangas desde pequena: como as criangas sao postas para dormir,
como os bebés e criangas sdo banhados, do que e como se alimen-
tam, como acontece o desfralde, como sdo recebidas na instituicao,
que brincadeiras brincamos com elas, que histérias lemos, que mu-
sicas sdo cantadas, como os aniversarios sdo comemorados, como
as dangas sdo dangadas, quais as palavras escritas, que descobertas
cientificas sdo realizadas.

Um aspecto ndo é mais importante do que o outro. Na educa-
¢do Infantil, cuidar e educar sdo indissocidveis e significam: a ga-
rantia da prote¢do, bem-estar e seguranca das criangas; a atengao
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as suas necessidades fisicas, afetivas, sociais, cognitivas; e o plane-
jamento de espagos que estimulem sua imaginagdo e agucem sua
curiosidade.

Assim, contar histdrias ndo é mais importante do que banhar
os bebés, alimentar as criangas ndo é menos do que viver um pro-
jeto e assim por diante, pois todas essas a¢0es sdo praticas sociais
gue as criangas vao vivenciando e que fazem parte do curriculo nes-
sa etapa do desenvolvimento. Por isso, todas precisam ser olhadas,
reavaliadas e planejadas.

Curriculo da Educagao Infantil: Legislacdo

Durante muito tempo, as institui¢Ges infantis, incluindo as bra-
sileiras organizavam seu espago e sua rotina didria em fungao de
ideias de assisténcia, de custddia e de higiene da crianga. A década
de 1980 passou por um momento de ampliagdo do debate a respei-
to das fungdes das instituicdes infantis para a sociedade moderna,
que teve inicio com os movimentos populares dos anos de 19702

A partir desse periodo, as instituicGes passaram a ser pensadas
e reivindicadas como lugar de educagdo e cuidados coletivos das
criangas de zero a seis anos de idade.

A abertura politica permitia o reconhecimento social desses
direitos manifestados pelos movimentos populares e por grupos
organizados da sociedade civil. A Constituicdo de 1988 (art.208, e
inciso 1V), pela primeira vez, na histéria do Brasil, definiu como di-
reito das criangas de zero a seis anos de idade e dever do Estado o
atendimento a infancia.

Muitos fatos ocorreram de forma a influenciar estas mudancas:
o desenvolvimento urbano, as reivindica¢des populares, o trabalho
da mulher, a transformacdo das fungdes familiares, as ideias de in-
fancia e as condi¢Oes socioculturais para o desenvolvimento das
criangas.

Ao constituir-se em um equipamento sé para pobres, principal-
mente no caso das instituicdes de educagdo infantil, financiadas ou
mantidas pelo poder publico, significou, em muitas situagGes, atuar
de forma compensatdria para sanar as supostas faltas e caréncias
das criangas e de seus familiares.

A tbnica do trabalho institucional foi pautada por uma visdo
gue estigmatizava a populagdo de baixa renda. A concepgdo edu-
cacional era marcada por caracteristicas assistencialista, sem con-
siderar as questdes de cidadania ligadas aos ideais de liberdade e
igualdade.

Modificar essa concepgdo de educagdo assistencialista signifi-
ca atentar para varias questdes que vao além dos aspectos legais.
Envolve principalmente, assumir as especificidades da educagdo in-
fantil e rever concepgdes sobre a infancia, as relages entre classes
sociais, a responsabilidade da sociedade e o papel do Estado em
relagdo as criangas pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a edu-
cacgdo, para as criangas pequenas deva promover a integragao en-
tre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da
crianga, considerando que esta é um ser completo e indivisivel, as
divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o que seja
trabalhar com cada um desses aspectos.

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na re-
lagdo pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o
conhecimento tem-se constituido no pano de fundo sobre o qual se
constroem as propostas em educagdo infantil.

2 Pedagogia ao pé da letra. Proposta Curricular para Educagéo Infantil. 2013.




Fundamentagdo Legal

A Constituicdo do Brasil Se¢do | - da Educagdo em seu artigo
(205) destaca que: A educagdo direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Jana LDB - Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - lei 9394/96
em seu art. 29 regulamenta a Educacgdo Infantil, definindo-a como
a primeira etapa da educagdo bdsica. Tendo por finalidade o de-
senvolvimento integral da crianga até os 5 anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a agdo da familia e da comunidade.

A lei também estabelece que a Educagdo Infantil seja oferecida
em creches, para criangas de até 3 anos, e em pré-escolas, para
criangas de 4 a 5 anos.

Segundo o Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento da Edu-
cacdo Basica — FUNDEB, de que trata o art. 60 do Ato das Disposi-
¢Oes Constitucionais Transitérias, determina que: agora é definiti-
vo, todas as criangas a partir dos seis anos de idade devem estar
matriculadas no ensino fundamental. Portanto a Educagdo Infantil
atendera criangas de 0 a 5 anos e 9 meses.

A implantagdo de uma verdadeira Educagdo Infantil precisara
contar com a colaboragao do sistema de saude e dos érgdos de as-
sisténcia social.

A responsabilidade deste nivel inicial de educagdo pertence aos
municipios, mas as empresas sao chamadas a dividir este encargo,
pela obrigagdo de garantir assisténcia gratuita para os filhos e de-
pendentes de seus empregados em creches e pré-escolas, além da
prevista com o recolhimento do saldrio educagao.

Diretrizes

Educar e cuidar de criangas de 0 a 5 anos supde definir previa-
mente para que isto sera feito e como se desenvolverao as praticas
pedagdgicas, visando a inclusdo das criangas e de suas familias em
uma vida de cidadania plena.

As instituicdes de Educagdo Infantil sdo equipamentos educa-
cionais e ndo apenas de assisténcia, nesse sentido, uma das carac-
teristicas da nova concepgdo de Educacdo Infantil, reside na integra-
¢do das fungdes de cuidar e educar.

As institui¢des infantis além de prestar cuidados fisicos, criam
condi¢des para o seu desenvolvimento cognitivo, simbdlico, social
e emocional. Nela se ddo o cuidado e a educagdo de criangas que
ai vivem, convivem, exploram, conhecem, construindo uma visdo
de mundo e de si mesmas, constituindo-se como sujeitos. Para as
criangas pequenas tudo é novo, devendo ser trabalhado e aprendi-
do. Ndo sdo independentes e autdbnomas para os proprios cuidados
pessoais, precisando ser ajudadas e orientadas a construir habitos
e atitudes corretas, bem como estimuladas na fala e no aprimora-
mento de seu vocabuldrio.

O bom relacionamento entre pais, educadores e criangas, é
fundamental durante o processo de insergao da crianga na vida es-
colar, além de representar a agdo conjunta rumo a consolidagdo de
uma pedagogia voltada para a infancia.

Ainstituicdo de Educacdo Infantil devera proporcionar as crian-
¢as momentos que a fagam crescer, refletir e tomar decisdes dire-
cionadas ao aprendizado com coeréncia e justica.

Fundamentagdo filosofico-pedagdgica

A educacgdo deve ser essencialmente lUdica, prazerosa, funda-
da nas mais variadas experiéncias e no prazer de descobrir a vida,
colocando as criangas em contato com uma variedade de estimulos
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e experiéncias que propiciem a ela seu desenvolvimento integral.
Essas agbes sdo desenvolvidas e fundamentadas numa concepgdo
interdisciplinar e totalizadora. As a¢des desenvolvidas fundamen-
tam-se nos seguintes principios:

1) Educacdo ativa e relacionada com os interesses, necessida-
des e potencialidades da crianga;

2) Enfase na aprendizagem através da resolucdo de problemas;

3) A¢do educativa ligada a vida e ndo entendida como prepara-
¢do para a vida;

4) Incentivo da solidariedade e ndo da concorréncia.

A Estrutura Curricular e Seus Eixos Norteadores

A crianga desde que nasce é um ser ativo. Possui um repertorio
de condutas ou reflexos inatos que lhe permite interagir com seu meio
e experimentar as primeiras aprendizagens, consistindo nas adapta-
¢Oes que faz as novas condigdes de vida. O contato do bebé com o
meio humano, transforma essas condutas inatas em respostas comple-
xas. Aos poucos, assimila novas experiéncias, integrando-as as que ja
possui, gerando novas respostas. Este processo de adaptacdo as condi-
¢des novas que surgem se da ao longo de toda a infancia.

Durante o primeiro ano de vida, a crianga constréi um pensa-
mento essencialmente pratico, ligado a acdo, a percepc¢do e ao de-
senvolvimento motor. E através dessas agdes que a crianga processa
informacgdes, constrdi conhecimentos e se expressa desenvolvendo
seu pensamento.

Ao final do primeiro ano de vida, as a¢des das criangas passam
a ser cada vez mais coordenadas e intencionais.

O desenvolvimento da fungdo simbdlica tem importancia ao
desenvolvimento psicolégico e social da crianga; internalizam fun-
¢cOes e capacidade ao longo do seu processo de desenvolvimento e
vao situando e ampliando sua participa¢do no universo social.

O aperfeicoamento da linguagem, o aumento do vocabulario
devera ser permeado pela diversidade de experiéncias e oportuni-
dades em contextos significativos para a crianca.

No que se refere ao desenvolvimento fisico motor, os trés pri-
meiros anos de vida, representam a fase em que o crescimento
ocorre de maneira mais acelerada. Elas quadruplicam de peso e do-
bram a altura em relagdo ao nascimento, adquirindo movimentos
voluntarios e coordenados. Controlam a posi¢do de seu corpo e o
movimento das pernas, bragos e tronco, significa que correm, ro-
lam, deitam e tantas outras coisas.

O desenvolvimento motor se d& quando a crianga adquire pa-
droes de movimentos musculares, controle do préprio corpo e ha-
bilidades motoras, com as quais alcanga possibilidades de agdo e
expressao. Esta relacionado com o desenvolvimento psiquico, prin-
cipalmente no primeiro ano de vida. Ao desenvolver a agdo motora
a crianga estd construindo conhecimento de si prépria e do mundo
que a cerca. Esta relagdo construtiva que a crian¢a estabelece com
objetos, acontecimentos e pessoas constituirdo uma base funda-
mental para o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Aos trés anos, a crianga ja possui um repertério de conheci-
mentos construidos, a partir de suas experiéncias. H4 um desenvol-
vimento claro das habilidades sociais ampliando os vinculos afeti-
VOs e sua capacidade de participagdo social.

A crianga dos trés aos cinco anos de idade apresenta seu de-
senvolvimento de forma menos acelerada, caracterizado pelo pro-
gresso advindo das fases anteriores.

O desenvolvimento da capacidade de simbolizagdo progride
através da linguagem, da imaginacdo, e da imitacdo. Ela faz uso do
repertério cada vez mais rico de simbolos, signos, imagens e concei-
tos para mediar a relagdo com a realidade e o mundo social.




