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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E ANALISE DE TEXTOS DE DIFERENTES GENE-
ROS TEXTUAIS

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusGes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando n3do se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteldo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagacGes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposigdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacgdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inimeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz
suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o
texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreen-
dentes que nao foram observados previamente. Para auxiliar na
busca de sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topi-
cos frasais presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliara
na apreensdo do contelido exposto. Lembre-se de que os paragrafos
nao estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira
aleatdria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessa-
rios, estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defen-
dido, retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago
para divaga¢Oes ou hipdteses, supostamente contidas nas entreli-

nhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que
vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental
que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢Ges vagas e inespecifi-
cas. Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaus-
tdo, assim como uma técnica, que fara de nds leitores proficientes.

Diferenca entre compreensao e interpretagao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente estd escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusGes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descrigdo longa de agGes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenca principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance noés temos uma historia central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficgdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um so espago, eixo temdtico e conflito. Suas acGes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferenciado
por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a histéria
principal, mas também tem varias histérias secundarias. O tempo na
novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo definidos pelas
histérias dos personagens. A histéria (enredo) tem um ritmo mais
acelerado do que a do romance por ter um texto mais curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situages que
nés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo ndo
é relevante e quando é citado, geralmente sdo pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que esta sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.




Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacao.

LINGUAGEM VERBAL E NAO VERBAL

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenga de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a junc¢do da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

e

| 6 )
N
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PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo € intertextualidade.

SIGNIFICADOS CONTEXTUAIS DAS EXPRESSOES LIN-
GUISTICAS

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagGes de sentido entre si. Conhega
as principais relagBes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras anténimas sdo aquelas que apresentam signifi-
cados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

Par6nimos e homo6nimos

As palavras parénimas s3o aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homOnimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’dgua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homéfonas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (nu-
meral) X sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homadgrafas sdo aquelas que possuem escrita igual,
porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a
frase. Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

N\




Ja as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas
um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagao e conotagao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido objetivo e literal. Ex: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé
da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia

Esta classificagdo diz respeito as relagdes hierdrquicas de signi-
ficado entre as palavras.

Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiperénimo de limdo.

Ja o hiponimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, por-
tanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hiponimo. Ex:
Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

Sdo as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem
que ocorra mudanca no significado. Ex: loiro — louro / enfarte — in-
farto / gatinhar — engatinhar.

Arcaismo

Sao palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo
do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante
encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: botica <—> far-
mdcia / franquia <—> sinceridade.

TIPOLOGIA TEXTUAL. SEQUENCIAS TEXTUAIS: DES-
CRITIVA, NARRATIVA, ARGUMENTATIVA, INJUNTIVA,
DIALOGAL

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagoes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua funcdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristicas:

Apresenta um enredo, com agdes
e relagdes entre personagens, que
ocorre em determinados espago e
tempo. E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte maneira:
apresentacdo > desenvolvimento >
climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

LINGUA PORTUGUESA

Tem o objetivo de defender
determinado ponto de \vista,
persuadindo o leitor a partir do
uso de argumentos solidos. Sua
estrutura comum é: introducdo >

desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a
necessidade de defender algum
ponto de vista. Para isso, usa-
TEXTO EXPOSITIVO se comparagoes, informacdes,
definicOes, conceitualizagOes

etc. A estrutura segue a do texto
dissertativo-argumentativo.

Expde acontecimentos, lugares,
pessoas, de modo que sua finalidade
é descrever, ou seja, caracterizar algo
ou alguém. Com isso, € um texto rico
em adjetivos e em verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugGes, com o objetivo
de orientar o leitor. Sua maior
caracteristica sdo os verbos no modo
imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a prépria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

* Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

* Noticia

e Poema

® Propaganda

® Receita culinaria

® Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdao de uma receita culindria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.




RACIOCINIO LOGICO

ESTRUTURA LOGICA DE RELACOES ARBITRARIAS EN-
TRE PESSOAS, LUGARES, OBJETOS OU EVENTOS FIC-
TiClOS. DEDUCAO DE NOVAS INFORMACOES DAS RE-
LACOES FORNECIDAS E AVALIAGAO DAS CONDICOES
USADAS PARA ESTABELECER A ESTRUTURA DAQUELAS
RELAGCOES. COMPREENSAO E ELABORAGAO DA LOGI-
CA DAS SITUACOES POR MEIO DE: RACIOCINIO VER-
BAL; RACIOCINIO MATEMATICO (QUE ENVOLVA, DEN-
TRE OUTROS, CONJUNTOS NUMERICOS RACIONAIS
E REAIS — OPERACOES, PROPRIEDADES, PROBLEMAS
ENVOLVENDO AS QUATRO OPERACOES NAS FORMAS
FRACIONARIA E DECIMAL, CONJUNTOS NUMERICOS
COMPLEXOS, NUMEROS E GRANDEZAS PROPORCIO-
NAIS, RAZAO E PROPORCAO, DIVISAO PROPORCIO-
NAL, REGRA DE TRES SIMPLES E COMPOSTA, POR-
CENTAGEM); RACIOCINIO SEQUENCIAL; ORIENTACAO
ESPACIAL E TEMPORAL; FORMACAO DE CONCEITOS;
DISCRIMINAGAO DE ELEMENTOS

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Este tipo de raciocinio testa sua habilidade de resolver proble-
mas matematicos, e é uma forma de medir seu dominio das dife-
rentes dreas do estudo da Matematica: Aritmética, Algebra, leitura
de tabelas e graficos, Probabilidade e Geometria etc. Essa parte
consiste nos seguintes contetdos:

- Operagao com conjuntos.

- Célculos com porcentagens.

- Raciocinio légico envolvendo problemas aritméticos, geomé-
tricos e matriciais.

- Geometria basica.

- Algebra basica e sistemas lineares.

- Calendarios.

- Numeragao.

- Razdes Especiais.

- Analise Combinatdria e Probabilidade.

- Progressdes Aritmética e Geométrica.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO
Este tipo de raciocinio esta relacionado ao conteudo Légica de
Argumentagado.

ORIENTACCES ESPACIAL E TEMPORAL

O raciocinio ldgico espacial ou orientagdo espacial envolvem
figuras, dados e palitos. O raciocinio logico temporal ou orientagdo
temporal envolve datas, calenddrio, ou seja, envolve o tempo.

O mais importante é praticar o maximo de quest&es que envol-
vam os conteudos:

- Légica sequencial

- Calendarios

RACIOCINIO VERBAL

Avalia a capacidade de interpretar informagdo escrita e tirar
conclusdes ldgicas.

Uma avaliagdo de raciocinio verbal é um tipo de andlise de ha-
bilidade ou aptidao, que pode ser aplicada ao se candidatar a uma
vaga. Raciocinio verbal é parte da capacidade cognitiva ou inteli-
géncia geral; é a percepgdo, aquisicdo, organizagdo e aplicagdo do
conhecimento por meio da linguagem.

Nos testes de raciocinio verbal, geralmente vocé recebe um
trecho com informag0es e precisa avaliar um conjunto de afirma-
¢Oes, selecionando uma das possiveis respostas:

A — Verdadeiro (A afirmagdo é uma consequéncia ldgica das in-
formagdes ou opinides contidas no trecho)

B — Falso (A afirmacdo é logicamente falsa, consideradas as in-
formagdes ou opinides contidas no trecho)

C — Impossivel dizer (Impossivel determinar se a afirmacdo é
verdadeira ou falsa sem mais informagdes)

ESTRUTURAS LOGICAS

Precisamos antes de tudo compreender o que sdo proposicoes.
Chama-se proposi¢do toda sentenca declarativa a qual podemos
atribuir um dos valores légicos: verdadeiro ou falso, nunca ambos.
Trata-se, portanto, de uma sentenga fechada.

Elas podem ser:

e Sentenca aberta: quando ndo se pode atribuir um valor légi-
co verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposi¢do!), portanto,
nao é considerada frase ldgica. Sdo consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando sera prova? - Estudou ontem?
— Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com ateng¢do. — Desligue a
televisdo.

- Frases sem sentido ldgico (expressdes vagas, paradoxais, am-
biguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro
do meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenca fechada: quando a proposicdo admitir um UNICO
valor légico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera conside-
rada uma frase, proposi¢do ou sentenga logica.

ProposigGes simples e compostas

e Proposigdes simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém
nenhuma outra proposi¢cdo como parte integrante de si mesma. As
proposi¢oes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas
p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

® Proposigoes compostas (ou moleculares ou estruturas logi-
cas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposi¢Ges
simples. As proposigdes compostas sdo designadas pelas letras lati-
nas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.
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ATENCAO: TODAS as proposi¢des compostas sdo formadas por duas proposi¢des simples.

Proposigoes Compostas — Conectivos

As proposicGes compostas sdo formadas por proposi¢des simples ligadas por conectivos, aos quais formam um valor ldgico, que
podemos vé na tabela a seguir:

OPERAGAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P | =P
Negagdo ~ Nio p V | F
F Vv

P49 |Pag
V|V

Conjungdo A peq V| F E
F|V F
F| F F
P| Q| PVvqg
V| V Vv

Disjunco Inclusiva v pouq Y F Vv
F| V Vv
F| F F
P|9 |PYq
V|V F
Disjungdo Exclusiva v Oupougq L4 v

F|V Vv
F | F F
Pla |pP>q
V|V v

Condicional > Se p entdo q 4 F
F| V v
F|F | V
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2 m mL

P49
V|V
Bicondicional 4 p se e somente se q V| F
F|V
F|F

Em sintese temos a tabela verdade das proposi¢Ges que facilitara na resolugdo de diversas questées

Disjungdo |Conjun¢do |Condicional |Bicondicional
P q pVvVg pPAg p—q pe g
V Vv vV 3 V V
V F vV F F F
E V V F \' F
i i F i Vv v

Exemplo:
(MEC — CONHECIMENTOS BASICOS PARA OS POSTOS 9,10,11 E 16 — CESPE)
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A figura acima apresenta as colunas iniciais de uma tabela-verdade, em que P, Q e R representam proposicoes ldgicas, e V e F corres-
pondem, respectivamente, aos valores logicos verdadeiro e falso.

Com base nessas informagGes e utilizando os conectivos légicos usuais, julgue o item subsecutivo.

A Ultima coluna da tabela-verdade referente a proposicdo logica P v (Q¢>R) quando representada na posi¢do horizontal é igual a
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

PLANEJAMENTO E ORGANIZAGAO DO TRABALHO PED-
AGOGICO: PROCESSO DE PLANEJAMENTO, PLANEJA-
MENTO PARTICIPATIVO, PLANEJAMENTO ESCOLAR

Para Moretto?, planejar é organizar agGes (ideias e informa-
¢Oes). Essa é uma definigdo simples, mas que mostra uma dimensdo
daimportancia do ato de planejar, uma vez que o planejamento deve
existir para facilitar o trabalho tanto do professor como do aluno.

Gandin? sugere que se pense no planejamento como uma
ferramenta para dar eficiéncia a agdo humana, ou seja, deve ser
utilizado para a organizagdo na tomada de decisGes. Para melhor
entender precisa-se compreender alguns conceitos, tais como: pla-
nejar, planejamento e planos.

Libaneo?® diz que o planejamento do trabalho docente é um
processo de racionalizagao, organizagao e coordenagdo da a¢do do
professor, tendo as seguintes fungdes: explicar principios, diretrizes
e procedimentos do trabalho; expressar os vinculos entre o posicio-
namento filosofico, politico, pedagdgico e profissional das a¢des do
professor; assegurar a racionaliza¢do, organiza¢do e coordenagao
do trabalho; prever objetivos, contelddos e métodos; assegurar a
unidade e a coeréncia do trabalho docente; atualizar constante-
mente o conteudo do plano; facilitar a preparagdo das aulas.

Planejamento: “E um instrumento direcional de todo o proces-
so educacional, pois estabelece e determina as grandes urgéncias,
indica as prioridades basicas, ordena e determina todos os recursos
e meios necessarios para a consecuc¢do de grandes finalidades, me-
tas e objetivos da educagdo. ”

Plano Nacional de Educagdo: “Nele se reflete a politica educa-
cional de um povo, num determinado momento histérico do pafs. E
o de maior abrangéncia porque interfere nos planejamentos feitos
no nivel nacional, estadual e municipal. ”

Plano de Curso: “O plano de curso é a sistematizacdo da pro-
posta geral de trabalho do professor naquela determinada disci-
plina ou area de estudo, numa dada realidade. Pode ser anual ou
semestral, dependendo da modalidade em que a disciplina é ofe-
recida.”

Plano de Aula: “E a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvi-
do em um dia letivo. (...). E a sistematizacdo de todas as atividades
que se desenvolvem no periodo de tempo em que o professor e o
aluno interagem, numa dinamica de ensino e de aprendizagem. ”

1 MORETTO, Vasco Pedro. Planejamento: planejando a educagéo para o desen-
volvimento de competéncias. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

2 GANDIN, Danilo. O planejamento como ferramenta de transformagdo da prd-
tica educativa. 2011.

3 LIBANEO, José Carlos. Diddtica. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

Plano de Ensino: “E a previsdo dos objetivos e tarefas do traba-
Ilho docente para um ano ou um semestre; € um documento mais
elaborado, no qual aparecem objetivos especificos, conteldos e
desenvolvimento metodoldgico. ”

Projeto Politico Pedagdgico: “E o planejamento geral que en-
volve o processo de reflexdo, de decisGes sobre a organizagdo, o
funcionamento e a proposta pedagdgica da instituicdo. E um pro-
cesso de organizagdo e coordenacdo da agdo dos professores. Ele
articula a atividade escolar e o contexto social da escola. E o plane-
jamento que define os fins do trabalho pedagdgico.”.

Os conceitos apresentados tém por objetivo mostrar para o
professor a importancia, a funcionalidade e principalmente a rela-
¢do intima existente entre essas tipologias.

Segundo Fusari®, “Apesar de os educadores em geral utiliza-
rem, no cotidiano do trabalho, os termos “planejamento” e “plano”
como sindbnimos, estes ndo o sdo.”

Outro aspecto importante, segundo Schmitz® é que “as deno-
minagdes variam muito. Basta que fique claro o que se entende
por cada um desses planos e como se caracterizam. ” O que se faz
necessario é estar consciente que:

“Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada.
O planejamento é uma espécie de garantia dos resultados. E sen-
do a educacgdo, especialmente a educagdo escolar, uma atividade
sistemdtica, uma organizagdo da situagcdo de aprendizagem, ela
necessita evidentemente de planejamento muito sério. NGo se pode
improvisar a educagdo, seja ela qual for o seu nivel. ”

Conceito de Planejamento

O Planejamento pode ser conceituado como um processo,
considerando os seguintes aspectos: produgdo, pesquisa, finangas,
recursos humanos, propésitos, objetivos, estratégias, politicas, pro-
gramas, or¢gamentos, normas e procedimentos, tempo, unidades
organizacionais etc. Desenvolvido para o alcance de uma situagdo
futura desejada, de um modo mais eficiente, eficaz e efetivo, com a
melhor concentracdo de esforgos e recursos.

O Planejamento também pressupde a necessidade de um pro-
cesso decisério que ocorrerd antes, durante e depois de sua ela-
boragdo e implementagdo na escola. Este processo deve conter ao
mesmo tempo, os componentes individuais e organizacionais, bem
como a agdo nesses dois niveis deve ser orientada de tal maneira
que garanta certa confluéncia de interesses dos diversos fatores
alocados no ambiente escolar.

4 MEC - Ministério da Educagdo e Cultura. Trabalhando com a Educagéo de
Jovens e Adultos - Avaliagdo e Planejamento - Caderno 4 - SECAD - Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. 2006.

5 FUSARI, José Cerchi. O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas inda-
gagdes e tentativas de respostas.1990.

6 SCHMITZ, Egidio. Fundamentos da Diddtica. 79 Ed. Séo Leopoldo, RS: Editora
Unisinos, 2000.




O processo de planejar envolve, portanto, um modo de pen-
sar; e um salutar modo de pensar envolve indagagdes; e indaga-
¢Oes envolvem questionamentos sobre o que fazer, como, quando,
quanto, para quem, por que, por quem e onde. E um processo de
estabelecimento de um estado futuro desejado e um delineamento
dos meios efetivos de torna-lo realidade justifica que ele antecede
a decisdo e a agdo.

Finalidade - Para que Planejar?’

A primeira coisa que nos vem a mente quando perguntamos
sobre a finalidade do planejamento é a eficiéncia. Ela é a execugdo
perfeita de uma tarefa que se realiza. O carrasco é eficiente quando
o condenado morre segundo o previsto. A telefonista é eficiente
guando atende a todos os chamados e faz, a tempo, todas as li-
gacdes. O digitador, quando escreve rapidamente (hd expectativas
fixadas) e ndo comete erros.

O planejamento e um plano ajudam a alcangar a eficiéncia, isto
é, elaboram-se planos, implanta-se um processo de planejamento
a fim de que seja benfeito aquilo que se faz dentro dos limites pre-
vistos para aquela execugdo.

Mas esta ndo é a mais importante finalidade do planejamento.
Ele visa também a eficacia. Os dicionarios ndo fazem diferenca sufi-
ciente entre eficacia e eficiéncia. O melhor é ndo se preocupar com
palavras e verificar que o planejamento deve alcangar ndo sé que
se faca bem as coisas que se fazem (chamaremos isso de eficiéncia),
mas que se fagam as coisas que realmente importa fazer, porque
sdo socialmente desejaveis (chamaremos isso de eficdcia).

A eficacia é atingida quando se escolhem, entre muitas acGes
possiveis, aqueles que, executadas, levam a consecug¢do de um fim
previamente estabelecido e condizente com aquilo em que se cré.

Além destas finalidades do planejamento, Gandin?® introduz a
discussdo sobre uma outra, tao significativa quanto estas, e que da
ao planejamento um status obrigatério em todas as atividades hu-
manas: é a compreensdo do processo de planejamento como um
processo educativo.

E evidente que esta finalidade sé é alcancada quando o pro-
cesso de planejamento é concebido como uma pratica que sublime
a participagdo, a democracia, a libertagdo. Entdao o planejamento
€ uma tarefa vital, unido entre vida e técnica para o bem-estar do
homem e da sociedade.

Elementos Constitutivos do Planejamento

Objetivos e Conteudos de Ensino: os objetivos determinam de
antemdo os resultados esperados do processo entre o professor
e o aluno, determinam também a gama de habilidades e habitos
a serem adquiridos. J& os contetidos formam a base da instrugéo.

A pratica educacional baseia-se nos objetivos por meio de uma
acdo intencional e sistemdtica para oferecer aprendizagem. Desta
forma os objetivos sao fundamentais para determinagao de propo-
sitos definidos e explicitos quanto as qualidades humanas que pre-
cisam ser adquiridas. Os objetivos tém pelo menos trés referéncias
fundamentais para a sua formulacgdo.

- Os valores e ideias ditos na legislagdo educacional.

- Os contelidos basicos das ciéncias, produzidos na histdria da
humanidade.

- As necessidades e expectativas da maioria da sociedade.

7 GANDIN, Danilo. Planejamento. Como Prdtica Educativa. SGo Paulo: Edigcbes
Loyola, 2013.

8 GANDIN, Danilo. O planejamento como ferramenta de transformagdo da pra-
tica educativa. 2011.
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Métodos e Estratégias: o método por sua vez é a forma com
que estes objetivos e conteudos serdao ministrados na pratica ao
aluno. Cabe aos métodos dinamizar as condigdes e modos de reali-
zacdo do ensino. Refere-se aos meios utilizados pelos docentes na
articulagdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e
os resultados esperados.

As estratégias visam a consecug¢do de objetivos, portanto, ha
que ter clareza sobre aonde se pretende chegar naquele momento
com o processo de ensino e de aprendizagem. Por isso, os objetivos
gue norteiam devem estar claros para os sujeitos envolvidos - pro-
fessores e alunos.

Multimidia Educativa: a multimidia educativa é uma estratégia
de ensino e de aprendizagem que pode ser utilizada por estudantes
e professores. E imperativa a importancia das multimidias educati-
vas com uso da informatica no processo educativo como uma ferra-
menta auxiliar na educacéo.

Avaliagéo Educacional: é uma tarefa didatica necessaria e
permanente no trabalho do professor, deve acompanhar todos os
passos do processo de ensino e de aprendizagem. E através dela
que vao sendo comparados os resultados obtidos no decorrer do
trabalho conjunto do professor e dos alunos, conforme os objetivos
propostos, a fim de verificar progressos, dificuldades e orientar o
trabalho para as corre¢des necessarias.

A avaliagdo insere-se ndo sé nas fungGes didaticas, mas tam-
bém na propria dindmica e estrutura do Processo de Ensino e de
Aprendizagem.

Planejamento e Politicas de Educag¢ao no Brasil

A formacdo da Educacgdo Brasileira inicia-se com a Companhia
de Jesus, em 1549, com o trabalho dos Jesuitas: suas escolas de
primeiras letras, colégios e semindrios, até os dias atuais. Nesse
primeiro momento, a educacdo ndo foi um problema que emer-
gisse como um assunto Nacional, no entanto, tenha sido um dos
aspectos das tensdes constantes entre a Ordem dos Jesuitas e a
Coroa Portuguesa, que mais tarde, levou a expulsdo dos mesmos
em 1759. A expulsdo dos jesuitas criou um vazio escolar. A insufi-
ciéncia de recursos e escassez de mestres desarticulou o trabalho
educativo no Pais, com repercussdes que se estenderam até o pe-
riodo imperial.

Com a vinda da Familia Imperial, a educac¢do brasileira toma
um novo impulso, principalmente com a criagdo dos cursos supe-
riores, no entanto a educacdo popular foi relegada em segundo
plano. Com a reforma constitucional de 1834, as responsabilidades
da educacgdo popular foram descentralizadas, deixando-as as pro-
vincias e reservando a Corte a competéncia sobre o ensino médio
e superior.

Nesse periodo, a situagdo continuou a mesma: escassez de es-
colas e de professores na educagdo basica. Com a educagdo mé-
dia e superior, prevaleceram as aulas avulsas destinadas apenas as
classes mais abastadas.

A Proclamacgdo da Republica, também ndo alterou significativa-
mente a ordenacdo legal da Educacdo Brasileira, foi preciso esperar
até a década de 20 para que, o debate educacional ganhasse um
espaco social mais amplo. Nesta época, as questdes educacionais
deixaram de ser temas isolados para se tornarem um problema na-
cional. Varias tentativas de reforma ocorreram em varios estados;
iniciou-se uma efetiva profissionalizagdo do magistério e novos mo-
delos pedagogicos comegaram a ser discutidos e introduzidos na
escola.




Surgimento do Plano de Educagao

A primeira experiéncia de planejamento governamental no
Brasil foi executada no governo de Juscelino Kubitschek com seu
Plano de Metas (1956/61). Antes, os chamados planos que se suce-
deram desde 1940, foram diagndsticos que tentavam racionalizar
o orgamento. Neste processo de planejamento convém distinguir
trés fases:

- A decisdo de planejar;

- O plano emsi; e

- Aimplantac¢do do plano.

A primeira e a Ultima fase sdo politicas e a segunda é um assun-
to estritamente técnico.

No caso do Planejamento Educacional, essa distingdo é inte-
ressante, pois foi preciso um longo periodo de maturagdo para que
se formulasse de forma explicita a necessidade nacional de uma
politica de educacgdo e de um plano para programa-la. A revolugdo
de 30 foi o desfecho das crises politicas e econdmicas que agitaram
profundamente a década de 20, compondo-se assim, um quadro
histérico propicio a transformagdo da Educagdo no Brasil.

Em 1932, um grupo de educadores conseguiu captar o anseio
coletivo e langou um manifesto ao povo e ao governo que ficou
conhecido como “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, que
extravasava o entusiasmo pela Educagdo. O manifesto era ao mes-
mo tempo uma denulncia uma exigéncia de uma politica educacio-
nal consistente e, um plano cientifico para executa-la, livrando a
acdo educativa do empirismo e da descontinuidade. O mesmo teve
tanta repercussdo e motivou uma campanha que repercutiu na As-
sembleia Constituinte de 1934.

De acordo com a Constituicdo de 34, o conselho Nacional de
Educagdo elaborou e enviou, em maio de 37, um anteprojeto do
Plano de Educagdo Nacional, mas com a chegada do estado Novo,
0 mesmo nem chegou a ser discutido.

Sendo assim, mesmo que a ideia de plano nacional de educa-
¢do fosse um fruto do manifesto e das campanhas que se segui-
ram, o Plano 37 era uma negacdo das teses defendidas pelos edu-
cadores ligados aqueles movimentos. Totalmente centralizador, o
mesmo pretendia ordenar em minucias toda a educag¢do nacional.
Tudo estava regulamentado ao plano, desde o ensino pré-primario
ao ensino superior; os curriculos eram estabelecidos e até mesmo
o0 numero de provas e os critérios de avaliagdo.

No entanto, os dois primeiros artigos dos 504 que compuse-
ram o Plano de 37, chamam atengdo, no que se refere ao Planeja-
mento Educacional a nivel nacional, atualmente:

Art. 1°- O Plano Nacional de Educacgdo, cddigo da educagdo na-
cional, é o conjunto de principios e normas adotados por esta lei
para servirem de base a organizagdo e funcionamento das institui-
¢Oes educativas, escolares e extraescolares, mantidas no territério
nacional pelos poderes publicos ou por particulares.

Art. 2°- Este Plano s6 podera ser revisto apds vigéncia de dez
anos.

Nesses artigos, ha trés pontos os quais convém destacar, pois
repercutiram e persistiram em parte, em iniciativas e leis posterio-
res:

- O Plano de Educacdo identifica-se com as diretrizes da Edu-
cacgdo Nacional;

- O Plano deve ser fixado por Lei;

- O Plano sé podera ser revisto apds uma vigéncia prolongada.
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Segundo Kuenzer? “o planejamento de educa¢do também é es-
tabelecido a partir das regras e relagdes da produgdo capitalista,
herdando, portanto, as formas, os fins, as capacidades e os domi-
nios do capitalismo monopolista do Estado.”

Aqui no Brasil, Padilha®® explica que “Durante o regime au-
toritario, eles foram utilizados com um sentido autocratico. Toda
decisdo politica era centralizada e justificada tecnicamente por tec-
nocratas a sombra do poder.” Kuenzer complementa a citagao aci-
ma explicando que “A ideologia do Planejamento entdo oferecida
a todos, no entanto, escondia essas determinacgGes politico-econo-
micas mais abrangentes e decididas em restritos centros de poder.”

O regime autoritario fez com que muitos educadores criassem
uma resisténcia com relagao a elaboragdo de planos, uma vez que
esses planos eram supervisionados ou elaborados por técnicos que
delimitavam o que o professor deveria ensinar, priorizando as ne-
cessidades do regime politico. “Num regime politico de contencédo,
o planejamento passa a ser bandeira altamente eficaz para o con-
trole e ordenamento de todo o sistema educativo.”

Apesar de se ter claro a importancia do planejamento na for-
magao, Fusari** explica que:

“Naquele momento, o Golpe Militar de 1964 ja implantava a
repress@o, impedindo rapidamente que um trabalho mais critico e
reflexivo, no qual as relagbes entre educagdo e sociedade pudessem
ser problematizadas, fosse vivenciada pelos educadores, criando,
assim, um “terreno” propicio para o avango daquela que foi deno-
minada ‘tendéncia tecnicista’ da educagdo escolar.”

Mas ndo se pode pensar que o regime politico era o Unico fa-
tor que influenciava no pensamento com relagdo a elaboragdo dos
planos de aulas; as teorias da administragdo também refletiam no
ato de planejar do professor, uma vez que essas teorias traziam
conceitos que iriam auxiliar na definicdo do tipo de organizagdo
educacional que seria adotado por uma determinada institui¢do.

No inicio da histéria da humanidade, o planejamento era utili-
zado sem que as pessoas percebessem sua importancia, porém com
a evolugdo da vida humana, principalmente no setor industrial e co-
mercial, houve a necessidade de adapta-lo para os diversos setores.

Nas escolas ele também era muito utilizado; a principio, o pla-
nejamento era uma maneira de controlar a agdo dos professores de
modo a nao interferir no regime politico da época. Hoje o planeja-
mento ja ndo tem a fungdo reguladora dentro das escolas, ele serve
como uma ferramenta importantissima para organizar e subsidiar
o trabalho do professor.

Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional

Apos o anteprojeto de Plano de 37, a ideia de um Plano Na-
cional de Educagdo permaneceu sem efeito até 1962, quando foi
elaborado e efetivamente instituido o primeiro Plano Nacional go-
vernamental. No entanto, no Plano de Metas de Kubitschek, a edu-
cagdo era a meta numero 30.

O setor de educagdo entrou no conjunto do Plano de metas
pressionado pela compreensdo de que a falta de recursos humanos
qualificados poderia ser um dos pontos de estrangulamento do de-
senvolvimento do pais.

9 KUENZER, Acdcia Zeneida, CALAZANS, M. Julieta C., GARCIA, Walter. Planeja-
mento e educagdo no Brasil. 6. ed. SGo Paulo: Cortez, 2003.
10 PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialdgico: como construir o projeto

politico-pedagdgico da escola. 42 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
11 FUSARI, José Cerchi. O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas inda-
gagdes e tentativas de respostas.1990.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Profissional do Magistério (Pedagogo)

FUNDAMENTOS DA FILOSOFIA E SOCIOLOGIA DA EDU-
CACAO

Fundamentos da Educagao*

A educagdo deve levar em conta a natureza prépria do indi-
viduo, encontrando esteios nas leis da constituigdo psicoldgica do
individuo e seu desenvolvimento. A relacdo entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa a¢do, mas
conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pessoais, em
troca a sociedade espera das novas geragdes mais do que uma imi-
tacdo; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico da
educagdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos ten-
tados em nossa agdo educativa, a impor modelos, para com que
eles, os alunos, se identifiquem. Teremos sim que lhes oferecer
situagOes. experiéncias que resultem em uma modelagem adequa-
da. Modelagem nao estereotipada, mas decorrentes das diferengas
individuais de cada aluno.

— Fundamentos Sociolégicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagdo
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo mar-
xista, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiricista
e, ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota pers-
pectivas de inspiracdo interacionista, fenomenoldgica ou ethome-
todoldgica. As diferengas entre os referenciais tedricos, os temas
tratados e a orientagdo politica sdo tdo grandes que talvez fosse
mais correto falar em Sociélogas da Educagdo.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bowles e
Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael Yong (1971), os
estudos que marcaram e delimitaram o campo da Sociologia Edu-
cacional. Estes estudos postulam que a produgado e reprodugdo das
classes reside na capacidade de manipulagdo e moldagem das cons-
ciéncias, na preparacgdo de tipos diferenciados de subjetividade de
acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidacdo desta ordem social pela
transmissdo e incubagdo diferenciada de certas ideias, valores, mo-
dos de percepgao, estilos de vida, em geral sintetizados na nogdo
de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos amplos de
reprodugdo social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia
da Educacgdo preocupados em descrever as minucias do funciona-
mento do curriculo escolar e seu papel na estruturagdo das desi-
gualdades sociais. A Nova Sociologia da Educagdo coloca a proble-
matizagdo dos curriculos escolares no centro da andlise socioldgica
de Educacao.

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-fundamentos-da-e-
ducacao/
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A Sociologia da Educagdo, hoje, aborda como tema central de
discussdo: o papel da educagdo na produgdo e reprodugdo da so-
ciedade de classes. A Educagdo facilmente descobre que um dos
lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica esta no interior
dos movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de preparar
técnica e subjetivamente as diferentes classes sociais para ocupa-
rem seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdo é mediada
por um processo de reprodugdo cultural. Sabemos que as forgas
culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser conhe-
cidas para um melhor planejamento e, consequentemente, melhor
ensino. De particular interesse para o processo educativo sdo os fa-
tores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia (“a turma”)
e a escola.

As condigdes do ambiente forjam a sua resposta ou reticéncia,
aos estimulos, formando padrées de habitos que encorajam ou de-
sencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a aprendi-
zagem. O comportamento em classe esta estritamente relacionado
com o ambiente familiar e a sua posi¢do socioeconémica. Fatores
estes ocasionadores de procedimentos antissociais ou de extrema
instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adultos,
algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar para satis-
fazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial, vivendo dentro
de uma comunidade, pertencendo a um grupo social, participando
de institui¢Ges varias, possuindo um “status” socioeconémico, para
integrar-se aos padrGes de comportamento social necessita de um
atendimento dentro da sua realidade individual.

A organizagdo de curriculos, programas e planejamentos de
ensino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e
ndo conduz a motivagdo. No entanto, como os grandes educado-
res e pedagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos
humanisticos” que superam dialeticamente o individual e o social
para fazer surgir o ser humano integral, dando ao educando condi-
¢Oes de adaptagdo em qualquer tipo de sociedade no tempo e no
espaco.

— Fundamentos Filoséficos

Para educarmos os homens de um modo sensato e esclareci-
do, convém saber no que queremos que eles se tornem quando os
educamos. E para sabé-lo é necessario indagar para que vivem os
homens - ou seja, investigar qual pode ser a finalidade da vida e o
que ela deve ser.

Portanto, devemos inquirir sobre a natureza do mundo e os
limites que este fixa para o que o homem pode saber e fazer. A
natureza humana, a boa vida e o lugar do homem no esquema das
coisas estdo entre os topicos perenes de Filosofia.

Refletindo sobre o significado da educagdo para a vida huma-
na, teremos de, mais cedo ou mais tarde, considerar filosoficamen-
te a educacgdo. O que é, pois, a Filosofia e qual a sua contribuicdo
para a educagao?




A Filosofia é a tentativa para pensar do modo mais genérico e
sistematico em tudo o que existe no universo, no “todo da realida-
de”. Ai, temos a Filosofia como especulagdo - seu aspecto contem-
plativo e conjetural.

Outros dois aspectos sdo prescritivo e o critico. O primeiro
quando recomenda (prescreve) valores e ideias. Examina o que en-
tendemos por bom e mau, certo e errado, belo e feio. Analisa se
essas qualidades sdo inerentes as préprias coisas ou se sdo, sim-
plesmente, proje¢des das nossas proprias mentes.

O outro aspecto concerne a critica e a analise. O filosofo ai,
analisa conceitos tais como mente, eu e causa - e, na educagdo,
motivagdo, adaptagdo e interesse a fim de descobrir seu significado
em diferentes contextos.

e Aplicacdes da Filosofia a Educagdo

Como a Filosofia Formal se relaciona com a educagéo e a Filo-
sofia Educacional? Como as diversas categorias da Filosofia Formal
podem ser Uteis ao pensamento que se dedica a questdes educa-
cionais? Para isto, teremos que considerar o significado de Educa-
¢do.

A educagdo pode ser considerada em dois sentidos: um lato,
0 outro técnico. Em sua acepgdo lata, a educacgdo diz respeito a
qualquer ato ou experiéncia que tenha um efeito formativo sobre a
mente, o cardter ou a capacidade fisica de um individuo. Neste sen-
tido, a educagdo nunca termina; verdadeiramente, “aprendemos
pela experiéncia” ao longo de nossa vida.

Todas as espécies de experiéncia podem ser educativas - des-
de a leitura de um livro até uma viagem ao estrangeiro, desde as
opinides das pessoas nossas conhecidas até a possibilidade de sur-
preendermos um comentdrio, no burburinho de um bar. Na sua
acepgdo técnica, a educagdo é o processo pelo qual a sociedade,
por intermédio de escolas, gindsios, colégios, universidades e ou-
tras institui¢des, deliberadamente transmite sua heranga cultural -
seus conhecimentos, valores e dotes acumulados - de uma geragdo
para outra.

Devemos igualmente distinguir entre educagdo como um pro-
duto e como um processo. Como um produto, a educag¢do é o que
recebemos através da instrugdo ou aprendizagem - os conhecimen-
tos, ideais e técnicas que nos ensinam. Como processo, a educagdo
€ o ato de educar alguém ou de nos educarmos.

Examinemos agora as definicdes de educacdo por trés espe-
cialistas, as quais diferem mutuamente e também da que por nds
foi proposta. Herman Horne, um idealista, escreve: “A educagao é
0 processo externo de adaptagao superior do ser humano, fisica e
mentalmente desenvolvido, livre e consciente, a Deus, tal como se
manifestou no meio intelectual, emocional e volitivo do homem”.

John Dewey, um pragmatico, declara: “A educagdo pode ser
definida como um processo de continua reconstrucdo da experién-
cia, com o propdsito de ampliar e aprofundar o seu contetdo social,
enquanto, ao mesmo tempo, o individuo ganha o controle dos mé-
todos envolvidos”.

De acordo com o Papa Pio XI: “A educacgédo consiste, essencial-
mente, em preparar o homem para o que deve ser e para o que
deve fazer aqui na Terra, a fim de atingir o fim sublime para que
foi criado”.

O assunto da educagdo é o homem global e inteiro, alma unida
ao corpo em unidade da natureza, com todas as suas faculdades
naturais e sobrenaturais, tal como a razdo justa e a revelagdo lhe
mostraram que fosse
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Assim, diferentes Filosofias fornecem diferentes definicdes da
educagdo. Qual é a natureza da Filosofia educacional que toma pos-
siveis semelhantes diferengas?

¢ 0 Ambito da Filosofia Educacional

Assim como a Filosofia geral procura entender a realidade
como um todo, explicando-a da maneira mais genérica e sistema-
tica, assim a Filosofia educacional procura também compreender
a educacdo, na sua integridade, interpretando-a por meio de con-
ceitos gerais suscetiveis de orientarem a escolha de objetivos e
diretrizes educativas. Do mesmo modo que a Filosofia geral coor-
dena as descobertas e conclusGes das diversas ciéncias, a Filosofia
educacional interpreta-as na medida em que se relacionem com a
educacdo.

As teorias cientificas ndo comportam em si mesmas inequi-
vocas implica¢gdes educacionais; ndo podem ser aplicadas direta-
mente. Um motivo para isso é que os cientistas nem sempre con-
cordam entre si sobre o que constitui um conhecimento definitivo.
Ndo existe, por exemplo, uma teoria de aprendizagem geralmente
aceita.

Outro motivo é que, ao selecionar objetivos e diretrizes edu-
cativas, temos de formular juizos de valor, de decidir, entre uma
guantidade de fins e meios possiveis, quais os que deveremos ado-
tar. Como ja vimos, a ciéncia ndo pode tomar por nds tais decisoes,
se bem que possa fornecer muitos dos fatos em que as nossas de-
cisOes se baseiam. Esses juizos tém de ser elaborados dentro do
guadro de uma Filosofia que pessoalmente aceitamos.

A Filosofia educacional depende da Filosofia formal porque
quase todos os grandes problemas da educa¢do sdo, no fundo,
problemas filoséficos. Ndo podemos criticar os ideais e as diretri-
zes educacionais existentes, nem sugerir novos, sem atendermos
a problemas filoséficos de ordem geral, tais como a natureza do
préoprio homem, que é um dos alvos da educagdo; a natureza cio
préoprio homem, porque é o homem que estamos educando; a na-
tureza da sociedade, porque a educagdo é um processo social; e a
natureza da realidade suprema, que todo o conhecimento procura
penetrar.

A Filosofia educacional, portanto, envolve a aplicagdo da Filo-
sofia formal ao campo da educagdo. Tal como a Filosofia geral, ela
é especulativa, prescritiva e critica ou analitica.

A Filosofia educacional é especulativa quando procura estabe-
lecer teorias da natureza do homem, sociedade e mundo, por meio
das quais ordene e interprete os dados conflitantes da pesquisa
educacional e das ciéncias humanas. O filésofo educacional pode
estabelecer tais teorias deduzindo-as da Filosofia formal e aplican-
do-as a educacdo, ou, entdo, passando dos problemas particulares
da educagdo para um esquema filosofico capaz de resolvé-los.

Seja qual for o método que siga, permanece o fato de que a
educacgdo suscita uma série de problemas que nem ela nem a cién-
cia podem resolver sozinhas, pois sdo meros exemplos das ques-
tées que perenemente se repetem na propria Filosofia.

Uma Filosofia da educagao é prescrita quando especifica os fins
a que a educagdo deve obedecer e os meios gerais que deve usar
para atingi-los. Define e explica os fins e os meios existentes do
nosso sistema educativo e sugere novos meios e fins para devida
consideragao.

Para um tal propdsito, os “fatos”, mesmo quando definitivos,
nao podem ser suficientes. Os fatos apenas indicam, com maior ou
menor rigor, as consequéncias de adotarmos certas diretrizes. Ndo
nos dizem se tais orienta¢Oes sdo desejaveis ou, sendo desejaveis,
se justificam o abandono de outras diretrizes.




Tanto as finalidades da educagdo como quaisquer de seus
meios, excetuando os mais particulares, ndo podem ser estabele-
cidos mediante critérios considerados validos unicamente para a
educacgado, visto que, como disciplina, a educagdo ndo pode ficar
sozinha. Com efeito, sem recorremos a Filosofia Politica, como po-
deremos inteligentemente discutir a questdo de saber se a escola
deve ou ndo praticar a democracia na administragdo e no governo
dos estudantes? Ou, sem referéncia a Filosofia Social, como pode-
remos discutir o problema da instrugao individual? Quando o edu-
cador escolhe os seus fins, deve fazé-lo ndo como educador, mas
como fildsofo.

Uma Filosofia da educagdo também é analitica e critica. Nesta
acepgdo, analisa suas proprias teorias especulativas e prescritivas,
bem como as teorias que encontra em outras disciplinas.

Examina a racionalidade dos nossos ideais educativos, sua
coeréncia com outros ideais e a parte neles desempenhada pelo
pensamento improvisado ou ilusério. Comprova a légica dos nossos
conceitos e sua adequagdo aos fatos que procuram explicar.

Demonstra as inconsisténcias existentes em nossas teorias e
indica o preciso alcance das teorias que restam, quando as incoe-
réncias sdo removidas. Examina a vasta proliferacdo de conceitos
educacionais especializados. Sobretudo, luta por esclarecer os mul-
tiplos significados diferentes ligados a expressdes tdo desgastadas
como “liberdade”, “adaptagdo”, ,,crescimento”, “
teresse” e “maturidade”.

”oour

experiéncia”, “in-

¢ Epistemologia e Educacgao

Um dos interesses primordiais da educagao é descobrir e trans-
mitir conhecimento. Mas nem tudo o que circula sob o nome de
educagdo pode corretamente ser rotulado de “conhecimento”.
Como é importante para o professor, pois, ser capaz de avaliar as
bases em que se formulam as exigéncias de conhecimento?

O professor pode ajudar os estudantes a compreenderem e
distinguirem entre opinido e fato, entre crenca e conhecimento. Da
convicgdo de que uma crenga é verdadeira ndo se segue, necessa-
riamente, que a crenga é verdadeira de fato, a menos que satisfaga
os padrées do conhecimento idéneo. Por exemplo, o principio da
separagdo da Igreja e do Estado ndo é a razdo suprema para a ex-
clusdo da religido das escolas publicas.

Um motivo pertinente para o problema em questdo é que o
estado de conhecimento das crengas religiosas ndao esta esclare-
cido; muitos consideram as crengas religiosas algo predominante-
mente mitico. Outros, que ndo negam a benéfica influéncia moral
da religido sobre o comportamento dos estudantes, duvidam que
a religido possa fornecer conhecimentos de um modo apropriado.

Claro, os tedlogos e outros estdo convencidos de que a religidao
fornece conhecimento de fato: o conhecimento revelado. Talvez a
Unica solugdo para os professores seja admitirem uma preferéncia
por certos tipos de conhecimento ou dizerem que os padrdes para
julgar o que é conhecimento e o que ndo constituem, eles préprios,
matéria para debate.

O professor também pode discutir os métodos pelos quais o
conhecimento é adquirido - através da revelagdo, autoridade, intui-
¢do, razdo, os sentidos e a experimentagdo. O conhecimento deri-
vado da experimentacdo cientifica é o mais aceito, hoje em dia. Isto
nao quer dizer que os outros métodos sejam errados ou inuteis.
Pelo contrario, o professor pode demonstrar que os diferentes mé-
todos, na realidade, complementam-se entre si.
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Sé a percepgdo sensorial fornecera fatos e dados objetivos e
distintos. Mas precisamos da razdo para sintetizar as descobertas
empiricas, para incorpora-las numa teoria ou numa lei. Se abando-
nado a si proprio, contudo, o raciocinio estaria vazio de conteudo.

O filésofo alemdo, Immanuel Kant, resumiu a interdependén-
cia do raciocinio e da percepgdo sensorial no ato de conhecimento:
“Os conceitos sem percepg¢des sdo vazios; as percepgdes sem con-
ceitos sdo cegas”.

O conhecimento intuitivo, revelado e autoritario, cada um de-
les podera ser o que melhor atua em diferentes situagdes da vida.
A vida é, com efeito, demasiado variada e imprevisivel para que
qualquer um formule arrogantes afirmagdes a seu respeito.

A questdo importante para o professor é a seguinte: “Quanto
tempo e esfor¢o deve ser dedicado a cada um desses métodos?“ A
resposta dependerd, em grande parte, da matéria que ele estiver
ensinando.

Em ultima andlise, porém, deve depender sobretudo da sua
Filosofia de Educa¢do. Como sabemos, diferentes Filosofias subli-
nham diferentes tipos de conhecimento e, por conseguinte, dife-
rentes metodologias de ensino.

e Axiologia, Etica e Educagdo

Seja qual for a importancia das teorias do conhecimento para
a instrugdo concreta na sala de aula, a necessidade de uma sélida
teoria social e ética é facilmente aceita como fundamental para a
pratica educativa. De fato, muitos consideram a educagdo do cara-
ter mais importante para a juventude do que o ensino de matérias
cognitivas.

Estdo mais preocupados com a maneira como as escolas po-
dem eficazmente transmitir os valores morais e espirituais que fa-
¢am do mundo um melhor lugar para se viver do que com as ques-
tOes de conteldo da matéria dos programas. Os inUmeros escritos
sobre a relagdo entre Filosofia e a educagdo revelam que a maioria
dos que consideram a metafisica e outras categorias filoséficas sem
importancia especial para a pratica educativa estd impressionada
com a necessidade de um estudo dos valores em educacao.

A pergunta parece ser sempre: “Quais os valores e tipos de va-
lor que sdo, justamente, os mais pertinentes?“ A razdo para tal é
gue a educacgdo esta sempre formulando avaliagGes. Ndo hesita em
articular juizos, em suas estimativas da pratica escolar.

Os professores avaliam os estudantes e sdo por estes avalia-
dos. A sociedade avalia os cursos estudados, os programas escola-
res, a competéncia do ensino; a prépria sociedade esta sendo cons-
tantemente avaliada pelos educadores. Um estudo de axiologia é,
portanto, uma necessidade para o professor do divertimento.”

O valor especifico que um professor atribui aos problemas es-
colares derivard do seu préprio sistema de valores. Uma posi¢do
professoral, por exemplo, considerada principalmente como um
degrau para fins e intuitos pessoais, podera refletir perfeitamente
valores subjetivos. A posi¢cdo nao tera um valor préprio.

O professor que considera a sua classe um meio para alcangar
um fim, em vez de um fim em si mesma, podera refletir uma prefe-
réncia por valores instrumentais. Ensinara de um modo tal que os
estudantes apreciardo o processo de ensino, em vez de dominarem
o conhecimento que o professor propicia.

A Filosofia da educag¢do guia a teoria e a pratica de trés ma-
neiras:

1) ordena as descobertas e conclusdes das disciplinas relevan-
tes para a educagao, incluindo as descobertas da propria educagao,
dentro de uma concepgao compreensiva do homem e da educagdo
que se lhe ajuste;




