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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETACAO DE TEXTO

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. SO depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretag¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungbes e preposicdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informag8es importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢do do autor
quando afirma que...

(9

SIGNIFICACAO DAS PALAVRAS: SINONIMOS,
ANTONIMOS, SENTIDO PROPRIO E FIGURADO DAS
PALAVRAS

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagGes de sentido entre si. Conhega
as principais relagGes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relacdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras anténimas sdo aquelas que apresentam signifi-
cados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

Paronimos e homonimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homoénimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homoéfonas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (nu-
meral) X sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homadgrafas sdo aquelas que possuem escrita igual,
porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a
frase. Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

Ja as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas
um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagdo e conotagao

Palavras com sentido denotativo s3o aquelas que apresentam
um sentido objetivo e literal. Ex: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé
da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia

Esta classificacdo diz respeito as relagdes hierarquicas de signi-
ficado entre as palavras.

Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiper6nimo de limdo.




J4 o hiponimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, por-
tanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hiponimo. Ex:
Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

S3do as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem
que ocorra mudanca no significado. Ex: loiro — louro / enfarte — in-
farto / gatinhar — engatinhar.

Arcaismo

Sdo palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo
do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante
encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: botica <—> far-
mdcia / franquia <—> sinceridade.

SENTIDO PROPRIO E SENTIDO FIGURADO

E possivel empregar as palavras no sentido préprio ou no sen-
tido figurado.

Ex.:

— Construi um muro de pedra. (Sentido préprio).

— Dalton tem um coragdo de pedra. (Sentido figurado).

— As aguas pingavam da torneira. (Sentido préprio).

— As horas iam pingando lentamente. (Sentido figurado).

Denotagao

E o sentido da palavra interpretada ao pé da letra, ou seja, de
acordo com o sentido geral que ela tem na maioria dos contextos
em que ocorre. Trata-se do sentido préprio da palavra, aquele en-
contrado no dicionario. Por exemplo: “Uma pedra no meio da rua
foi a causa do acidente”.

A palavra “pedra” aqui esta usada em sentido literal, ou seja, o
objeto mesmo.

Conotagdo

E o sentido da palavra desviado do usual, ou seja, aquele que se
distancia do sentido préprio e costumeiro. Por exemplo: “As pedras
atiradas pela boca ferem mais do que as atiradas pela méo”.

“Pedras”, neste contexto, ndo esta indicando o que usualmente
significa (objeto), mas um insulto, uma ofensa produzida pelas pa-
lavras, capazes de machucar assim como uma pedra “objeto” que é
atirada em alguém.

Ampliacao de Sentido

Fala-se em ampliagcdo de sentido quando a palavra passa a
designar uma quantidade mais ampla de significado do que o seu
original.

“Embarcar”, por exemplo, originariamente era utilizada para
designar o ato de viajar em um barco. Seu sentido foi ampliado
consideravelmente, passando a designar a agao de viajar em outros
veiculos também. Hoje se diz, por ampliacdo de sentido, que um
passageiro:

— Embarcou em um trem.

— Embarcou no 6nibus das dez.

— Embarcou no avido da forga aérea.

— Embarcou num transatlantico.
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“Alpinista”, em sua origem, era utilizada para indicar aquele
que escala os Alpes (cadeia montanhosa europeia). Depois, por am-
pliagdo de sentido, passou a designar qualquer tipo de praticante
de escalar montanhas.

Restri¢do de Sentido

Ao lado da amplia¢do de sentido, existe 0 movimento inverso,
isto é, uma palavra passa a designar uma quantidade mais restrita
de objetos ou nogdes do que originariamente designava.

E o caso, por exemplo, das palavras que saem da lingua geral e
passam a ser usadas com sentido determinado, dentro de um uni-
verso restrito do conhecimento.

A palavra aglutinagdo, por exemplo, na nomenclatura grama-
tical, é bom exemplo de especializagdo de sentido. Na lingua geral,
ela significa qualquer jungdo de elementos para formar um todo,
todavia, em Gramatica designa apenas um tipo de formagao de pa-
lavras por composi¢do em que a jungdo dos elementos acarreta al-
teragdo de pronuncia, como é o caso de pernilongo (perna + longa).

Se nao houver alteragdo de pronuncia, ja ndo se diz mais aglu-
tinagdo, mas justaposi¢do. A palavra Pernalonga, por exemplo, que
designa uma personagem de desenhos animados, ndo se formou
por aglutinagdo, mas por justaposicdo.

Em linguagem cientifica € muito comum restringir-se o signifi-
cado das palavras para dar precisdo a comunicagdo.

A palavra girassol, formada de gira (do verbo girar) + sol, ndo
pode ser usada para designar, por exemplo, um astro que gira em
torno do Sol, seu sentido sofreu restri¢do, e ela serve para designar
apenas um tipo de flor que tem a propriedade de acompanhar o
movimento do Sol.

Existem certas palavras que, além do significado explicito, con-
tém outros implicitos (ou pressupostos). Os exemplos sdo muitos. E
o caso do pronome outro, por exemplo, que indica certa pessoa ou
coisa, pressupondo necessariamente a existéncia de ao menos uma
além daquela indicada.

Prova disso é que ndo faz sentido, para um escritor que nunca
langou um livro, dizer que ele estara autografando seu outro livro. O
uso de outro pressupde, necessariamente, ao menos um livro além
daquele que esta sendo autografado.

ORTOGRAFIA OFICIAL

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes
a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso
analisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memo-
rizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que
também faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes
entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar
que existem inUmeras excec¢Bes para essas regras, portanto, fique
atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é co-
nhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o
alfabeto se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, e, i, 0, u) e
consoantes (restante das letras).




Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram
reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo
que elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcricdo de
nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sao relevantes para saber o momento de usar o
X no lugar do CH:

¢ Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxer-
gar)

* Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “Z2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser ob-
servadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

* Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S”
(ex: casa > casinha)

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou
origem. (ex: portuguesa)

* Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”,

populoso)

0s0” e “osa” (ex:

Uso do “S”, “SS”, “C”

e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex:
diversdo)

e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)

e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passa-
ram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Os diferentes porqués

Usado para fazer perguntas. Pode

substituido por “por qual motivo”

POR QUE >€f

Usado em respostas e explicagdes. Pode ser

PORQUE substituido por “pois”

O “que” é acentuado quando aparece como
a ultima palavra da frase, antes da pontuacgdo
final (interrogacdo, exclamagao, ponto final)

POR QUE

E um substantivo, portanto costuma vir
acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo
ou pronome

PORQUE

Paronimos e homoénimos

As palavras pardnimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

Ja as palavras homonimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’dgua); manga (blusa) X manga (fruta).
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PONTUAGCAO

Para a elaborac¢do de um texto escrito, deve-se considerar o uso
adequado dos sinais de pontuagdao como: pontos, virgula, ponto e
virgula, dois pontos, travessao, parénteses, reticéncias, aspas, etc.

Tais sinais tém papéis variados no texto escrito e, se utilizados
corretamente, facilitam a compreensdo e entendimento do texto.

— A Importancia da Pontuagdo

!As palavras e oragdes sdo organizadas de maneira sintdtica,
semantica e também melddica e ritmica. Sem o ritmo e a melodia,
os enunciados ficariam confusos e a fungdo comunicativa seria pre-
judicada.

O uso correto dos sinais de pontuagdo garante a escrita uma
solidariedade sintatica e semantica. O uso inadequado dos sinais de
pontuagdo pode causar situagdes desastrosas, como em:

— N&o podem atirar! (entende-se que atirar esta proibido)

— N&o, podem atirar! (entende-se que é permitido atirar)

— Ponto

Este ponto simples final (.) encerra periodos que terminem por
qualquer tipo de oragdo que nao seja interrogativa direta, a excla-
mativa e as reticéncias.

Outra fungdo do ponto é a da pausa oracional, ao acompanhar
muitas palavras abreviadas, como: p., 2.9, entre outros.

Se o periodo, oragdo ou frase terminar com uma abreviatura,
o ponto final ndo é colocado apds o ponto abreviativo, ja que este,
guando coincide com aquele, apresenta dupla serventia.

Ex.: “O ponto abreviativo pde-se depois das palavras indicadas
abreviadamente por suas iniciais ou por algumas das letras com que
se representam, v.g. ; V. 5.9; Il.m; Ex.° ; etc.” (Dr. Ernesto Carneiro
Ribeiro)

O ponto, com frequéncia, se aproxima das fun¢des do ponto e
virgula e do travessao, que as vezes surgem em seu lugar.

Obs.: Estilisticamente, pode-se usar o ponto para, em periodos
curtos, empregar dinamicidade, velocidade a leitura do texto: “Era
um garoto pobre. Mas tinha vontade de crescer na vida. Estudou.
Subiu. Foi subindo mais. Hoje é juiz do Supremo.”. E muito utilizado
em narragGes em geral.

— Ponto Paragrafo

Separa-se por ponto um grupo de periodo formado por ora-
¢Oes que se prendem pelo mesmo centro de interesse. Uma vez que
o centro de interesse é trocado, é imposto o emprego do ponto pa-
ragrafo se iniciando a escrever com a mesma distancia da margem
com que o texto foi iniciado, mas em outra linha.

O paragrafo é indicado por ( § ) na linguagem oficial dos artigos
de lei.

— Ponto de Interrogagao
E um sinal (?) colocado no final da oragdo com entonagdo inter-
rogativa ou de incerteza, seja real ou fingida.

1 BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. 379 ed. Rio de Janei-
ro: Nova Fronteira, 2009.




A interrogagao conclusa aparece no final do enunciado e re-
qguer que a palavra seguinte se inicie por mailscula. Ja a interro-
gacdo interna (quase sempre ficticia), ndo requer que a proxima
palavra se inicia com maiuscula.

Ex.: — Vocé acha que a gramdtica da Lingua Portuguesa é com-
plicada?

— Meu padrinho? E o Excelentissimo Senhor coronel Paulo Vaz
Lobo Cesar de Andrade e Sousa Rodrigues de Matos.

Assim como outros sinais, o ponto de interrogagdo nao requer
que a orag¢do termine por ponto final, a ndo ser que seja interna.

Ex.: “Esqueceu alguma cousa? perguntou Marcela de pé, no
patamar”.

Em didlogos, o ponto de interrogacdo pode aparecer acompa-
nhando do ponto de exclamacdo, indicando o estado de duvida de
um personagem perante diante de um fato.

Ex.: — “Esteve cd o homem da casa e disse que do préximo més
em diante sdo mais cinquenta...
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— Ponto de Exclamagao

Este sinal (!) é colocado no final da oragdo enunciada com en-
tonacgdo exclamativa.

Ex.: “Que gentil que estava a espanholal”

“Mas, na morte, que diferenga! Que liberdade!”

Este sinal é colocado apds uma interjeicdo.
Ex.: — Olé! exclamei.
— Ah! brejeiro!

As mesmas observagdes vistas no ponto de interroga¢do, em
relagdo ao emprego do ponto final e ao uso de maidscula ou mi-
nuscula inicial da palavra seguinte, sdo aplicadas ao ponto de ex-
clamacdo.

— Reticéncias

As reticéncias (...) demonstram interrupgdo ou incompletude
de um pensamento.

Ex.: — “Ao proferir estas palavras havia um tremor de alegria
na voz de Marcela: e no rosto como que se lhe espraiou uma onda
de ventura...”

— “Ndo imagina o que ela é |4 em casa: fala na senhora a todos
os instantes, e aqui aparece uma pamonha. Ainda ontem...

Quando colocadas no fim do enunciado, as reticéncias dispen-
sam o ponto final, como vocé pode observar nos exemplos acima.

As reticéncias, quando indicarem uma enumeracgdo inconclusa,
podem ser substituidas por etc.

Ao transcrever um dialogo, elas indicam uma nao resposta do
interlocutor. Ja em citagBes, elas podem ser postas no inicio, no
meio ou no fim, indicando supressdo do texto transcrito, em cada
uma dessas partes.

Quando ocorre a supressdao de um trecho de certa extensao,
geralmente utiliza-se uma linha pontilhada.

As reticéncias podem aparecer apés um ponto de exclamagdo
ou interrogacgao.
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— Virgula

Avirgula (,) é utilizada:

- Para separar termos coordenados, mesmo quando ligados por
conjuncdo (caso haja pausa).

Ex.: “Sim, eu era esse gar¢do bonito, airoso, abastado”.

IMPORTANTE!
Quando hd uma série de sujeitos seguidos imediatamente de
verbo, ndo se separa do verbo (por virgula) o ultimo sujeito da série

Ex.: Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de
Alencar tinham-nas comegado.

- Para separar oragdes coordenadas aditivas, mesmo que estas
se iniciem pela conjungdo e, proferidas com pausa.

Ex.: “Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu
levava-lhe quanta podia obter”.

- Para separar oragbes coordenadas alternativas (ou, quer,
etc.), quando forem proferidas com pausa.
Ex.: Ele saira daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.

IMPORTANTE!

Quando ou exprimir retificacdo, esta mesma regra vigora.

Ex.: Teve duas fases a nossa paixao, ou ligagdo, ou qualquer ou-
tro nome, que eu de nome ndo curo.

Caso denote equivaléncia, o ou posto entre os dois termos ndo
é separado por virgula.

Ex.: Solteiro ou solitario se prende ao mesmo termo latino.

- Em aposigGes, a ndo ser no especificativo.
Ex.: “ora enfim de uma casa que ele meditava construir, para
residéncia prépria, casa de feitio moderno...”

- Para separar os pleonasmos e as repeti¢des, quando ndo tive-
rem efeito superlativamente.

Ex.: “Nunca, nunca, meu amor!”

A casa é linda, linda.

- Para intercalar ou separar vocativos e apostos.
Ex.: Brasileiros, é chegada a hora de buscar o entendimento.
E aqui, nesta querida escola, que nos encontramos.

- Para separar oragdes adjetivas de valor explicativo.

Ex.: “perguntava a mim mesmo por que nao seria melhor depu-
tado e melhor marqués do que o lobo Neves, — eu, que valia mais,
muito mais do que ele, — ...”

- Para separar, na maioria das vezes, oragdes adjetivas restritiva
de certa extensdo, ainda mais quando os verbos de duas oragbes
distintas se juntam.

Ex.: “No meio da confusdo que produzira por toda a parte este
acontecimento inesperado e cujo motivo e circunstancias inteira-
mente se ignoravam, ninguém reparou nos dois cavaleiros...”

IMPORTANTE!

Mesmo separando por virgula o sujeito expandido pela oragdo
adjetiva, esta pontuacdo pode acontecer.

Ex.: Os que falam em matérias que ndo entendem, parecem
fazer gala da sua prépria ignorancia.
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RESOLUGCAO DE SITUAGCOES-PROBLEMA

A resolucdo de problemas na matematica é um processo que envolve a aplicagdo de conceitos matemadticos para solucionar questdes
ou situagdes que requerem raciocinio légico e analise quantitativa. E um processo criativo que requer habilidades de pensamento critico
e estratégias especificas para chegar a uma solugdo.

Aqui estdo algumas etapas comuns que podem ajudar a resolver problemas matematicos:

— Compreensdo do problema: Leia cuidadosamente o enunciado do problema e certifique-se de entendé-lo completamente. ldentifi-
que os dados fornecidos, as incognitas a serem encontradas e as restricdes dadas.

— Planejamento: Desenvolva um plano ou estratégia para resolver o problema. Isso pode envolver a identificagdo de férmulas ou
conceitos matemadticos relevantes, a criagdo de diagramas ou representagdes visuais, a divisdo do problema em etapas menores ou a
consideracgdo de casos especificos.

— Execugdo: Implemente o plano que vocé desenvolveu, realizando os calculos e aplicando as estratégias escolhidas. Organize suas
informacdes e seja cuidadoso com os cdlculos para evitar erros.

— Verificagdo: Apds chegar a uma solugao, verifique se ela faz sentido e esta de acordo com as restri¢gdes do problema. Faga uma revi-
sdo dos calculos e verifique se a resposta obtida é razoavel.

— Comunicagdo: Expresse sua solugdo de forma clara e coerente, utilizando termos matematicos apropriados e explicando o raciocinio
utilizado. Se necessario, apresente sua solu¢gdo em um formato compreensivel para outras pessoas.

Dentro deste prisma vamos elencar a técnica abaixo:
— Técnica para interpretar problemas de Matematica

A linguagem matemadtica para algebrizar problemas:

Linguagem da questao

Linguagem Matematica

Preposigdo da, de, do Multiplicagdo
Preposicdo por divisdo
Verbos Equivale, sera, tem, e, etc. igualdade
Pronomes interrogativos qual, quanto X?

Um numero X

O dobro de um nimero 2x

O triplo de um nimero 3x

A metade de um nimero x/2

A terga parte de um numero x/3

Dois nimeros consecutivos X, Xx+1

Trés nimeros consecutivos

X, X+1,x+2

Um numero Par 2x

Um ntmero impar 2x-1

Dois nimeros pares consecutivos 2X, 2x + 2

Dois numeros impares consecutivos 2x-1,2x-1+2 (2x+ 1)
O oposto de X ( na adigdo) -X

O inverso de X ( na multiplicagdo) 1/x

Soma Aumentar, maior que, mais, ganhar, adicionar
Subtragdo menos, menor que, diferenga, diminuir, perder, tirar
Divisao Razdo
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Exemplos de aplicagdo da técnica para a resolu¢do de proble- Solugdo:
mas: A+V+B=108
1 -0 dobro de um niumero somado ao triplo do mesmo nime- A =2x
ro é igual a 7. Qual é esse numero? V=x
Vamos verificar a tabela para algebrizar este problema: B=3.2x=6x
V=2
Solugdo:
2x+3x=7 Continuando...
5x =7 A+V+B=108
7 2x + x + 6x = 108
X= 5 9x = 108
x=1,4 108
x= 9
Resposta: x=1,4 x=12
V=x=12
2 —Um relatdrio contém as seguintes informagdes sobre as tur-
mas A, BeC: Resposta: Alternativa B
— As trés turmas possuem, juntas, 96 alunos;
—Aturma A e a turma B possuem a mesma quantidade de alu- 4 — Um fazendeiro dividira seu terreno de modo a plantar soja,
nos; trigo e hortaligas. A parte correspondente a soja terd o dobro da
— A turma C possui o dobro de alunos da turma A. area da parte em que sera plantado trigo que, por sua vez, terd o
Estas informagdes permitem concluir que a turma C possui a | dobro da area da parte correspondente as hortalicas. Sabe-se que
seguinte quantidade de alunos: a area total desse terreno é de 42 ha, assim a drea em que se ira
A) 48 plantar trigo é de:
B) 42 (A) 6 ha
C)28 (B) 12 ha
D) 24 (C) 14 ha
(D) 18 ha
Solugdo: (E) 24 ha
A+B+C=96
A=x Solugdo:
B=x S+T+H=42
C=2x S=2.2x=4x
c=>? T=2x
H=x
Continuando... T=7?
A+B+C=96
X+X+2x=96 Continuando...
4x =96 S+T+H=42
36 Ax+2x+x=42
X = 4 7x =42
x=24 432
x= 7
Continuando X=6
C=2x
C=2.24 Continuando...
C=48 T=2x
T=26

Resposta: Alternativa A

3 — Uma urna contém bolas azuis, vermelhas e brancas. Ao
todo sdo 108 bolas. O numero de bolas azuis é o dobro do de ver-
melhas, e o nimero de bolas brancas é o triplo do de azuis. Entdo,
o numero de bolas vermelhas é:

(A)10

(B) 12

(C)20

(D) 24

(E) 36

T=12

Resposta: Alternativa B




5 — Maria e Ana se encontram de trés em trés dias, Maria e
Joana se encontram de cinco em cinco dias e Maria e Carla se en-
contram de dez em dez dias. Hoje as quatro amigas se encontraram.
A proxima vez que todas irdo se encontrar novamente sera daqui a:

(A) 15 dias

(B) 18 dias

(C) 28 dias

(D) 30 dias

(E) 50 dias

Conforme mencionado a resolu¢do de problemas é a aplicagdo
de varios conceitos de matematica. Aqui uma questdo onde envolve
o MMC.

Solugdo:

Calculandoo MMCde3-5-10:
3-5-10]2

3-5-5 |3

1-5-5 |5

1-1-1 | 30dias.

Resposta: Alternativa D

6 — Uma doceria vendeu 153 doces dos tipos casadinho e bri-
gadeiro. Se a razdo entre brigadeiros e casadinhos foi de 217, deter-
mine o numero de casadinhos vendidos.

(A) 139
(B) 119
(C) 94
(D) 34
Solugdo:
Razdo é a mesma coisa que divisdo
Total = 153

B 2

£= 7
c=>?
Continuando...
Colocando o K (constante de proporcionalidade) para descobrir

seu valor.

B 2K

€= 7K
2K + 7K = 153
9K =153

153

K= "3
K=17
Continuando...
C=7K
C=7.17=119
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A resolugdo estd correta, segue o comentdrio abaixo:

— Método 1 (usado na resolugdo original)

Utilizando o K (constante de proporcionalidade)

Na solucdo dada foi utilizada uma técnica nao trivial, porém
atil.

Sempre que temos uma proporg¢do, podemos utilizar o K (cons-
tante de proporcionalidade) para facilitar e resolver a questao.

Neste caso K=17

Dai entdo: Sabendo que B é multiplo de 2K e C é multiplo de
7K, prosseguimos com o cdlculo (vide resolugdo) e concluimos que
o numero de casadinhos é 119.

— Método 2 (outra abordagem)

1: Determine a proporgao entre brigadeiros e casadinhos.

A razdo entre brigadeiros e casadinhos é de 2/7. Isso significa
gue a cada 2 partes de brigadeiros, ha 7 partes de casadinhos.

2: Calcule o total de partes na proporgdo.

A soma das partes que representam a proporcao é 2 (brigadei-
ros) + 7 (casadinhos) = 9 partes.

3: Descubra a quantidade de doces por parte.

Sabendo que o total de doces vendidos foi 153, vocé divide
esse total pelo nimero total de partes na proporgdo (153 doces / 9
partes). Isso resulta em 17 doces por parte.

4: Encontre a quantidade de casadinhos.

Como os casadinhos correspondem a 7 partes na proporgao,
multipligue o numero de partes de casadinhos pela quantidade de
doces por parte (7 partes * 17 doces por parte = 119 casadinhos).

Portanto, o nimero de casadinhos vendidos foi de 119.

7 — Na venda de um automodvel, a comissdo referente a essa
venda foi dividida entre dois corretores, A e B, em partes direta-
mente proporcionais a 3 e 5, respectivamente. Se B recebeu RS
500,00 a mais que A, entdo o valor total recebido por A foi:

(A) RS 550,00.

(B) R$ 650,00.

(C) RS 750,00.

(D) RS 850,00.

Solugdo:
Colocando a proporcionalidade
A= 3K
B =5K
B—-A =500
A=?
Continuando
B-A=500
5K—-3K =500
2K =500

500
K= "z
K =250
Continuando...
A =3K
A=3.250
A =750

Resposta: Alternativa C




MATEMATICA

8 —Uma pessoa possui o triplo da idade de uma outra. Daqui a 11 anos tera o dobro. Qual é a soma das idades atuais dessas pessoas?
(A) 22
(B) 33
(C) 44
(D) 55
(E) 66

Solugdo:

Presente:

A=x

B =3x

Futuro: ( + 11 anos)
B =2A
3x+11=2(x+11)

Continuando...
3x+11=2(x+11)
3x+11=2x+22
3x—2x=22-11
x=11

Continuando...
Soando as idades.
A+B=7?
A=x=11
B=3x=3.11=33
A+B=11+33=44

Resposta: Alternativa C

NUMEROS INTEIROS: OPERACOES, PROPRIEDADES, MULTIPLOS E DIVISORES; NUMEROS RACIONAIS: OPERACOES E
PROPRIEDADES

Conjunto dos ntiimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos niumeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-
tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em Z)

Subconjuntos:
SiMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* zZ* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos
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FUNDAMENTOS HISTORICOS, FILOSOFICOS E SOCIOLOGICOS DA EDUCACAO

Fundamentos Historicos

A educagdo esta intimamente ligada ao desenvolvimento social e econdmico de uma Nag¢do. Devemos compreender que a educagdo
se torna necessaria justamente porque o homem, ainda que seja o autor da prépria producdo cultural da humanidade, quando nasce esta
totalmente desprovido dessa cultura e de qualquer trago cultural. E neste exercicio da apropriagdo da cultura historicamente produzida
pela humanidade, que o homem vai se tornando mais humano, ou seja, a educa¢do permite que a humanidade seja verdadeiramente
humana, mas apenas na medida em que colabora com essa apropriagao.

A educagdo é a responsavel por mostrar caminhos e possibilidades de transformagdo aos sujeitos e também a sociedade de uma
maneira geral, entdo ela passa a receber muita atengdo dos pesquisadores e também dos governantes. A prépria necessidade capitalista
de garantir a formac¢do da mao de obra passa a interferir, historicamente, nos caminhos e descaminhos da educagao escolar de cada socie-
dade. E é justamente neste ponto em que as politicas educacionais surgem.

O termo politica vem do grego politikos, que é relativo ao cidaddo e ao estado, e também de polites, que significa cidadao (derivado
de polis, que é cidade). Ainda com este mesmo termo, podemos identificar as atitudes do governo em relagdo a determinados assuntos
(politica educacional, politica social, etc.).

As politicas educacionais, assim como qualquer outra politica, envolvem confusdo, debate, necessidades, intencionalidade, legislacdo,
crencas, valores, pragmatismo e relagdes de poder bastante desiguais.

Na prética, as politicas sdo frequentemente obscuras, algumas vezes inexequiveis, mas podem ser, mesmo assim, poderosos instru-
mentos de retdrica, ou seja, formas de falar sobre o mundo, caminhos de mudanga do que pensamos sobre o que fazemos [...] O Estado
é um dos principais lugares da politica e um dos principais atores politicos. Em seu sentido mais simples, a politica € uma declaragdo de
algum tipo - ou ao menos uma decisdo sobre como fazer as coisas no sentido de ‘ter’ uma politica, mas que pode ser puramente simbodlica,
ou seja, mostrar que ha uma politica, ou que uma politica foi formulada (BALL e MAINARDES, 2011, p. 13-14).

As politicas ndo sdo fixas e constantemente, percebemos novas politicas educacionais sendo implementadas pelos governos, o que
faz com que elas também sejam flexiveis e mutdveis. Cada politica esta sujeita a interpretagées diferentes tanto de seus autores, como de
seus leitores.

Segundo MARTINS (1994), ndo é possivel determinar a existéncia de um lugar de um espago. O espago deve ser compreendido no plu-
ral, sdo os espagos, porque as Politicas educacionais se processam “onde ha pessoas imbuidas da intengdo de aos poucos conduzir a crian-
¢a a ser um modelo social de adolescente e posteriormente de jovem e ser adulto idealizado pelo grupo social em que ela ocorre” (p.14).

Por isso é que a politica educacional, apesar de ndo estar em todos os lugares, estd onde esta a educagdo (enquanto processo de so-
cializagdo), também ndo estd apenas no sistema escolar padronizado, pois, extrapola os seus limites (MARTINS, 1994, p.14).

A educagdo existe em todos os grupos sociais, com procedimentos especificos e com a transmissdo de pessoa para pessoa.
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UCACIO =

Platao

Platio, filosofo que teve como
preocupagio central de sua vida
e de sua obra a critica 4 democracia

ateniense e a procura de solugdes
politicas o mundo ;
pretmmu?l?]: idéia dud];m

COmo -.‘:-mseqﬁenma a1,
definiu o Estado como a suprema
figura da sociedade e, como tal,
estabelecen que o Estado ideal seria
govemado por sabios e filosofos.

Assim, a politica, segundo Plat3o, era
a arte de um pequeno de uma
elite. Aqui, olll:n:a e elitismo nao se
dissociam. Nesta vertente a politica
educacional ndo so é formulada por uma
pequena elite como também tém entre
seus objetivos a formac¢ido de uma elite .

(MARTING, 1994, p.13}).

(428 a. C. - 348 a.C.)
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f,._-,'l % f" ]ﬂ.,dmmpuludePlatﬂn analisou os trés tipos de
/7 f VErno — mmarqu:mmsmufmmedmncmu- assim
| EDINO as CoTupgoes Ormas — trama, &
demagogia. Quando examinou tudo isso, dem
no ser humano uma forca para modificar o meio e disse
que o Estado ideal seria aquele governado por um povo
bem-educado e preparado na juventude.

Aqu:. anIil:l e ndo se dissociam, Nesta concepgao,
politica cduncm pode ser associada a educagao ampla
e igual para todos os homens. Voltada para o exercicio
equilibrado do poder entre eles. iuanrins, 1954, p1s).




atualidade
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Amalmente, existem duas versdes de politica educacional correspondente s praxis
politicas aristotélicas e platonicas. Na linha platénica, ha politica tecnocratica, e na
vertente aristotélica, ha a politica educacional municipalizante. (MarTINSG, 1954, p.18).

Politicy
na vertente platbnica.

A politica educacional na vertente
platénica nfo é muito visivel para
a sociedade civil, pelo menos de
imediato.

Aqueles que a elaboram sio
representantes do Estado — um
pequeno de pessoas
também desenvolve a ativi
normativa sobre o sistema de
ensino piblico, sem, contudo ser
responsavel pelo fornecimento do
ENSIN0. (MARTINSG, 1994, p.16).

Referéncia

Uma alternativa a politica educacional
tecnocratica de inspiragéo platdénica
é a politica municipalizante.

A politica de municipalizagio da educaciio
se coloca como alternativa as caracteristicas
estruturais que sustentam a politica
educacional e permite, a0 menos no nivel
educacional, a devolugio as bases daquilo
gue lhe pertence numa verdadeira

emocracia — o poder. Ela implica em um
poder maior em favor dos locais onde se
estabelece a antonomia do complexo
escolar, o que comumente é compreendido
como municipalizacio do ensino.
{(MARTINE, 1954, p.1§).

T . 3 Rt AN T ]

MARTINS, Cléia. O que & politica educacicnal. 5ic Paulo: Brasiliense, I
1994, Col. Primeiros FPassos n® 238, p. 14-30
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LEI FEDERAL N2 9.394/1996 — ESTABELECE AS
DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§29 A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do traba-
lho e a pratica social.

TiTULO Il
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condig¢Bes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, 0 pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢Oes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal; (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n? 11.713,
de 2023)

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

(235)

XIlI - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e iden-
titdria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

TiTULO 1Nl
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacgdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade propria; (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude; (Re-
dacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX — padrées minimos de qualidade do ensino, definidos como
a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indis-
pensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendiza-
gem adequados a idade e as necessidades especificas de cada estu-
dante, inclusive mediante a provisdo de mobilidrio, equipamentos
e materiais pedagdgicos apropriados; (Redagdo dada pela Lei n?
14.333, de 2022)

X — vaga na escola publica de educagao infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).




Xl — alfabetizagdo plena e capacitagao gradual para a leitura
ao longo da educagdo basica como requisitos indispensdveis para a
efetivagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desen-
volvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n2 14.407, de 2022)

XIl - educagdo digital, com a garantia de conectividade de to-
das as instituicdes publicas de educagdo basica e superior a inter-
net em alta velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o
desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento digital
de jovens e adultos, criagdo de contetdos digitais, comunicagdo e
colaboragdo, seguranca e resolucgdo de problemas. (Incluido pela Lei
n? 14.533, de 2023) (Vide Decreto n? 11.713, de 2023)

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso XIl do caput
deste artigo, as relagbes entre o ensino e a aprendizagem digital de-
verdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais que fortale-
¢am os papéis de docéncia e aprendizagem do professor e do aluno
e que criem espagos coletivos de mutuo desenvolvimento. (Incluido
pela Lei n? 14.533, de 2023)

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado para
tratamento de salde em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n2
13.716, de 2018).

Art. 52 O acesso a educagdo bdsica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidaddos, associa-
¢do comunitdria, organizagao sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§12 O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqliéncia a es-
cola.

IV - divulgar a lista de espera por vagas nos estabelecimentos
de educagdo basica de sua rede, inclusive creches, por ordem de
colocacdo e, sempre que possivel, por unidade escolar, bem como
divulgar os critérios para a elaboragdo da lista. (Incluido pela Lei n?
14.685, de 2023)

§22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§39 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do §22 do art. 208 da Constitui¢do Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente.

§49 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§59 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino,
o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferentes
niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo anterior.

Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)
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Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituigdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituigdo de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestacGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
hordrio agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n?
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§19 A prestagao alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§292 O cumprimento das formas de prestacdo alternativa de que
trata este artigo substituira a obrigagdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§39 As instituigdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia) (Vide para-
grafo Unico do art. 2)

§49 O disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019) (Vigéncia)

TiTULO IV
DA ORGANIZAGCAO DA EDUCAGCAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino. (Vide Decreto n? 11.713, de 2023)

§19 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagao as demais
instancias educacionais.

§22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢des ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;




Ill - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatoria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educag¢do
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educag¢do basica e na edu-
cac¢do superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo;
(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagGes sobre a educa-
¢ao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pds-gra-
duacao;

VII-A - assegurar, em colaboragdo com os sistemas de ensino,
processo nacional de avaliagdo das instituicdes e dos cursos de
educacdo profissional técnica e tecnoldgica; (Incluido pela Lei n2
14.645, de 2023)

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes
de educagdo superior, com a cooperag¢ao dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de
Educagdo, com fungdes normativas e de supervisao e atividade per-
manente, criado por lei.

§2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagdes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§32 As atribui¢des constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tui¢Ges de educacgdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas ag¢oes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;
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VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
0 ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual,
permitindo aos respectivos professores, em trechos autorizados,
0 uso de assentos vagos nos veiculos; (Redagdo dada pela Lei n?
14.862, de 2024)

VIII —instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos
Escolares e Féruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n?
14.644, de 2023)

IX - articular-se com os respectivos Municipios para que o dis-
posto no inciso VIl deste caput e no inciso VI do caput do art. 11
desta Lei seja cumprido da forma que melhor atenda aos interesses
dos alunos e dos professores. (Incluido pela Lei n2 14.862, de 2024)

Pardagrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral a manutencgdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal,
permitindo aos respectivos professores, em trechos autorizados,
0 uso de assentos vagos nos veiculos; (Redacdo dada pela Lei n2
14.862, de 2024)

VIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos
Escolares e Féruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n?
14.644, de 2023)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema Unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009)




VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redacdo dada pela Lei
n? 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientiza¢do, de prevencao e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas; (Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer agdes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas. (Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevengdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

XIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, os Conse-
Ihos Escolares. (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal definird as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educacgdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e con-
forme os seguintes principios: (Redagdo dada pela Lei n? 14.644,
de 2023)

| - participagdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em Conselhos
Escolares e em Féruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes.
(Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

§12 O Conselho Escolar, 6rgdo deliberativo, sera composto do
Diretor da Escola, membro nato, e de representantes das comuni-
dades escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes catego-
rias: (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — professores, orientadores educacionais, supervisores e ad-
ministradores escolares; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

Il — demais servidores publicos que exergam atividades admi-
nistrativas na escola; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

Ill — estudantes; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

IV — pais ou responsaveis; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

V —membros da comunidade local. (Incluido pela Lei n® 14.644,
de 2023)

§22 O Férum dos Conselhos Escolares é um colegiado de ca-
rater deliberativo que tem como finalidades o fortalecimento dos
Conselhos Escolares de sua circunscrigdo e a efetivagdo do processo
democratico nas unidades educacionais e nas diferentes instancias
decisdrias, com vistas a melhorar a qualidade da educagdo, nortea-
do pelos seguintes principios: (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — democratizagdo da gestdo; (Incluido pela Lei n? 14.644, de
2023)

Il — democratizagdo do acesso e permanéncia; (Incluido pela Lei
n? 14.644, de 2023)
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IIl — qualidade social da educagdo. (Incluido pela Lei n? 14.644,
de 2023)

§32 0 Férum dos Conselhos Escolares sera composto de: (Inclu-
ido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — 2 (dois) representantes do érgdo responsavel pelo sistema
de ensino; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — 2 (dois) representantes de cada Conselho Escolar da cir-
cunscri¢do de atuagdo do Forum dos Conselhos Escolares. (Incluido
pela Lei n? 14.644, de 2023)

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escola-
res publicas de educacgdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educagdo superior mantidas pela iniciativa
privada; (Redacdo dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educac¢do superior mantidas pelo Poder
Publico municipal;

Il - as instituigdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo unico. No Distrito Federal, as instituicGes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educacado
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

11l — 0s drgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicdes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitdrias, na forma da lei. (Incluido pela Lei n2 13.868,
de 2019)

§19 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e
IIl do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orientagdo confessional e a ideologia especificas. (Inclu-
ido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§29 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrdpicas, na
forma da lei. (Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

| -(Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

IV - (Revogado pela Lei n? 13.868, de 2019)
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Professor de Educacao Basical e Il

A HISTORIA DA INFANCIA

— Criangas e infancias na sociedade brasileira: um percurso
histérico

A concepgdo de infancia presente na vida social da América
Portuguesa nos séculos XVI ao XVIIl se dava por meio de uma
multiplicidade de formas que eram caracteristicas da diversidade
de sujeitos e culturas presentes em nosso passado colonial. As
mades nativas, pretas e brancas, tinham distintos modos de educar e
dengar suas criangas, todas elas permeadas por sua cultura e pelas
diferentes formas de conceber a infancia e a educagdo das criangas,
presentes em cada uma delas?.

Entretanto, quando voltamos nosso olhar sobre as praticas
sociais dominantes naquele contexto e como estas dialogavam
com aspectos mais amplos da estrutura da sociedade colonial
portuguesa, tais como a religiosidade e o patriarcalismo, torna-
se possivel apontar aspectos de como era concebido o lugar da
infancia e a educacdo das criangas no periodo colonial.

O conceito de crianga neste contexto limitava o periodo da
infancia aos sete anos de idade. Do nascimento aos trés anos de
idade, os cuidados da crianga ficavam a cargo da mde ou da ama
de leite, a depender da condicdo social da familia, e dos quatro aos
sete anos de idade, a crianga acompanhava a vida dos adultos, sem
que lhes fossem atribuidas grandes expectativas sociais. Apds os
sete anos, as meninas e os meninos pobres livres ja comecavam a
participar das atividades produtivas de suas familias e, nesse caso,
poderiam ser instruidos nas primeiras letras, se o oficio assim o
demandasse.

Historiadores, ao estudar o cotidiano das criangas livres,
nos séculos XVI ao XVIII, destacam, entre outros aspectos, o que
poderiamos chamar de um enquadramento religioso da infancia, a
partir de comportamentos que deveriam ser valorizados. Assim, a
formagdo da crianga estava permeada pelo discurso e pela pratica
religiosa com a preocupagdo de torna-la um adulto responsavel, por
meio do fornecimento de uma educacgdo basica, preocupada com
os rudimentos da leitura e da escrita e com as bases da doutrina
crista.

Apesar da forte presenca dos jesuitas nas atividades de ensino
durante a colonizagdo, vale ressaltar que a preocupa¢do com a
educacdo das criangas, a depender da sua origem social, se estendia
3 atuagdo de mestres que ensinavam as primeiras letras aos
meninos e de tutores que deveriam ensinar as meninas a costura e
outras prendas domésticas, e aos meninos a ler, escrever e contar.

Além dos conteldos valorizados para serem transmitidos
ao longo da infancia, com o objetivo de formar um adulto bom
e cristdo, o espaco das escolas existentes, a maior parte delas
domésticas ou confessionais, assim como os ritos e os objetos

1 ALVES, Kelly Ludkiewicz; e RIBEIRO, Silvanne. REFLEXOES SOBRE
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que a compunham imprimiam ao corpo infantil experiéncias como
as rezas, os ajoelhamentos e o benzimento com o sinal da cruz,
todos eles tidos como rituais disciplinadores e protetores e como
praticas esperadas dos mestres para afugentar os comportamentos
desviantes.

A corregdao das criangas por meio dos castigos fisicos era
vista como forma de amor, pois se acreditava que a boa educagdo
devia se dar por meio dos castigos e das tradicionais palmadas. A
pratica foi introduzida na col6nia, em grande medida, por meio da
educacdo jesuitica, sempre pronta para punir os comportamentos
desviantes da crianga e conduzi-la em diregdo a virtude.

Antes da chegada dos missiondrios, a pratica por essas terras
era desconhecida, uma vez que as criangas nativas ndao eram
educadas por meio de castigos fisicos. Apds a saida dos jesuitas, a
heranca de tal pratica na educacgdo é estendida para as Aulas Régias,
em que o uso da palmatdria passa a ser o instrumento de corre¢do
utilizado pelos mestres para punir os comportamentos infantis
tidos como desviantes.

Por outro lado, as festas, musicas e brincadeiras, também
estavam presentes no cotidiano da educagdo jesuitica. Alguns
jogos, brinquedos e instrumentos musicais trazidos da Europa
eram utilizados na educagdo das criancgas, sobretudo as nativas que
demonstravam especial interesse pela musica e pelos instrumentos.

Historiadores, ao estudar as brincadeiras no periodo colonial,
destacam que a atuagdo dos jesuitas possibilitou o intercambio
das tradi¢Ges e brincadeiras entre os curumins e os “meudos”,
sobretudo as criangas 6rfds que estavam sob os cuidados da ordem:
O bodoque, a gaita de canudo de mamao, o pido, o papagaio, a bola,
as dangas, as supersti¢cGes, os contos e o amalgama das relagbes
infantis nos patios dos colégios.

As festas em homenagem aos santos também atraiam e
envolviam as criancgas de distintas origens sociais nos festejos que
marcavam o calendario religioso das cidades e vilas da América
Portuguesa, e junto com as brincadeiras, evidenciavam a presenca
dainfancia nos espagos publicos durante o periodo colonial. Os coros
formados por meninos que os jesuitas levavam em suas expedigdes
de catequese, que entravam pelas povoagdes, as criangas a frente,
entoando as ladainhas e outras criangas rapidamente se agregavam
ao séquito, pulando, cantando e dangando.

No ambito doméstico, a convivéncia das criangas com os
adultos era permeada por brincadeiras em que estas eram tratadas
pelos mais velhos como brinquedos a sua disposi¢do. Entretanto,
também destaca-se que o discurso médico presente na sociedade
patriarcal pretendia legitimar os cuidados com as criangas no que se
referia a sua saude e alimentagdo, tendo em vista as altas taxas de
mortalidade infantil, assim como reafirmar o papel materno e das
mulheres na criagdo e no “dengo” das criangas, ao mesmo tempo
em que criticava os excessos das mdes extremosas e amas negras.




Pouco a pouco, a educagdo e a medicina vao burilando as
criangas do Brasil colonial. Mais do que lutar pela sua sobrevivéncia,
tarefa que educadores e médicos compartilhavam com os pais,
procurava-se adestrar a crianga, preparando-a para assumir
responsabilidades.

Uma certa consciéncia sobre esse preparo vai tomando forma,
no decorrer do século XVIII, na vida social. O reconhecimento de
codigos de comportamento e o cuidado com o aspecto exterior
eram fend6menos naquele momento, em via de estruturagdo até
mesmo entre criangas.

Tais cddigos eram bastante diferenciados entre os nucleos
sociais distintos: os livres e os escravos; 0s que viviam em ambiente
rural e em ambiente urbano; os ricos e pobres; os 6rfaos e
abandonados e os que tinham familia etc. Apesar das diferengas,
a idade os unia.

Aos ‘meudos’ convinha uma formag¢do comum, quer dizer,
cristd, e as circunstancias socioeconémicas convidavam-lhes a
amoldar-se a diferentes tradi¢gdes culturais e costumes sociais e
educativos. Entre os séculos XVI e XVIII, com a percepg¢do da crianga
como algo diferente do adulto, vimos surgir uma preocupagdo
educativa que traduzia-se em sensiveis cuidados de ordem
psicoldgica e pedagdgica.

A concepgdo de infancia no periodo colonial e nas primeiras
décadas do regime imperial estava marcada pela origem social
da crianga e sujeita as violéncias sofridas pelas mulheres em uma
sociedade patriarcal e machista, pois muitas criangas também eram
vitimas da fome e do abandono, ao qual também estavam sujeitas
suas maes, e ndo foram raros os casos de mendicancia, tal qual
vemos tristemente na atualidade.

Neste pais em que a infancia das criangas pobres é marcada por
sua origem social e pelo preconceito racial, uma politica de estado
voltada para o cuidado as criangas somente comega a chegar ao
Brasil nas ultimas décadas do século XIX.

As creches, as escolas maternais e os jardins da infancia existem
aqui ha pouco mais de um século, e que as caracteristicas sociais e
culturais, as representa¢des e os conhecimentos sobre educagdo
das criangas, presentes nessas terras desde o periodo pré-colonial,
deixaram herangas que se manifestaram nas politicas educacionais,
nas praticas e nas propostas pedagdgicas para a melhor educagdo
da infancia, que foram debatidas e implementadas na passagem do
século XIX e ao longo das primeiras décadas do século XX.

A preocupagdo com a infancia e a educagao das criangas, a
partir da proposi¢do das novas instituigdes para a educac¢do popular,
era destacada em publicagGes e jornais, como A Mdi de Familia, que
circulou entre os anos de 1879 a 1888, onde aparece a primeira
referéncia a creche que se tem registro no Brasil.

Em uma série de 6 artigos publicados com o titulo de “A Creche
(asilo para a primeira infdncia)”, esperava-se despertar as maes
brasileiras, sobretudo as trabalhadoras, para este espago destinado
ao cuidado das criangas de até 2 anos, que era seguido pelas salas
de asilo da segunda infancia, destinada as criancas dos 3 aos 6 anos
de idade.

A defesa perante a sociedade sobre a importancia de espacos
destinados a educagdo das criangas e de sua boa formagdo,
evidencia, por um lado, a preocupag¢do com a educagdo das criangas
libertas do contexto da Lei do Ventre Livre e, por outro, prenuncia
as mudancas nas rela¢des de producdo com a inser¢do da mulher
no mercado de trabalho “formal”, sobretudo a partir das primeiras
décadas do século XX.
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A primeira das instituicdes desse tipo que se tem noticia foi
o Jardim de Criangas do Colégio Menezes Vieira, aberto em 1875,
na cidade do Rio de Janeiro. Na cidade de S3o Paulo destaca-se
a criacdo do Jardim da Infancia anexo a Escola Normal da Praga
da Republica, em 1896, como marco do projeto educacional de
seria¢do da escola publica destinada a infancia.

O Jardim da Infancia foi a primeira institui¢cao publica voltada ao
atendimento das criangas menores de sete anos e, juntamente com
a Escola Anexa, tinha a proposta de ser um espago para a formagdo
e a pratica dos normalistas, servindo também de referéncia para
as escolas oficiais abertas posteriormente em todo o estado.
Entretanto, o fato de que até o final do século XIX essas instituicdes
estavam destinadas a atengdo das criangas oriundas dos setores
sociais mais privilegiados.

A proliferagdo de espagos, tais como as creches, os asilos de
menores, as escolas maternas e os Jardins da Infancia, voltados
para a atengdo as criancgas pobres, ocorreu nas primeiras décadas
do século XX em cidades como Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Belo
Horizonte e em diversos municipios do pais. Nesse processo,
enquanto as creches estavam fortemente ligadas a assisténcia
social e as familias oriundas de classes sociais menos favorecidas,
a pré-escola sedimentava-se numa concepgdo preparatéria e de
atendimento as criancas provenientes de familias com um maior
poder aquisitivo.

A aproximagdo da educagdo com a medicina, como ciéncia
responsavel pela boa formagdo moral e fisica das criangas era
defendida pelos politicos, educadores, médicos, juristas e pelos
proprietdrios de industrias, que buscavam reforcar a necessidade
de “protecdo a infancia”, a partir de experiéncias e exemplos
praticados em paises da Europa como Bélgica, Itdlia e Alemanha,
por meio da organizagdo em torno de associagdes para a criagao de
institui¢Oes ligadas ao atendimento as criangas pobres.

O discurso desses grupos, por um lado, revela o carater
assistencialista que a educagdo das criangas assume nesse
contexto, de forma a atenuar perante a sociedade, a auséncia de
uma politica publica mais efetiva de aten¢do aos bebés e as criangas
bem pequenas, sobretudo os filhos de maes trabalhadoras. Por
outro lado, estava alinhado a ampla discussdo sobre a escolarizagdo
da populagdo pobre, que se estende a educagdo primaria e circula
por distintos paises, por meio do debate sobre a educacdo das
massas populares que circulava pelos paises ocidentais, baseando-
se algumas delas em concepgdes eugenistas em torno das criangas
negras e pobres.

Por meio desse debate, a educagdo popular passa a ganhar
amplas finalidades politicas e sociais na passagem do século XIX para
0 XX. Podemos dizer que a sociedade urbano-industrial traz consigo
a elaboragdo de um discurso voltado para a protegdo a infancia,
que resulta em seu confinamento, a partir da defini¢do de espacos
destinados a sua educagdo, que promoveram a modernizagdo do
curriculo voltado para a alfabetizagdo e a valorizagdo dos saberes
cientificos, em uma educagdo que deveria preparar o homem para
a vida completa, mas que, nesse momento, desconsiderava as
“vozes” das criancgas e suas especificidades.

Ao se tratar da constituicdo da escola nesse contexto, fala-
se sobre o processo de desenvolvimento de uma forma e de
um tempo escolar, por meio da definicdo dos conteldos, dos
espacos e das rotinas escolares, que distanciaram a escola do
ambito doméstico, aproximando-a cada vez mais de um projeto
civilizatério, constitutivo da formacdo da nacgdo brasileira.
Também tem sido apontado pela historiografia da educagdo, que




as reformas pedagdgicas e os estudos na forma de inquéritos,
promovidos por educadores na primeira metade do século XX, se
aproximaram da psicologia, voltando seus interesses para as fases
do desenvolvimento da crianga e a adogdo de métodos pedagdgicos
mais considerados mais apropriados a sua educacgéo.

Nesse aspecto, adotou-se o emprego do intuitivo, que
considerava os impulsos, capacidades e fases de desenvolvimento
das criangas ou, no caso dos Jardins da Infancia, cuja proposta
baseava-se na adog¢do do método froebeliano, que comparava
as criancgas a plantas de um jardim, das quais o professor seria o
jardineiro. Este deveria estar atento as expressdes das criangas e
ao seu desenvolvimento, por meio de suas atividades de percepg¢do
sensorial, da linguagem e do brinquedo, que deveriam se realizar a
partir de trés tipos de praticas: a a¢do, o jogo e o trabalho.

Em outro aspecto, a historiografia da educagdo tem observado
a constituicdo da escola destinada a Educacéo Infantil, evidenciando
como o modelo de conduta, a arquitetura, o curriculo, os materiais
didaticos, as brincadeiras e a organiza¢do do espago-tempo escolar
imprimiram o controle minucioso sobre os corpos das criangas, as
condutas e as infancias. Nesse sentido, evidencia-se que a escola
foi associada a um projeto de equilibrio social, ocasionando a
renovacdo dos métodos de atendimento a educac¢do publica que
“inspiraram uma nova concepc¢ao do lugar da escola na vida social”,
de modo que “a ideia de fazer da escola um refugio salvador foi,
sobretudo, uma proposta de equilibrio social”.

O processo de escolarizagdo da sociedade moderna,
sedimentado nos principios da alfabetizagdo e da integragdo
social, contribuiu para transformar a infancia em uma
necessidade, embora em uma concep¢do de crianga muito
distante da atual, considerando-a como um devir. Nesse sentido,
a integracdo da Educagdo Infantil a Educagdo Basica, no periodo de
redemocratizagdo do pais, revelou-se um salto significativo para as
criangas e seus direitos, uma vez que elas passaram a frequentar
um espaco coletivo de aprendizagem, com inUmeras possibilidades
de construgGes sociais e culturais formativas, necessarias ao seu
desenvolvimento integral.

Por isso, a importancia de analisarmos a crianga como ser de
direitos, por meio da abordagem sobre a constituigdo histérica de
tal concepgdo até o estabelecimento da nogdo do direito a infancia
e a consideracgdo da trajetdria sdcio histérica do sujeito desde o seu
nascimento, como consta nas prescri¢cdes legais e nos documentos
que fornecem as diretrizes educacionais para a etapa da Educagdo
Infantil. Tensionar no contemporaneo tal concepgao e como ela atua
na construcdao de praticas pedagogicas e culturais e, ademais, no
comportamento social dos profissionais de educagdo e das criangas,
tendo em vista a ideia de que a infancia pressup&e, dentre outros
aspectos, uma relagdo do corpo no e com o espaco, é fundamental
para a discussdo a fim de compreendermos a Educagdo Infantil e
seus desafios no presente, entendendo-a como um espago/tempo
escolar no qual as criangas sdo e almejam ser criangas.
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CONCEPGAO DO CUIDAR

2A relacdo entre cuidar e educar: assisténcia ou esséncia?

Conforme o dicionario o termo «cuidar» significa: imaginar,
meditar, julgar, supor, tratar, Ter desvelo por. Fazer os preparativos.
Acautelar-se, assistir, Ter cuidado: cuidar das criancas. Empregar
a atencgdo. Ter cuidado consigo mesmo, tratar-se (da saude, etc.).
Este seria o conceito de cuidar isoladamente, mas o que seria o cui-
dar na Educagdo Infantil?

A principio faz-se necessario definir o que seria “educar”. De
acordo com as ideias contidas no Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, o educar significa:

Propiciar situagGes de cuidado, brincadeira e aprendizagens
orientadas, de forma que possa contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis de relagdo interpessoal de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianga
e o0 acesso pela crianga aos conhecimentos mais amplos da realida-
de social e cultural.

Denota-se ai dentro do que seria educar, uma propensdo ao
cuidar. Percebe-se desde ja que entre esses dois termos existe uma
relagdo. A luz do R.C.N o cuidar aparece totalmente imbricado no
educar, deixando claro que o cuidar na Educagdo Infantil deve ser
realizado de forma que ajude no desenvolvimento integral da crian-
¢a auxiliando assim na construgdo de sua autonomia.

Todavia, o R.C.N ndo apresenta pesquisas com experiéncias
qgue confirmem as ideias apresentadas. O Referencial curricular Na-
cional para a Educagdo Infantil € um documento produzido por um
organismo publico, entretanto, a maioria das institui¢oes escolares
da rede publica ndo correspondem, muitas vezes, com as indicacGes
referidas por esse documento.

Voltando um pouco para o periodo industrial, neste tinha-se a
necessidade de guardar a crianga enquanto seus pais estavam tra-
balhando. As criangas eram assistidas, ou seja, cuidadas de forma
assistencialista, sem nenhuma proposta pedagdgica. Entdo, pode-
-se tirar aqui uma definicdo para o cuidar assistencialista que se-
ria diferente do cuidar essencial, ja que o primeiro s preocupa-se
com alimentagdo, higiene e saude da crianga, ndo integrando essas
acOes ao ato de educar.

Segundo Campos todas as atividades ligadas a protecdo e apoio
necessarios ao cotidiano de qualquer crianga: alimentar, lavar, tro-
car, curar, proteger, consolar, enfim cuidar, todas fazem parte inte-
grante do que se entende por educar. Além do carater assistencia-
lista o cuidar compreende também o cardter instrucional, educar e
cuidar.

Defende-se aqui a ideia de que cuidar é uma espécie de sub-
conjunto do educar, ou seja, o educar abarca o cuidar de forma que
os cuidados fisicos, emocionais, sociais, cognitivos se facam presen-
tes no amago do educar, sendo assim o cuidar na Educagdo Infantil
esta entrelagado com o educar.

Nota-se que toda forma de educagdo implica em um cuidado
e ao cuidar o professor também esta educando, ressaltando que
educar vai além de cuidar. Por exemplo, o profissional da Educa-
¢do infantil quando prepara a aula que dard nogdo de direcdo para
as criangas, ou seja, longe e perto, direita e esquerda, a crianga ao
mesmo tempo em que esta construindo conceitos de dire¢do, o pro-
fessor também automaticamente cuidara do aspecto psicomotor.

2 https://www.webartigos.com/artigos/a-relacao-entre-cuidar-e-edu-
car-na-educacao-infantil/21390/




O cuidar é algo dinamico, instantaneo, mas nao significa dizer
que o educar ndo esteja presente nesse momento. Porém o educar
é mais profundo é mais abrangente, € um processo. Ao educar o
professor despertara o sujeito a buscar entender certas indagagdes
(porqué? Como? Para qué?) Possibilitando assim que este sujeito
reflita e construa conhecimentos que vai além do ato de educar.
Ressaltando que este “cuidar” apesar de dinamico nao implica em
dizer que a crianga aprende instantaneamente também tais conhe-
cimentos.

Ao tratar da acdo instantanea do cuidar, pretendia-se mensu-
rar esta questdo, penando que estas relagGes acontecem dentro de
um determinado tempo. Assim sendo caracteriza-se o ato de cuidar
como essencial, e ndo desvincula do ato de educar, mas salientando
que é um processo que requer mais elaboragdo, planejamento etc.
Portanto, o ato de educar a crianga esta inegavelmente integrado
ao ato de cuida-la.

O problema da separacgdo entre cuidado e educac¢do é uma de-
corréncia da tentativa de supera¢do do carater assistencial substi-
tuindo-o pelo cardter pedagdgico. Para confirmar este pensamento,
Weis diz que:

“O cuidado na Educagdo Infantil é uma agdo cidadd, onde edu-
cadores pessoas consciente dos direitos das crian¢as, empenham
em contribuir favoravelmente ao crescimento e desenvolvimento
das criangas. O cuidar é visto aqui como uma prdtica pedagdgica
e como forma de mediagdo, que se constitui pela interagdo através
da dialogicidade e quer possibilitar a crianga leituras da realidade e
apropriagdo de conhecimentos.”

Portanto, na Educac¢do Infantil, o ato de cuidar e educar sdo
indissocidveis, ndo tem como separar essas duas ag¢oes. O cuidar e o
educar estdo nas coisas mais simples da rotina pedagdgica da Edu-
cagdo Infantil; desde a hora em que se esta trocando uma frauda,
alimentando a crianga, no momento da higiene, todos esses aspec-
tos que parecem ser simplesmente “cuidados”, eles também podem
e devem ser trabalhados dentro do aspecto educativo. Quando rea-
lizamos estas atividades é preciso conversar com a crianga a respei-
to da necessidade daquele procedimento e ja incentivando que ela
tente fazer sozinha, para assim contribuir para a independéncia da
crianga.

Os desafios do cuidar na Educacdo Infantil

Os desafios do ato de cuidar na Educagao Infantil, como ja se
sabe, tem uma forte relagdo com o ato de educar. Para vencer estes
desafios se faz necessario um profissional que possua um perfil po-
livalente, ou seja, um educador que trabalhe com contetidos de na-
turezas diversas, abrangendo desde cuidados bdsicos e essenciais
até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento.

Nos primeiros anos de vida de uma crianga é de extrema im-
portancia que o professor propicie o desenvolvimento dos aspectos
cognitivo, fisico, afetivo e emocional. Para tanto ndo podera des-
vincular-se da questdo do espago, tempo, seguranca e das brinca-
deiras, que consequentemente influenciard no desenvolvimento
integral da crianga. Estes aspectos sdo a base para a estruturagao
da personalidade e construgdo da identidade do sujeito. Sera desta-
cado aqui, brevemente, esses aspectos.
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O cuidar e o aspecto cognitivo na Educacao Infantil

O professor enquanto mediador deve estimular a capacidade
intelectual da crianca. E grande a responsabilidade desse profis-
sional, pois tera o papel de provocar a crianga para que no coti-
diano escolar esta possa desenvolver o raciocinio, a criatividade
e aumente sua capacidade de imaginagdo. Utilizar recursos como
jogos, histdrias, e usufruir das vdrias linguagens existentes como:
arte, teatro, musica, danga, dentre outras, torna-se imprescindivel
como instrumentos didaticos para atingir uma melhor qualidade de
ensino.

O cuidar e o aspecto fisico e afetivo na Educacdo Infantil

Para promover o desenvolvimento fisico da crianga o ideal é
que se faca coadunado com os cuidados afetivos. Defende-se aqui
que o cuidar é preocupar-se, doar-se e querer bem ao outro. Por
isso nessa relagdo de cuidado, adulto e crian¢a nas situagGes de
conversa, brincadeira ou de aprendizagem orientada, devem inte-
ragir, comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus modos de
agir e sentir, estabelecendo assim um vinculo afetivo.

Este processo, certamente desenvolvera beneficios perante o
aspecto emocional, tanto para a crianga quanto para o adulto. Po-
rém atingira com grande relevancia o plano emocional da crianga, o
qual deve ser tratado com atencgao privilegiada.

O cuidar e o aspecto emocional na Educacéo infantil

O aspecto emocional funciona como instrumento que da su-
porte ao progresso nos diferentes ambitos do desenvolvimento in-
fantil. Tudo na Educagao infantil é influenciado pelos aspectos emo-
cionais: desde o desenvolvimento psicomotor, até o intelectual, o
social e o cultural.

A descoberta e a observagdo sdo capacidades que auxiliam as
criangas a construir um processo de diferencia¢do dos outros e con-
sequentemente sua identidade. Dessa forma, a conduta do profes-
sor pode suscitar prejuizos de longa dura¢do na vida da crianga. A
medida que o profissional de Educagdo Infantil lida com a crianga
designando determinadas rotulagdes pode, nesse momento, cons-
truir uma identidade negativa, ja que o individuo costuma ser como
0 outro o vé.

O cuidar e as brincadeiras na Educacao infantil

De acordo com as ideias de Frabboni os jogos constituem a oca-
sido prépria para a socializacdo e a aprendizagem. Aquela ideia de
aprender brincando e brincando de aprender, remete ao principio
de que brincar é fundamental na educacgdo infantil. “O professor
ajuda a estruturar o campo das brincadeiras na vida das criangas.
Ele organiza sua base estrutural, ajeitando brinquedos, objetos, fan-
tasia, delimitando os espagos e o tempo para brincar” (RCN).

Froebel o idealizador do jardim de infancia, pregava uma pe-
dagogia da acdo, e mais particularmente do jogo. Ele dizia que a
crianga ndo deveria apenas olhar e escutar, mas agir e produzir.

Consideragoes

Considera-se aqui a crianga como um ser diferente do adulto,
diferenciando-se deste na idade e na maturidade. Fora estes fatores
o limite entre a crianga e o adulto é complexo, pois este limite esta






