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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETAGAO DE TEXTOS DIVERSOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagdo.

A interpretag¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungGes e preposi¢bes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tGes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressées: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; 0 texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢éo do autor
quando afirma que...

PRINCIPAIS TIPOS E GENEROS TEXTUAIS E SUAS
FUNCOES

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungao, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristicas:

Apresenta um enredo,
com acgles e relagGes entre
personagens, que ocorre em
determinados espago e tempo.
E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte
maneira:  apresentagao >
desenvolvimento > climax >
desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender
determinado ponto de Vvista,
persuadindo o leitor a partir

TEXTO DISSERTATIVO- L)
do uso de argumentos sélidos.

ARGUMENTATIVO

Sua estrutura comum é:
introdugdo > desenvolvimento
> conclusdo.

Procura expor ideias, sem a
necessidade de defender algum
ponto de vista. Para isso, usa-
se comparagOes, informagdes,
defini¢cbes,  conceitualiza¢bes
etc. A estrutura segue a do texto
dissertativo-argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos,
lugares, pessoas, de modo
que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou
alguém. Com isso, é um texto
rico em adjetivos e em verbos
de ligagao.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugbes, com o
objetivo de orientar o leitor.
Sua maior caracteristica sdo os
verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

apostilas s ¢
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LINGUA PORTUGUESA

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconhecimento de certos padrGes estruturais que se constituem a partir da
fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo ndo sdo tao limitados e definidos como ocorre na tipologia textual, podendo
se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o padrao também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, assim como a
prépria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

¢ Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica

® E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda

® Receita culindria

® Resenha

® Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um texto
literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culindria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finalidade e a
fungdo social de cada texto analisado.

SEMANTICA: SINONIMOS, ANTONIMOS, SENTIDO DENOTATIVO E SENTIDO CONOTATIVO

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os sentidos das palavras, as suas relagGes de sentido entre si. Conhega as
principais relagdes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

J4a as palavras anténimas s3o aquelas que apresentam significados opostos, estabelecendo uma relagdao de contrariedade. Ex: forte
<—> fraco

Parénimos e homoénimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homoénimas sdo aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo “rir”)
X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homaéfonas sdo aquelas que possuem a mesma pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (numeral) X
sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homagrafas sdo aquelas que possuem escrita igual, porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a frase.
Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

J4 as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas um significado. Ex: enedgono (poligono de nove dngulos).

Denotagao e conotagdo

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam um sentido objetivo e literal. Ex: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé da
cadeira.

apostilas » 4
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LINGUA PORTUGUESA

Hiperonimia e hiponimia

Esta classificacdo diz respeito as relagGes hierarquicas de significado entre as palavras.

Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiperénimo de limdo.

Ja o hipénimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, portanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hipénimo. Ex:
Lim@o é hipénimo de fruta.

Formas variantes
S3do as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem que ocorra mudanca no significado. Ex: loiro — louro / enfarte — infarto
/ gatinhar — engatinhar.

Arcaismo

Sdo palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que ainda
podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: botica <—> farmdcia /
franquia <—> sinceridade.

EMPREGO E DIFERENCIACAO DAS CLASSES DE PALAVRAS: SUBSTANTIVO, ADJETIVO, NUMERAL, PRONOME, ARTIGO,
VERBO, ADVERBIO, PREPOSICAO E CONJUNCAO. TEMPOS, MODOS E FLEXOES VERBAIS. FLEXAO DE SUBSTANTIVOS E
ADJETIVOS (GENERO E NUMERO). PRONOMES DE TRATAMENTO. COLOCACAO PRONOMINAL

Para entender sobre a estrutura das fungGes sintaticas, € preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjuncgao, in-
terjei¢do, numeral, pronome, preposicdo, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADJETIVO . ! . - ; .
Sofre variagdo em numero, género e grau Brincadeira de crianga...
Povo brasileiro...
Indica circunstancia em que ocorre o fato verbal A ajuda chegou tarde.
ADVERBIO N ran g A mulher trabalha muito.
N3o sofre variagao L
Ele dirigia mal.
Determina os substantivos (de modo definido ou indefinido) | A galinha botou um ovo.
ARTIGO . A , . . . A
Varia em género e numero Uma menina deixou a mochila no énibus.
~ Liga ideias e sentencas (conhecida também como conectivos) | Ndo gosto de refrigerante nem de pizza.
CONJUNGAO © o X .
N&o sofre variagdo Eu vou para a praia ou para a cachoeira?
. i o i i !
INTERJEICAO Eprrlme reaggesNemOUVas e sentimentos Ah ng calor.
N&o sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
Atribui quantidade e indica posi¢do em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL . " . . :
Varia em género e numero Trés é a metade de seis.
Posso ajudar, senhora?
PRONOME Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
Varia em género e numero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
PREPOSICAO Re;lauona d0|§ teNrmos de uma mesma oragdo Espero por vocé essa r.10|fe.
N3o sofre variagao Lucas gosta de tocar violdo.
Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc. A menina jogou sua boneca no rio.
SUBSTANTIVO . A ) . . .
Flexionam em género, niumero e grau. A matilha tinha muita coragem.
. ~ N Ana se exercita pela manha.
Indica agdo, estado ou fendbmenos da natureza .
Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tempo Todos parecem meio bobos.
VERBO nimero, pessoa e voz ! " | Chove muito em Manaus.
e - L A ci 5 mui ni n i
Verbos nao significativos sdo chamados verbos de ligagdo altgldade é muito bonita quando vista do

4
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Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificagdes, de acordo
com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados.
Ex: mulher; gato; cidade...

® Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para
especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

¢ Coletivo: é um nome no singular que expressa ideia de plural,
para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mes-
ma espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

e Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de
outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; ca-
chorro; praga...

¢ Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designan-
do sentimentos, estados, qualidades, a¢des etc. Ex: saudade; sede;
imaginagdo...

¢ Primitivo: substantivo que da origem a outras palavras. Ex:
livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedrei-
ro; livraria; noturno...

¢ Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radi-
cal). Ex: casa; pessoa; cheiro...

e Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais
de um radical). Ex: passatempo; guarda-roupa; girassol...

Flexdo de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um
dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre masculino
e feminino, mudando a desinéncia de género, isto é, geralmente
o final da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex: menino /
menina). H3, ainda, os que se diferenciam por meio da pronuncia /
acentuacido (Ex: avé / avé), e aqueles em que ha auséncia ou pre-
senca de desinéncia (Ex: irméo / irm@; cantor / cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma for-
ma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto
a0 género a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que o
acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em epi-
ceno (refere-se aos animais), sobrecomum (refere-se a pessoas) e
comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento & mudanga semantica que ocorre com
alguns substantivos quando usados no masculino ou no feminino,
trazendo alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo o fru-
to X a fruta temos significados diferentes: o primeiro diz respeito ao
6rgdo que protege a semente dos alimentos, enquanto o segundo é
o termo popular para um tipo especifico de fruto.

Flexdao de nimero

No portugués, é possivel que o substantivo esteja no singu-
lar, usado para designar apenas uma Unica coisa, pessoa, lugar
(Ex: bola; escada; casa) ou no plural, usado para designar maiores
quantidades (Ex: bolas; escadas; casas) — sendo este Ultimo repre-
sentado, geralmente, com o acréscimo da letra S ao final da palavra.

Ha, também, casos em que o substantivo ndo se altera, de
modo que o plural ou singular devem estar marcados a partir do
contexto, pelo uso do artigo adequado (Ex: o ldpis / os Idpis).

LINGUA PORTUGUESA

Variagdo de grau

Usada para marcar diferenca na grandeza de um determinado
substantivo, a varia¢do de grau pode ser classificada em aumenta-
tivo e diminutivo.

Quando acompanhados de um substantivo que indica grandeza
ou pequenez, é considerado analitico (Ex: menino grande / menino
pequeno).

Quando acrescentados sufixos indicadores de aumento ou di-
minuigdo, é considerado sintético (Ex: menindo / menininho).

Novo Acordo Ortografico

De acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portugue-
sa, as letras mailsculas devem ser usadas em nomes proprios de
pessoas, lugares (cidades, estados, paises, rios), animais, acidentes
geograficos, institui¢des, entidades, nomes astrondmicos, de festas
e festividades, em titulos de periddicos e em siglas, simbolos ou
abreviaturas.

Ja as letras minusculas podem ser usadas em dias de semana,
meses, estacdes do ano e em pontos cardeais.

Existem, ainda, casos em que o uso de maiuscula ou minuscula
é facultativo, como em titulo de livros, nomes de areas do saber,
disciplinas e matérias, palavras ligadas a alguma religido e em pala-
vras de categorizagdo.

Adjetivo

Os adjetivos podem ser simples (vermelho) ou compostos (mal-
-educado); primitivos (alegre) ou derivados (tristonho). Eles podem
flexionar entre o feminino (estudiosa) e o masculino (engragado), e
o singular (bonito) e o plural (bonitos).

Ha, também, os adjetivos patrios ou gentilicos, sendo aqueles
que indicam o local de origem de uma pessoa, ou seja, sua naciona-
lidade (brasileiro; mineiro).

E possivel, ainda, que existam locuc¢des adjetivas, isto é, conjun-
to de duas ou mais palavras usadas para caracterizar o substantivo.
Sao formadas, em sua maioria, pela preposi¢ao DE + substantivo:

e de crianga = infantil

¢ de mde = maternal

e de cabelo = capilar

Variagdo de grau

Os adjetivos podem se encontrar em grau normal (sem énfa-
ses), ou com intensidade, classificando-se entre comparativo e su-
perlativo.

e Normal: A Bruna é inteligente.

e Comparativo de superioridade: A Bruna é mais inteligente
que o Lucas.

e Comparativo de inferioridade: O Gustavo é menos inteligente
que a Bruna.

e Comparativo de igualdade: A Bruna é tdo inteligente quanto
a Maria.

¢ Superlativo relativo de superioridade: A Bruna é a mais inte-
ligente da turma.

e Superlativo relativo de inferioridade: O Gustavo é o menos
inteligente da turma.

* Superlativo absoluto analitico: A Bruna é muito inteligente.

¢ Superlativo absoluto sintético: A Bruna é inteligentissima.

apostilas » 4
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MATEMATICA

CONJUNTOS: CONCEITOS INICIAIS, PERTINENCIA,
INCLUSAO, IGUALDADE UNIAO, INTERSECCAO

Um conjunto é uma colegdo de objetos, chamados elementos,
que possuem uma propriedade comum ou que satisfazem determi-
nada condigdo.

Representag¢dao de um conjunto
Podemos representar um conjunto de varias maneiras.

ATENCAO: Indicamos os conjuntos utilizando as letras maitscu-
las e os elementos destes conjuntos por letras mindsculas.

Vejamos:

1) os elementos do conjunto sdo colocados entre chaves sepa-
rados por virgula, ou ponto e virgula.

A={a, e i o, u}

2) os elementos do conjunto sdo representados por uma ou
mais propriedades que os caracterize.

A = {x| x é vogal do nosso alfabeto}
»  Este simbolo significa tal que.

3) os elementos do conjunto sdo representados por meio de
um esquema denominado diagrama de Venn.

o€

Relagdo de pertinéncia
Usamos os simbolos € (pertence) e & (n3o pertence) para re-
lacionar se um elemento faz parte ou ndo do conjunto.

Tipos de Conjuntos

e Conjunto Universo: reunidao de todos os conjuntos que esta-
mos trabalhando.

e Conjunto Vazio: é aquele que ndo possui elementos. Repre-
senta-se por ® ou, simplesmente { }.

e Conjunto Unitario: possui apenas um Unico elemento.

e Conjunto Finito: quando podemos enumerar todos os seus
elementos.

e Conjunto Infinito: contrario do finito.

Relagao de inclusdo

E usada para estabelecer relagdo entre conjuntos com conjun-
tos, verificando se um conjunto é subconjunto ou ndo de outro con-
junto. Usamos os seguintes simbolos de inclusdo:

esta contido

contém
né&o esta contido

BIR|UIN

nao contém

Igualdade de conjuntos

Dois conjuntos A e B sdo IGUAIS, indicamos A = B, quando pos-
suem os mesmos elementos.

Dois conjuntos A e B sdo DIFERENTES, indicamos por A # B, se
pelo menos UM dos elementos de um dos conjuntos NAO pertence
ao outro.

Subconjuntos

Quando todos os elementos de um conjunto A sdo também
elementos de um outro conjunto B, dizemos que A é subconjunto
de B. Exemplo: A={1,3,7}e B ={1,2,3,5,6,7,8}.

o6
3

usirages

Os elementos do conjunto A estdo contidos no conjunto B.

ATENGAO:

1) Todo conjunto A é subconjunto dele proprio;

2) O conjunto vazio, por convengdo, é subconjunto de qualquer
conjunto;

3) O conjunto das partes é o conjunto formado por todos os
subconjuntos de A.

4) O numero de seu subconjunto é dado por: 2"; onde n é o nu-
mero de elementos desse conjunto.

-
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Operagdes com Conjuntos

Tomando os conjuntos: A = {0,2,4,6} e B = {0,1,2,3,4}, como
exemplo, vejamos:

e Unido de conjuntos: é o conjunto formado por todos os ele-
mentos que pertencem a A ou a B. Representa-se por A -’ B. Sim-
bolicamente: A Y B={x | x € A ou x € B}. Exemplo:

*3

A parte pintada dos conjuntos indica A U B
AUB=1{01, 2 34, 0

#=  |&-se: A uniao £ ou A reuniao B.

e Intersec¢do de conjuntos: é o conjunto formado por todos
os elementos que pertencem, simultaneamente, a A e a B. Repre-
senta-se por A 7 B. Simbolicamente: A M B={x | x € Aex € B}

A parte pintada dos conjuntos indica A i B.

AnB=1{0,2 4

&= |&-se: Ainterseccao B.

OBSERVAGAO: Se A M B =¢, dizemos que A e B sio conjun-
tos disjuntos.

Propriedades da unido e da intersec¢ao de conjuntos

12) Propriedade comutativa
A UB=BU A (comutativa da unido)
A N B =B N A (comutativa da intersec¢ao)

22) Propriedade associativa
(AUB)UC=AU(BUQC) (associativa da unido)
(AnB)nC=AnN (BN C)(associativa da intersecgdo)

32) Propriedade associativa

AN (BUC)=(AnB)U(An C) (distributiva da intersecgdo em
relagdo a unido)

AU(BNC)=(AUB) N (AUC) (distributiva da unido em relagdo
a intersecgdo)

42) Propriedade
SeAcCB,entioAUB=BeANB=A,entioACB

MATEMATICA

Numero de Elementos da Unido e da Intersec¢do de Conjun-
tos
E dado pela férmula abaixo:

n(A U B) = n{A) + n(B) — n(A N B)

ANB
A i
-0
o *? . d *1 &
.3
NMAUB =4+5—-3=nAUB) =0

Exemplo:

(CAMARA DE SAO PAULO/SP — TECNICO ADMINISTRATIVO —
FCC) Dos 43 vereadores de uma cidade, 13 dele ndo se inscreveram
nas comissdes de Educac¢do, Saude e Saneamento Basico. Sete dos
vereadores se inscreveram nas trés comissoes citadas. Doze deles
se inscreveram apenas nas comissdes de Educagdo e Saude e oito
deles se inscreveram apenas nas comissGes de Saude e Saneamen-
to Bdsico. Nenhum dos vereadores se inscreveu em apenas uma
dessas comissGes. O nimero de vereadores inscritos na comissdo
de Saneamento Basico é igual a

(A) 15.

(B) 21.

(C) 18.

(D) 27.

(E) 16.

Resolugao:

De acordo com os dados temos:

7 vereadores se inscreveram nas 3.

APENAS 12 se inscreveram em educagdo e saude (o 12 ndo
deve ser tirado de 7 como costuma fazer nos conjuntos, pois ele ja
desconsidera os que se inscreveram nos trés)

APENAS 8 se inscreveram em salde e saneamento basico.

Sao 30 vereadores que se inscreveram nessas 3 comissées, pois
13 dos 43 ndo se inscreveram.

Portanto,30-7-12-8=3

Se inscreveram em educagdo e saneamento 3 vereadores.

[0

Em saneamento se inscreveram: 3+ 7 +8 = 18
Resposta: C

A4
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e Diferenga: é o conjunto formado por todos os elementos que
pertencem a A e ndo pertencem a B. Representa-se por A — B. Para
determinar a diferenga entre conjuntos, basta observamos o que
o conjunto A tem de diferente de B. Tomemos os conjuntos: A =
{1,2,3,4,5}eB=1{2,4,6,8}

A 1 . B
3 e
ah .l Be

n

A parte pintada nos conjuntos indica A — B.
A-B=1{13 5}

= |&-se: A menos B

Note que: A-B#B-A

Exemplo:

(PREF. CAMAGCARI/BA — TEC. VIGILANCIA EM SAUDE NM -
AOCP) Considere dois conjuntos A e B, sabendo que assinale a al-
ternativa que apresenta o conjunto B.

(A) {1;2;3}

() {0;3}

(C) {0;1;2;3;5}

(D) {3;5}

(E) {0;3;5}

Resolugao:
A intersecgdo dos dois conjuntos, mostra que 3 é elemento de

A — B sdo os elementos que tem em A e ndo em B.
Entdo de A U B, tiramos que B = {0; 3; 5}.

Resposta: E

e Complementar: chama-se complementar de B (B é subcon-
junto de A) em relagdo a A o conjunto A - B, isto €, o conjunto dos
elementos de A que ndo pertencem a B. Exemplo: A ={0,1,2,3,4} e
B ={2,3}

A

L3
s (]
* 3

.4

.1

A parte pintada nos conjuntos indica [:1

MATEMATICA

RESOLUGAO DE PROBLEMAS ENVOLVENDO
NUMEROS NATURAIS, INTEIROS, RACIONAIS E REAIS.
OPERACOES FUNDAMENTAIS: ADICAO, SUBTRACAO,

MULTIPLICAGAO, DIVISAO, POTENCIAGCAO E

RADICIAGAO.

Conjunto dos niimeros inteiros - z

O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos
numeros naturais N = {0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos
opostos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estda contido em 2)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
" 7% Conjunto dos nimeros
inteiros ndo nulos
‘ 7 Conjunto dos numeros
* inteiros ndo negativos
* " Conjunto dos nimeros
e+ z o .
+ inteiros positivos
) 7 Conjunto dos numeros
- inteiros nao positivos
. 7% Conjunto dos nimeros
- inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:

e Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero,
na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O médulo
de qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

e Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua
soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da ori-
gem (zero).

-4 > +4
| [ | POSITIVOS
8 -7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3+4 +5 +6 +7 48
"R N LANNE NN TN TR NN A Y VAN N N ST A T
1 L | L | | 1T 1 | |
NEGATIVOS 4 unidades

4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

4
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Operagoes

® Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos
aideia de ganhar e aos nimeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do numero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtracdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adi¢cdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néio é comutativa, néio é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer nimero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

MATEMATICA

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O numero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciacdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somame-se os expoentes. (—a)?. (—a)® = (—a)**® = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~% = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)®]? = (-a)*-2 = (-a)%°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

yi
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LEGISLAGAO EDUCACIONAL

CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL - 1988. (ARTIGOS 50, 60; 205 A 214)

Prezado (a),

O edital errou ao solicitar os artigos 50 e 60, sendo o correto os
artigos 52 e 6°.

Bons estudos!

Os direitos individuais estdo elencados no caput do Artigo 52
da CF. S3o eles:

Direito a Vida

O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direito
de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exem-
plo, na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra decla-
rada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a tortura,
penas de carater perpétuo, trabalhos forgados, cruéis, etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmagdo de que ninguém
sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo em vir-
tude de lei. Tal dispositivo representa a consagragdo da autonomia
privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de loco-
mogao, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associagao e de
expressao.

Direito a Igualdade

Aigualdade, principio fundamental proclamado pela Constitui-
¢do Federal e base do principio republicano e da democracia, deve
ser encarada sob duas dticas, a igualdade material e a igualdade
formal.

A igualdade formal é a identidade de direitos e deveres conce-
didos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparagdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagracdo da maxima de Aristételes, para quem o
principio da igualdade consistia em tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigualam.

Sob o pdlio da igualdade material, caberia ao Estado promover
a igualdade de oportunidades por meio de politicas publicas e leis
que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favorecidos, com-
pensassem as desigualdades decorrentes do processo histdrico da
formagdo social.

Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é género,
do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada e a ima-
gem. De maneira que, os mesmos sao invioldveis e a eles assegura-
-se o direito a indeniza¢do pelo dano moral ou material decorrente
de sua violagdo.

Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos perti-
nentes a reputacdo do cidaddo sujeito de direitos, exatamente por
tal motivo, sdo previstos no Cédigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com
restricées, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da
propriedade. Também se enquadram como espécies de restri¢cdo do
direito de propriedade, a requisi¢do, a desapropria¢do, o confisco
e 0 usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se assegu-
ram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais (propriedade
intelectual) e os direitos reativos a heranga.

Destes direitos, emanam todos os incisos do Art. 52, da CF/88,
conforme veremos abaixo:

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO I
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo - se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigac¢des, nos
termos desta Constituicdo;

Il - ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma
coisa sendo em virtude de lei;

Il - ninguém serda submetido a tortura nem a tratamento
desumano ou degradante;

IV - é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o
anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo,
além da indenizagdo por dano material, moral ou a imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a protecgdo aos locais de culto e a suas liturgias;

VIl - é assegurada, nos termos da lei, a prestacao de assisténcia
religiosa nas entidades civis e militares de internagao coletiva;
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VIII - ninguém serd privado de direitos por motivo de crenga
religiosa ou de convicgdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar
para eximir - se de obrigac¢do legal a todos imposta e recusar - se a
cumprir prestacgdo alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica,
cientifica e de comunicagdo, independentemente de censura ou
licencga;

X - sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a
imagem das pessoas, assegurado o direito a indeniza¢do pelo dano
material ou moral decorrente de sua violagao;

Xl - a casa é asilo invioldvel do individuo, ninguém nela
podendo penetrar sem consentimento do morador, salvo em
caso de flagrante delito ou desastre, ou para prestar socorro, ou,
durante o dia, por determinacgdo judicial; (Vide Lei n2 13.105, de
2015) (Vigéncia)

Xl - éinvioldvel o sigilo da correspondéncia e das comunicagdes
telegraficas, de dados e das comunicagdes telefonicas, salvo, no
ultimo caso, por ordem judicial, nas hipoteses e na forma que a
lei estabelecer para fins de investigagcdo criminal ou instrugdo
processual penal; (Vide Lei n2 9.296, de 1996)

XIlI - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissao,
atendidas as qualificagdes profissionais que a lei estabelecer;

XIV - é assegurado a todos o acesso a informacao e resguardado
o sigilo da fonte, quando necessario ao exercicio profissional;

XV - é livre a locomogdo no territério nacional em tempo de
paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar,
permanecer ou dele sair com seus bens;

XVI - todos podem reunir - se pacificamente, sem armas, em
locais abertos ao publico, independentemente de autorizagao,
desde que ndo frustrem outra reunido anteriormente convocada
para o mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a autoridade
competente;

XVII - é plena a liberdade de associagdo para fins licitos, vedada
a de cardter paramilitar;

XVIIl - a criagdo de associagdes e, na forma da lei, a de
cooperativas independem de autorizagdo, sendo vedada a
interferéncia estatal em seu funcionamento;

XIX - as associagbes sO poderdo ser compulsoriamente
dissolvidas ou ter suas atividades suspensas por decisdo judicial,
exigindo - se, no primeiro caso, o transito em julgado;

XX - ninguém poderd ser compelido a associar - se ou a
permanecer associado;

XXI - as entidades associativas, quando expressamente
autorizadas, tém legitimidade para representar seus filiados judicial
ou extrajudicialmente;

XXII - é garantido o direito de propriedade;

XXl - a propriedade atendera a sua fungdo social;

XXIV - a lei estabelecera o procedimento para desapropriagao
por necessidade ou utilidade publica, ou por interesse social,
mediante justa e prévia indenizagdo em dinheiro, ressalvados os
casos previstos nesta Constituicao;

XXV - no caso de iminente perigo publico, a autoridade
competente podera usar de propriedade particular, assegurada ao
proprietario indenizagdo ulterior, se houver dano;

XXVI - a pequena propriedade rural, assim definida em lei,
desde que trabalhada pela familia, ndo serd objeto de penhora para
pagamento de débitos decorrentes de sua atividade produtiva,
dispondo a lei sobre os meios de financiar o seu desenvolvimento;
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XXVII - aos autores pertence o direito exclusivo de utilizagdo,
publicagdo ou reprodugcdo de suas obras, transmissivel aos
herdeiros pelo tempo que a lei fixar;

XXVIII - sdo assegurados, nos termos da lei:

a) a protegdo as participagdes individuais em obras coletivas e
a reprodugdo da imagem e voz humanas, inclusive nas atividades
desportivas;

b) o direito de fiscalizagdo do aproveitamento econdmico
das obras que criarem ou de que participarem aos criadores, aos
intérpretes e as respectivas representagdes sindicais e associativas;

XXIX - a lei assegurara aos autores de inventos industriais
privilégio temporario para sua utilizagdo, bem como protegdo
as criagbes industriais, a propriedade das marcas, aos homes de
empresas e a outros signos distintivos, tendo em vista o interesse
social e o desenvolvimento tecnoldgico e econdmico do Pais;

XXX - é garantido o direito de heranga;

XXXI - a sucessao de bens de estrangeiros situados no Pais sera
regulada pela lei brasileira em beneficio do conjuge ou dos filhos
brasileiros, sempre que nao lhes seja mais favoravel a lei pessoal
do «de cujus»;

XXXIl - o Estado promovera, na forma da lei, a defesa do
consumidor;

XXXl - todos tém direito a receber dos d6rgdos publicos
informagdes de seu interesse particular, ou de interesse coletivo
ou geral, que serdo prestadas no prazo da lei, sob pena de
responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel
a seguranga da sociedade e do Estado; (Regulamento) (Vide Lei n?
12.527, de 2011)

XXXIV - sdo a todos assegurados, independentemente do
pagamento de taxas:

a) o direito de peticdo aos Poderes Publicos em defesa de
direitos ou contra ilegalidade ou abuso de poder;

b) a obtencdo de certidGes em reparti¢des publicas, para defesa
de direitos e esclarecimento de situagbes de interesse pessoal;

XXXV - a lei ndo excluird da apreciagdo do Poder Judicidrio
lesdo ou ameaga a direito;

XXXVI - a lei ndo prejudicard o direito adquirido, o ato juridico
perfeito e a coisa julgada;

XXXVII - ndo havera juizo ou tribunal de excegao;

XXXVIII - é reconhecida a instituicdo do juri, com a organizagao
que lhe der a lei, assegurados:

a) a plenitude de defesa;

b) o sigilo das votagdes;

¢) a soberania dos veredictos;

d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos contra
avida;

XXXIX - ndo ha crime sem lei anterior que o defina, nem pena
sem prévia cominacgdo legal;

XL - a lei penal ndo retroagird, salvo para beneficiar o réu;

XLl - a lei punird qualquer discriminagdo atentatéria dos
direitos e liberdades fundamentais;

XLl - a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei;

XLIIl - a lei considerard crimes inafiangaveis e insuscetiveis de
gragaouanistiaapraticadatortura, otraficoilicito de entorpecentes
e drogas afins, o terrorismo e os definidos como crimes hediondos,
por eles respondendo os mandantes, os executores e 0s que,
podendo evitd - los, se omitirem; (Regulamento)
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XLIV - constitui crime inafiangavel e imprescritivel a agdo de
grupos armados, civis ou militares, contra a ordem constitucional e
o Estado Democratico;

XLV - nenhuma pena passard da pessoa do condenado, podendo
a obrigacdo de reparar o dano e a decretagdo do perdimento de
bens ser, nos termos da lei, estendidas aos sucessores e contra eles
executadas, até o limite do valor do patrimoénio transferido;

XLVI - a lei regulard a individualizagdo da pena e adotara, entre
outras, as seguintes:

a) privagdo ou restrigdo da liberdade;

b) perda de bens;

c) multa;

d) prestagdo social alternativa;

e) suspensdo ou interdi¢do de direitos;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do
art. 84, XIX;

b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forcados;

d) de banimento;

e) cruéis;

XLVIIIl - a pena sera cumprida em estabelecimentos distintos,
de acordo com a natureza do delito, a idade e o sexo do apenado;

XLIX - é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica
e moral;

L-as presidiarias serdo asseguradas condi¢cOes para que possam
permanecer com seus filhos durante o periodo de amamentacgdo;

LI - nenhum brasileiro sera extraditado, salvo o naturalizado,
em caso de crime comum, praticado antes da naturalizagdo, ou de
comprovado envolvimento em trafico ilicito de entorpecentes e
drogas afins, na forma da lei;

LIl - ndo serd concedida extradicdo de estrangeiro por crime
politico ou de opinido;

LIl - ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela
autoridade competente;

LIV - ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o
devido processo legal;

LV - aos litigantes, em processo judicial ou administrativo, e aos
acusados em geral sdo assegurados o contraditério e ampla defesa,
com 0s meios e recursos a ela inerentes;

LVI - sdo inadmissiveis, no processo, as provas obtidas por
meios ilicitos;

LVII - ninguém serd considerado culpado até o transito em
julgado de sentencga penal condenatdria;

LVIII - o civilmente identificado ndo serd submetido a
identificagdo criminal, salvo nas hipoteses previstas em lei;
(Regulamento)

LIX - sera admitida agdo privada nos crimes de agdo publica, se
esta ndo for intentada no prazo legal;

LX - a lei s6 poderd restringir a publicidade dos atos processuais
quando a defesa da intimidade ou o interesse social o exigirem;

LXI-ninguém serd preso senao em flagrante delito ou por ordem
escrita e fundamentada de autoridade judicidaria competente, salvo
nos casos de transgressao militar ou crime propriamente militar,
definidos em lei;

LXIl - a prisdo de qualquer pessoa e o local onde se encontre
serdo comunicados imediatamente ao juiz competente e a familia
do preso ou a pessoa por ele indicada;
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LXIIl - o preso sera informado de seus direitos, entre os quais
o de permanecer calado, sendo - lhe assegurada a assisténcia da
familia e de advogado;

LXIV - o preso tem direito a identificagao dos responsaveis por
sua prisao ou por seu interrogatério policial;

LXV - a prisdo ilegal serd imediatamente relaxada pela
autoridade judiciaria;

LXVI - ninguém serd levado a prisdo ou nela mantido, quando a
lei admitir a liberdade provisdria, com ou sem fianca;

LXVII - ndo havera prisdo civil por divida, salvo a do responsavel
pelo inadimplemento voluntadrio e inescusavel de obrigacao
alimenticia e a do depositario infiel;

LXVIII - conceder - se - & habeas corpus sempre que alguém
sofrer ou se achar ameacado de sofrer violéncia ou coagdo em sua
liberdade de locomogado, por ilegalidade ou abuso de poder;

LXIX - conceder - se - 3 mandado de seguranga para proteger
direito liquido e certo, ndo amparado por habeas corpus ou habeas
data , quando o responsavel pela ilegalidade ou abuso de poder
for autoridade publica ou agente de pessoa juridica no exercicio de
atribui¢cGes do Poder Publico;

LXX - o mandado de seguranga coletivo pode ser impetrado
por:

a) partido politico com representagdo no Congresso Nacional;

b) organizagdo sindical, entidade de classe ou associagdo
legalmente constituida e em funcionamento ha pelo menos um
ano, em defesa dos interesses de seus membros ou associados;

LXXI - conceder - se - @ mandado de injungdo sempre que a
falta de norma regulamentadora torne invidvel o exercicio dos
direitos e liberdades constitucionais e das prerrogativas inerentes a
nacionalidade, a soberania e a cidadania;

LXXII - conceder - se - 8 habeas data :

a) para assegurar o conhecimento de informagdes relativas a
pessoa do impetrante, constantes de registros ou bancos de dados
de entidades governamentais ou de carater publico;

b) para a retificagdo de dados, quando ndo se prefira fazé - lo
por processo sigiloso, judicial ou administrativo;

LXXII - qualquer cidaddo é parte legitima para propor agdo
popular que vise a anular ato lesivo ao patrimdnio publico ou de
entidade de que o Estado participe, a moralidade administrativa,
ao meio ambiente e ao patrimdnio histérico e cultural, ficando o
autor, salvo comprovada ma - fé, isento de custas judiciais e do
6nus da sucumbéncia;

LXXIV - o Estado prestara assisténcia juridica integral e gratuita
aos que comprovarem insuficiéncia de recursos;

LXXV - o Estado indenizard o condenado por erro judiciario,
assim como o que ficar preso além do tempo fixado na sentenca;

LXXVI - sdo gratuitos para os reconhecidamente pobres, na
forma da lei: (Vide Lei n2 7.844, de 1989)

a) o registro civil de nascimento;

b) a certiddo de ébito;

LXXVII - sdo gratuitas as a¢Ges de habeas corpus e habeas data
, e, na forma da lei, os atos necessarios ao exercicio da cidadania.
(Regulamento)

LXXVII - a todos, no ambito judicial e administrativo, sdo
assegurados a razodvel duracdo do processo e os meios que
garantam a celeridade de sua tramitagdo. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 45, de 2004) (Vide ADIN 3392)

LXXIX - é assegurado, nos termos da lei, o direito a prote¢do
dos dados pessoais, inclusive nos meios digitais. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 115, de 2022)

4
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§12 Asnormasdefinidoras dos direitos e garantias fundamentais
tém aplicagdo imediata.

§22 QOs direitos e garantias expressos nesta Constituicdo nao
excluem outros decorrentes do regime e dos principios por ela
adotados, ou dos tratados internacionais em que a Republica
Federativa do Brasil seja parte.

§32 Os tratados e convengdes internacionais sobre direitos
humanos que forem aprovados, em cada Casa do Congresso
Nacional, em dois turnos, por trés quintos dos votos dos respectivos
membros, serdo equivalentes as emendas constitucionais. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 45, de 2004) (Vide DLG n2 186, de
2008), (Vide Decreto n2 6.949, de 2009), (Vide DLG 261, de 2015),
(Vide Decreto n2 9.522, de 2018) (Vide ADIN 3392) (Vide DLG 1, de
2021), (Vide Decreto n? 10.932, de 2022)

§4° O Brasil se submete a jurisdicio de Tribunal Penal
Internacional a cuja criagdo tenha manifestado adesdo. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 45, de 2004)

O tratado foi equiparado no ordenamento juridico brasileiro as
leis ordinarias. Em que pese tenha adquirido este carater, o men-
cionado tratado diz respeito a direitos humanos, porém ndo possui
caracteristica de emenda constitucional, pois entrou em vigor em
nosso ordenamento juridico antes da edi¢cdo da Emenda Constitu-
cional n2 45/04. Para que tal tratado seja equiparado as emendas
constitucionais devera passar pelo mesmo rito de aprovagao destas.

Remédios e Garantias Constitucionais

As agdes constitucionais dispostas no Artigo 52 da CF também
sdo conhecidas como remédios constitucionais, porque servem
para “curar a doen¢a” do descumprimento de direitos fundamen-
tais.

Em outras palavras, sdo instrumentos colocados a disposi¢cdo
dos individuos para garantir o cumprimento dos direitos fundamen-
tais.

— Habeas Corpus

O habeas corpus é a acdo constitucional que tutela o direito
fundamental a liberdade ambulatorial, ou seja, o direito de ir, vir e
estar/permanecer em algum lugar.

De acordo com o texto constitucional, o habeas corpus pode
ser:

- Preventivo: “sempre que alguém se achar ameagado de so-
frer”;

— Repressivo: “sempre que alguém sofrer”.

Ambos em relagao a violéncia ou coagdo em sua liberdade de
locomogao, por ilegalidade ou abuso de poder.

— Habeas Data

O habeas data é a acdo constitucional impetrada por pessoa
fisica ou juridica, que tenha por objetivo assegurar o conhecimento
de informagdes sobre si, constantes de registros ou banco de dados
de entidades governamentais ou de carater publico, ou para retifi-
cagdo de dados, quando nao se prefira fazé-lo por processo sigiloso,
judicial ou administrativo.

Esse remédio constitucional estd regulamentado pela Lei
9.507/97, que disciplina o direito de acesso a informagdes e o rito
processual do habeas data.

LEGISLACAO EDUCACIONAL

— Mandado de Seguranga

O mandado de seguranca individual é a agdo constitucional im-
petrada por pessoa fisica ou juridica, ou ente despersonalizado, que
busca a tutela de direito liquido e certo, ndo amparado por habeas
corpus ou habeas data, quando o responsdvel pela ilegalidade ou
abuso de poder for autoridade publica ou agente de pessoa juridica
no exercicio de atribui¢gdes do Poder Publico.

Observa-se, portanto, que o mandado de seguranc¢a tem cabi-
mento subsidiario. E disciplinado pela Lei 12.016/09.

— Mandado de Seguranga Coletivo

O mandado de seguranga coletivo é a agdo constitucional im-
petrada por partido politico com representa¢do no Congresso Na-
cional, organizacdo sindical, entidade de classe ou associacdo legal-
mente constituida e em funcionamento hd pelo menos um ano (em
defesa dos interesses de seus membros ou associados), que busca a
tutela de direito liquido e certo, ndo amparado por habeas corpus
ou habeas data, quando o responsavel pela ilegalidade ou abuso
de poder for autoridade publica ou agente de pessoa juridica no
exercicio de atribuicdes do Poder Publico.

— Mandado de Injungao

O mandado de injungdo é a agdo constitucional impetrada por
pessoa fisica ou juridica, ou ente despersonalizado, que objetive sa-
nar a falta de norma regulamentadora que torne inviavel o exercicio
dos direitos e liberdades constitucionais e das prerrogativas ineren-
tes a nacionalidade, a soberania e a cidadania.

Basicamente, pode-se dizer que o mandado de injungado é ajui-
zado em face das normas de eficacia limitada, que sdo aquelas que
possuem aplicabilidade indireta, mediata e reduzida (ndo direta,
ndo imediata e ndo integral), pois exigem norma infraconstitucio-
nal, que, até hoje, ndo existe.

E regulado pela Lei 13.300/2016.

— Agao Popular

A acdo popular é o remédio constitucional ajuizado por qual-
quer cidaddo, que tenha por objetivo anular ato lesivo ao patrimé-
nio publico ou de entidade de que o Estado participe, a moralida-
de administrativa, ao meio ambiente e ao patriménio histérico e
cultural, ficando o autor, salvo comprovada ma-fé, isento de custas
judiciais e do 6nus da sucumbéncia.

A agdo popular sera regulamentada infraconstitucionalmente
pela Lei 4.717/65.

Os direitos sociais sdo prestacdes positivas proporcionadas
pelo Estado direta ou indiretamente, enunciadas em normas cons-
titucionais, que possibilitam melhores condi¢Ges de vida aos mais
fracos, direitos que tendem a realizar a igualizacdo de situagdes so-
ciais desiguais. Sdo, portanto, direitos que se ligam ao direito de
igualdade. Estdo previstos na CF nos artigos 6 a 11. Vejamos:

CAPiTULO Il
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 62 S3o direitos sociais a educac¢do, a salude, a alimentacdo,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga, a previ-
déncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituigdo. (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 90, de 2015)
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor Il

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

O processo de conquista do conhecimento pelo aluno ainda
ndo estd refletido na avaliagdo. Para Wachowicz & Romanowski,
embora historicamente a questdo tenha evoluido muito, pois traba-
Iha a realidade, a pratica mais comum na maioria das institui¢des de
ensino ainda é um registro em forma de nota, procedimento este
que ndo tem as condigdes necessarias para revelar o processo de
aprendizagem, tratando-se apenas de uma contabilizagdo dos re-
sultados.

Quando se registra, em forma de nota, o resultado obtido pelo
aluno, fragmenta-se o processo de avalia¢do e introduz-se uma bu-
rocratizagdo que leva a perda do sentido do processo e da dinamica
da aprendizagem.

Se a avaliagdo tem sido reconhecida como uma fungdo diretiva,
ou seja, tem a capacidade de estabelecer a direcao do processo de
aprendizagem, oriunda esta capacidade de sua caracteristica prag-
matica, a fragmentacdo e a burocratizagdo acima mencionadas le-
vam a perda da dinamicidade do processo.

Os dados registrados sdo formais e ndo representam a realida-
de da aprendizagem, embora apresentem consequéncias importan-
tes para a vida pessoal dos alunos, para a organizagdo da instituicao
escolar e para a profissionalizagdo do professor.

Uma descri¢do da avaliagdo e da aprendizagem poderia revelar
todos os fatos que aconteceram na sala de aula. Se fosse instituida,
a descricdo (e ndo a prescri¢do) seria uma fonte de dados da rea-
lidade, desde que ndo houvesse uma vinculagdo prescrita com os
resultados.

A isengdo advinda da necessidade de analisar a aprendizagem
(e ndo julga-la) levaria o professor e os alunos a constatarem o que
realmente ocorreu durante o processo: se o professor e os alunos
tivessem espago para revelar os fatos tais como eles realmente
ocorreram, a avaliagdo seria real, principalmente discutida coleti-
vamente.

No entanto, a pratica das instituicGes ndo encontrou uma forma
de agir que tornasse possivel essa isen¢do: as prescri¢des suplan-
tam as descrigdes e os pré-julgamentos impedem as observagdes.

A consequéncia mais grave é que essa arrogancia ndao permite
o aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem. E este é
o grande dilema da avaliagdo da aprendizagem.

O entendimento da avaliagdo, como sendo a medida dos ga-
nhos da aprendizagem pelo aluno, vem sofrendo denuncias ha
décadas, desde que as teorias da educagdo escolar recolocaram a
questdao no ambito da cognigdo.

Pretende-se uma mudanga da avaliagdo de resultados para
uma avaliagao de processo, indicando a possibilidade de realizar-se
na pratica pela descri¢do e ndo pela prescrigdo da aprendizagem.

Avaliagdo da Aprendizagem®

A nogdo de aprendizagem esta, em sua origem, associada a
ideia de apreensdo de conhecimento e, nesse sentido, s6 pode ser
compreendida em fung¢do de determinada concepgdo de conheci-
mento - algo que a filosofia compreende como base ou matriz epis-
temoldgica. A partir de tais concepgdes, podem ser focalizadas trés
possibilidades de definicao de aprendizagem:

“Aprendizagem é mudanga de comportamento resultante do
treino ou da experiéncia”

Esta seria a definigdo mais impregnada e dominante no campo
psicolégico e pedagdgico e, certamente, a mais resistente as pro-
posicBes alternativas. Funda-se na concepg¢do empirista formulada
por Locke e Hume. Realimenta-se do positivismo de Comte, com
seus ideais de objetividade cientifica, ao final do século XIX e se
encarna como corrente behaviorista, comportamentista ou de es-
timulo-resposta, no inicio do século XX. Valoriza o polo do objeto
e ndo o do sujeito, marcando a influéncia do meio ou do ambien-
te através de estimulos, sensagdes e associagdes. Reserva ao su-
jeito o papel de receptdaculo e reprodutor de informagdes, através
de modelagens comportamentais progressivamente reforcadas e
dele expropria fungées mais elaboradas que tenham relagdo com
motivagdes e significagdes. Neste modelo, aprendizagem e ensino
tém o mesmo estatuto ou identidade, pois a primeira é considerada
decorréncia linear do segundo (em outros termos: se algo foi en-
sinado, dentro de contingéncias ambientais adequadas, certamen-
te foi apreendido...). Na perspectiva pedagdgica, essa concepgdo
encontra plena afinidade com praticas mecanicistas, tecnicistas e
bancarias - metéfora utilizada por Paulo Freire, para traduzir a ideia
de passividade do sujeito, depositario de informagdes, conforme a
I6gica do acumulo, a servigo da selegdo e da classificagdo.

“Aprendizagem é apreensdo de configuragGes perceptuais atra-
vés de insights”.

Esta seria a concepgdo que se opde a anterior, polarizando em
torno das condigdes do sujeito e ndo mais do objeto ou meio. Fun-
da-se em uma base filoséfica de natureza racionalista ou apriorista,
que percebe o conhecimento como resultante de estruturas pré-
-formadas, de varidveis bioldgicas ou maturacionais e de organiza-
¢do perceptual de situagdes imediatas. A escola psicoldgica alema
conhecida como Gestalt, responsavel no inicio do século XX, por
estudos na vertente da percepgdo, constitui umas das expressoes
mais fortes dessa posigdo, tendo deixado um legado mais associado
ao estudo da “boa forma” ou das condi¢Ges capazes de propiciar
solu¢des de problemas por discernimento subito (insight), em fun-
¢do de relagGes estabelecidas na totalidade da situagdo. Neste mo-
delo, a aprendizagem prevalece sobre o ensino, em seu estatuto de

1 http://crv.educacao.mg.gov.br/
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autossuficiéncia e autorregulacdo, reducionismo que permanece
recusando a relagdo ensino-aprendizagem e se fixando em apenas
um de seus polos.

“Aprendizagem é organizagdo de conhecimentos como estrutu-
ras, ou rede construidas a partir das interagGes entre sujeito e meio
de conhecimento ou praticas sociais”

Esta seria uma concepgdo de base construtivista ou interacio-
nista, comprometida com a superagdo dos reducionismos anterio-
res (experiéncia advinda dos objetos X pré-formagdo de estruturas)
e identificada com modelos mais abertos, fundados nas ideias de
génese ou processo.

Por esta razao, suas principais vertentes podem ser identifica-
das como “psicogenéticas” e sdo representadas pela Epistemologia
Genética Piagetiana e pela abordagem sdcio-histérica dos psicélo-
gos soviéticos (Vygotsky, Luria e Leontierv, em especial).

Dois destaques merecem ser feitos em relacdo a essas duas
vertentes:

1- Na perspectiva piagetiana, aprendizagem se identifica com
adaptacdo ou equilibragdao a medida que supGe a “passagem de
um estado de menor conhecimento a um estado de conhecimento
mais avanc¢ado” ou “uma construgdo sucessiva com elaboragoes
constantes de estruturas novas, rumo a equilibragées majoran-
tes”?

(O motor para tais processos de adaptacdo e equilibragdo seria
o conflito cognitivo diante de novos desafios ou necessidades de
aprendizagem, em esfor¢cos complementares de assimilagdo (polo
do sujeito responsavel por incorporagdes de elementos do mundo
exterior) e acomodacao (polo modificado do estado anterior do su-
jeito em func¢do das atuais demandas apresentadas pelo objeto de
conhecimento). Essa posi¢cdo sugere a importancia de que o meio
de aprendizagem seja alargado e pleno de significado, para que se
chegue a uma congruéncia entre a parte do sujeito e as pressdes
externas, entre autorregulacées e regulagdes externas, entre siste-
mas pertinentes ao aluno e ao professor. Assim, a ndo-aprendiza-
gem seria resultante da auséncia de congruéncia entre os sistemas
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem.

2- Na perspectiva sdcio-historica de Vygotsky e seus colabo-
radores, destaca-se, no contexto dessa discussao, a articulagao
fortemente estabelecida entre aprendizagem e desenvolvimen-
to, sendo a primeiro motor do segundo, no sentido que apresen-
ta poténcia para projeta-lo até patamares mais avangados. Esta
poténcia da aprendizagem se ancora nas relagbes entre “zona de
desenvolvimento real” e “zona de desenvolvimento proximal”: a
primeira referindo-se as competéncias ou dominios ja instalados
(no campo conceitual, procedimental ou atitudinal, por exemplo)
e a segunda entendida como campo aberto de possibilidades, em
transi¢cao ou em vias de se consolidar, a partir de intervengées ou
mediagGes de outros - professores ou pares mais experientes ou
competentes em determinada area, tarefa ou fung¢do.?

2 PIAGET, J. A Evolugdio Intelectual da Adolescéncia a Vida Adulta.
Trad. Fernando Becker; Tania B.l. Marques, Porto Alegre: Faculdade de
Educagdo, 1993.

3 VYGOTSKY, Lev S. A formagdo social da mente. SGo Paulo: Martins
Fontes,1984.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Nesse sentido, este tedrico redimensiona a relagdo ensino-
-aprendizagem, superando as dicotomias e fragmentagdo de outras
concepgOes e valoriza o aprendizado escolar como meio privilegia-
do para as mediagGes em direito a patamares conceituais mais ele-
vados.

Além disso, a perspectiva dialética dessa abordagem insere a
aprendizagem em uma dimensdo mais proxima de nossa realida-
de educacional: um processo marcado por contradi¢Ges, conflitos,
rupturas e, até mesmo, regressoes - necessitando, por isso mesmo,
de mediagOes que assegurem o espago do reconhecimento das pra-
ticas sociais dos alunos, de seus conhecimentos prévios, dos signifi-
cados e sentidos pertinentes as situacGes de aprendizagem de cada
sujeito singular e de suas dimensGes compartilhadas.

As abordagens contemporaneas da Psicologia da Aprendiza-
gem e dos estudos sobre reorientagdes curriculares apoiam-se
nessas categorias para a necessaria reorientacdo das estratégias de
aprendizagem.

Um enfoque superficial: centrado em estratégias mnemonicas
ou de memorizagdo (reprodutoras em contingéncias de provas ou
exames) ou centrado em passividade, isolamento, auséncia de re-
flexdo sobre propdsitos ou estratégias; maior foco na fragmentagao
e no acumulo de elementos;

Um enfoque profundo: centrado na inten¢do de compreen-
der, na relagdo das novas ideias e conceitos com o conhecimento
anterior, na relacdo dos conceitos como experiéncia cotidiana, nos
componentes significativos dos conteldos, nas inter-relagdes e nas
condigOes de transcendéncia em relagdo as situagbes e aprendiza-
gens do momento.

As questdes mais relevantes, a partir dessas distingdes seriam:
Por que um aluno se dirige para um outro tipo de aprendizagem?
O que faz com que mostre maior ou menor disposicdo para a reali-
zacdo de aprendizagens significativas? Por que ndo aprende em de-
terminadas circunstancias? Por que alunos modificam seu enfoque
em fungdo da tarefa ou da mudanga de estratégias dos professores?
Quais os fatores de mediagdo capazes de produzir novos patamares
motivacionais e novas zonas de aprendizagem e competéncia?

Tais questdes sinalizam para um projeto educativo comprome-
tido com novas praticas e relagdes pedagdgicas, uma ldgica a ser-
vico das aprendizagens e da Avaliagdo Formativa, uma concepgao
construtiva e propositiva sobre erros e corregao dos mesmos, uma
articulagdo entre dimensdes cognitivas e sdcio afetivas que ressig-
nifiguem o ato de aprender.

Definindo os Tipos de Avalia¢do

- Avaliagao Classificatoria

Avaliacao Classificatdria é uma perspectiva de avaliagdo vincu-
lada a nogdo de medida, ou seja, a ideia de que é possivel aferir, ma-
tematica, e objetivamente, as aprendizagens escolares. A no¢do de
medida supde a existéncia de padrdes de rendimento a partir dos
quais, mediante comparagdo, o desempenho de um aluno sera ava-
liado e hierarquizado. A Avaliagao Classificatdria é realizada através
de variadas atividades, tais como exercicios, questionarios, estudos
dirigidos, trabalhos, provas, testes, entre outros. Sua intengao é es-
tabelecer uma classificagdo do aluno para fins de aprovagao ou
reprovagao.

A centralidade da aprovacdo/reprova¢do na cultura escolar
impde algumas consideragdes importantes em torno da nota e da
ideia de avaliagdo como medida dos desempenhos do aluno. Para
se medir objetivamente um fendémeno, é preciso definir uma uni-
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dade de medida. Sua operacionalizagdo se da através de um instru-
mento. No caso da avaliagdo escolar, este instrumento é produzido,
aplicado e corrigido pelo professor, que acaba sendo, ele préprio,
um instrumento de medi¢do do desempenho do aluno, uma vez
que é ele quem atribui o valor ao trabalho. Portanto, o critério de
objetividade, implicito na ideia de avaliagdo como medida, perde
sua confiabilidade, ja que o professor € um ser humano e, como tal,
impossibilitado de despir-se de sua dimensdo subjetiva: a visdo de
mundo, as preferéncias pessoais, o estado de humor, as paixdes, os
afetos e desafetos, os valores, etc., estdo necessariamente presen-
tes nas agGes humanas. Esta questdo é objeto de estudo de inUme-
ras pesquisas que apontam desacordos consideraveis na atribuigdo
de valor a um mesmo trabalho ou exame corrigido por diferentes
professores. E esse valor, geralmente registrado de forma numérica,
é a referéncia para a classificagdo do aluno e o julgamento do pro-
fessor ou da escola quanto a sua aprovagdo/reprovacio.

No contexto escolar, e no imagindrio social também, o significa-
do da nota e sua identificagdo com a propria avaliagdo tornaram-se
tdo fortes que num dos argumentos para a sua manutengdo costu-
ma ser o de que, sem ela, acabou-se a avaliagdo e o interesse ou
a motivagdo do aluno pelos estudos. Estes argumentos refletem,
por um lado, a distor¢do da fungdo avaliativa na escola, que nao
deve confundir-se com a atribui¢do de notas: a avaliagdo deve ser-
vir a orientagdo das aprendizagens. Por outro lado, revelam uma
compreensdo do desempenho do aluno como decorrente exclusi-
vamente de sua responsabilidade ou competéncia individual. Dai o
fato da avaliagdo assumir, frequentemente, o sentido de premiagao
ou punigdo. Essa questdo torna-se mais grave na medida que os
privilégios sdo justificados com base nas diferencgas e desigualdades
entre os alunos. Fundamentada na meritocracia (a ideia de que a
posicdo dos individuos na sociedade é consequéncia do mérito in-
dividual), a Avaliagdo Classificatéria passa a servir a discriminagdo e
a injustica social.

Na Avaliagdo Classificatdria trabalha-se com a ideia de verifica-
¢do da aprendizagem. O termo verificar tem origem na expressao
latina verum facere, que significa verdadeiro. Parte-se do principio
de que existe um conhecimento - uma verdade - que dever ser as-
similado pelo aluno. A avaliagdo consistiria na afericdo do grau de
aproximacao entre as aprendizagens do aluno e essa verdade.

Estabelece-se uma escala formulada a partir de critérios de
qualidade de desempenho, tendo como referéncia o contetdo do
programa. E a partir dessa escala que os alunos serdo classificados,
tendo em vista seu rendimento nos instrumentos de avaliagdo, ou
seja, o total de pontos adquiridos. De um modo geral, as provas e
os testes sdo os instrumentos mais utilizados pelo professor para
medir o alcance dos objetivos tragados para aprendizagem dos alu-
nos. A sua formulagdo exige rigor técnico e deve estar de acordo
com os conteudos desenvolvidos e os objetivos que se quer avaliar.
A dimensdo diagndstica ndo esta ausente dessa perspectiva de ava-
liagdo.

- Avaliagdo de Contetdos sobre a Dimensao Conceitual

A dimensado conceitual do conhecimento implica que a pessoa
esteja estabelecendo relagdes entre fatos para compreendé-los. Os
fatos e dados, segundo COLL, estdo num extremo de um continuo
de aprendizagem e a retengdo da informacdo simples, a aprendiza-
gem de natureza mnemonica ou “memoristica”. Sdo informacgdes
curtas sobre os fen6menos da vida, da natureza, da sociedade, que
ddo uma primeira informagdo objetiva sobre o que é, quem fez,
quando fez, o que foi. Os conceitos estdo no outro extremo (desse
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continuo da aprendizagem) e envolvem a compreensdo e o esta-
belecimento de relages. Traduzem um entendimento do porqué
daquele fenémeno ser assim como é.

As criangas, para aprenderem fatos, apenas os memorizam.
Esquecem mais rapido. Para aprenderem conceitos precisam es-
tabelecer conexdes mais complexas, de aprendizagem significati-
va, identificada por autores como os citados acima. Quando elas
constroem os conceitos, os fatos vdo tomando outras dimensdes,
informando o conceito. E como se os fatos comegassem a ser orde-
nados, atribuindo sentido ao que se tenta entender.

Como a escola teve, durante muito tempo, a predominancia da
concepgdo empirista de ensino como transmissdo, a memorizagao
era o referencial mais comum para a avaliagdo. Nesse sentido, os
instrumentos e momentos de avaliagdo traziam a caracteristica de
um espagco em que as pessoas tentavam recuperar um dado de sua
memoaria. Um meio e realizar essa atividade por evocagdo (pergun-
ta direta, com resposta certa ou errada) ou por reconhecimento,
quando lhe oferecemos pistas e apresentamos alternativas para
as respostas. Uma hipotese a ser levantada é a de que a avaliagdo
foi, durante muito tempo, entendida com a recuperagdo dos fatos
nas memodrias. Essa redugdo do entendimento do que é avaliar
vem sendo superada nas reflexdes sobre a tipologia dos conteudos,
principalmente ao se diferenciar a aprendizagem e a avaliagdo de
conceitos. A construgdo conceitual demanda compreensao e esta-
belecimento de relagdes, sendo, portanto, mais complexa para ser
avaliada.

Ao decidir a legitimidade de um instrumento de avalia¢do, cada
escola e cada professor precisam analisar seu alcance. Pedir ao alu-
no que defina um significado (técnica muito comum nas escolas),
nem sempre proporciona boa medida para avaliagdo, é uma técnica
com desvantagens, pois pode induzir a falsos erros e falsos acertos.
E uma técnica que exige um critério de correcdo muito minucioso.
Ele ainda prop&e que, se a opgdo for por usar essa técnica, que se
valide mais o que o aluno expuser com as proprias palavras do que
uma reproducado literal. Se usarmos a técnica de multipla escolha,
o reconhecimento da definigdo, corre-se o risco de se cair na arma-
dilha da mera reproducgdo de uma definicdo previamente estabe-
lecida e mesmo de um conhecimento fragmentario, o que coloca
esse tipo de instrumento e questdo na condigdo de insuficiente para
conhecer a aprendizagem de conceitos. Outra possibilidade é a da
exposi¢cdo tematica na qual o aluno debate sobre um tema incluin-
do comparagdes, estabelecendo relagdes.

E preciso cuidado do professor para analisar se o aluno n3o
esta procurando reproduzir termos e ideias de autores e sim
usando sua compreensao e sua linguagem. Evidencia-se, comisso, a
necessidade de se trabalhar com questdes abertas. Outra técnica, -
aidentificagdo e categorizagdo de exemplos - por evocagao (aberta)
ou reconhecimento (fechada), possibilita ao professor conhecer
como o aluno estd entendendo aquele conceito. Na técnica de
reconhecimento o aluno devera trabalhar, em questdo fechada,
com a categorizagdo. Pode ser incluida, portanto, num instrumento
como a prova objetiva.

Outra possibilidade para avaliar a aprendizagem de conceitos
seria a técnica de aplicagdo a solugdo de problemas, deveriam ser
situagcOes abertas, nas quais os alunos fariam exposicdo da com-
preensdo que tém do conceito, tentando responder a situagdo
apresentada. Nesse caso, o instrumento mais adequado seria uma
prova operatdria, é importante, no caso da avaliagao de conceitos,
resgatar sempre os conhecimentos prévios dos alunos, para anali-
sar o que estiver sendo aprendido. Isso implica legitimar a avaliagdo
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inicial, o momento inicial da aprendizagem. A avaliacdo de apren-
dizagem de conceitos remete o professor, portanto, a instituir tam-
bém a observagdo como uma técnica de levantamento de dados
sobre a aprendizagem dos alunos, ampliando as informagdes sobre
0 que o aluno estd sabendo para além dos momentos formais de
avaliagdo, como momentos de provas ou outros instrumentos de
verificacdo.

- Dimensao Procedimental

A dimensao procedimental do conhecimento implica no saber
fazer. Ex.: uma pesquisa tem uma dimensao procedimental. O alu-
no precisa saber observar, saber ler, saber registrar, saber procurar
dados em varias fontes, saber analisar e concluir a partir dos dados
levantados. Nesse caso, sdao procedimentos que precisam ser de-
senvolvidos. Muitas vezes o aluno estd com uma dificuldade proce-
dimental e ndo conceitual e, dependendo do instrumento usado, o
professor ndo identifica essa dificuldade para entdo ajuda-lo a su-
pera-la, por isso é importante diferenciar essas dimensdes. Outros
exemplos de dimensdes procedimentais do conhecimento: saber
fazer um gréfico, um cartaz, uma tabela, escrever um texto disser-
tativo, narrativo. Vale a pena, nesse caso, que o professor acompa-
nhe de perto essa aprendizagem. O melhor instrumento para isso
é a observagdo sistemdtica - um conjunto de a¢des que permitem
ao professor conhecer até que ponto seus alunos estdo sabendo:
dialogar, debater, trabalhar em equipe, fazer uma pesquisa biblio-
grafica, orientar-se no espaco, dentre outras. Devem ser atividades
abertas, feitas em aula, para o professor perceber como o aluno
transfere o conteudo para a pratica.

- Dimensao Atitudinal

A dimensdo atitudinal do conhecimento é aquela que indicara
os valores em construcdo. E mais dificil de ser trabalhada porque
nao se desliga da formagdo mais ampla em outros espagos da so-
ciedade, sendo complexa por seus componentes cognitivos (conhe-
cimentos e crengas), afetivos (sentimentos e preferéncias) e con-
dutais (acGes e declaragdo de intengdo). Manifesta-se mais através
do comportamento referenciado em crengas e normas. Por isso,
precisa ser amplamente entendida a luz dos valores que a escola
considera formadores. A aquisicdo de valores é alcancada através
do desenvolvimento de atitudes de acordo com esse sistema de
valores. Depende de uma autopersuasdo que esta sempre perme-
ada por crengas que sustentam a visdo que as pessoas tém delas
mesmas e do mundo. E delas mesmas em relagdo ao mundo. As
atitudes e valores envolvem também as normas.

Valores sdo principios ou ideias éticas que permitem as pessoas
emitir um juizo sobre as condutas e seu sentido. Ex.: a solidarieda-
de, a responsabilidade, a liberdade, o respeito aos outros. Atitudes
sdo tendéncias relativamente estaveis das pessoas para atuarem de
certas maneiras: cooperar com o grupo, respeitar o meio ambiente,
participar das tarefas escolares, respeitar datas, prazos, horarios,
combinados. Normas sdo padrées ou regras de comportamentos
que as pessoas devem seguir em determinadas situagbes sociais.
Portanto, sdo desenvolvidas nas interagGes, nas relagdes, nos deba-
tes, nos trabalhos em grupos, o que indica uma natureza do plane-
jamento das atividades de sala de aula.

Os melhores instrumentos para se avaliar a aprendizagem de
atitudes sdo a observagdo e autoavaliagdo.

Para uma avaliagdo completa (envolvendo fatos, conceitos,
procedimentos e atitudes), deve-se formalizar sempre o momento
da avaliagdo inicial. Ela é um inicio de diagndstico que ajudara aos
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professores e alunos conhecerem o processo de aprendizagem. O
professor deve diversificar os instrumentos para cobrir toda a ti-
pologia dos conhecimentos: provas, trabalhos e observagao, para
avaliar fatos e conceitos, observagao para concluir na avaliagdo da
construgao conceitual; observagao para avaliar a aprendizagem de
procedimentos e atitudes; autoavaliagdo para avaliar atitudes e
conceitos.

Além disso, deve-se validar o momento de avaliagdo inicial em
todo o processo de aprendizagem, usando a pratica de datar o que
esta sendo registrado e propiciando ao préprio aluno refletir sobre
o que ele ja sabe acerca de um contelido novo quando se comega a
estudar seriamente sobre ele.

Sugestdes de avaliagdo inicial / campo atitudinal

Essa sugestdo ndo substitui a avaliagdo inicial de cada contetdo
que é introduzido, pois, é a partir dela que se pode fazer uma avalia-
¢do do que realmente pode ser considerado aprendido.

Como sdo os alunos individualmente em grupos?

Que grupos sociais representam?

Como se comportam e se vestem?

O que apreciam?

Quais seus interesses?

O que valorizam?

O que fazem quando ndo estdo na escola?

Como suas familias vivem?

O que suas familias e vizinhos fazem e o que comemoram?

Como se organiza o espago que compartilham fora da escola?

Como falam, expressam seus sentimentos, seus valores, sua
adesdo/rejeicdo as normas, suas atitudes?

Feito isso, planeja-se como trabalhar as atitudes importantes
para a formagdo dos alunos na adolescéncia. Para mudanca de ati-
tudes é que sao feitos os projetos.

- Valores sdo principios ou ideias éticas que permitem as pesso-
as emitir juizo sobre as condutas e seu sentido. Ex.: a solidariedade,
a responsabilidade, a liberdade, o respeito aos outros...

- Atitudes sdo tendéncias relativamente estaveis das pessoas
para atuarem de certas maneiras: cooperar com o grupo, respeitar
0 meio ambiente, participar das tarefas escolares, respeitar datas,
prazos, hordrios, combinados...

- Normas sdo padrdes ou regras de comportamentos que a pes-
soas devem seguir em determinadas situagdes sociais.

Depois de realizada a avaliagdo inicial, os professores terdo da-
dos para dar continuidade ao trabalho com a Avalia¢do Formativa: a
servico das aprendizagens.

Fatos ou dados devem ser “aprendidos” de forma reproduti-
va: ndo é necessario compreendé-los. Ex.: capitais de um estado
ou pais, data de acontecimentos, tabela de simbolos quimicos.
Correspondem a uma informacdo verbal literal como vocabularios,
nomes ou informagdo numérica que ndo envolvem célculos, apenas
memorizagdo. Para isso se usa a repeti¢do, buscando mesmo a au-
tomatizagdo da informacgdo.

Esse processo de repeticdo ndo se adequa a construgdo con-
ceitual. Um aluno aprende, atribui significado, adquire um concei-
to, quando o explica com suas préprias palavras. E comum o aluno
dizer que sabe, mas ndo sabe explicar. Nesse caso, eles estdo num
inicio de processo de compreensdo do conceito. Precisam trabalhar
mais a situagdo, o que vai ajuda-los a entender melhor, até saberem
explicar com as suas palavras. Esse processo de construgdo concei-
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