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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETAGAO DE TEXTOS DIVERSOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagdo.

A interpretag¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungGes e preposi¢bes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressées: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... J4 as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; 0 texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢éo do autor
quando afirma que...

PRINCIPAIS TIPOS E GENEROS TEXTUAIS E SUAS
FUNCOES

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristicas:

Apresenta um enredo, com agles
e relagdes entre personagens, que
ocorre em determinados espaco e
tempo. E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte maneira:
apresentacdo > desenvolvimento >
climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender
determinado ponto de Vvista,
persuadindo o leitor a partir do
uso de argumentos sdlidos. Sua
estrutura comum é: introdugcdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a
necessidade de defender algum
ponto de vista. Para isso, usa-
TEXTO EXPOSITIVO se comparagoes, informacdes,
definigdes, conceitualizagdes

etc. A estrutura segue a do texto
dissertativo-argumentativo.

Expde acontecimentos, lugares,
pessoas, de modo que sua finalidade
é descrever, ou seja, caracterizar algo
ou alguém. Com isso, é um texto rico
em adjetivos e em verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugbes, com o objetivo
de orientar o leitor. Sua maior
caracteristica sdo os verbos no modo
imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconheci-
mento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir da
fungdo social do texto.

apostilas s ¢
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No entanto, sua estrutura e seu estilo ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual, podendo se apresentar com
uma grande diversidade. Além disso, o padrdo também pode sofrer modificacGes ao longo do tempo, assim como a prépria lingua e a
comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

* Bula

e Carta

e Conto

¢ Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

e Poema

® Propaganda

¢ Receita culinaria

® Resenha

* Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um texto
literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finalidade e a
fungdo social de cada texto analisado.

SEMANTICA: SINONIMOS, ANTONIMOS, SENTIDO DENOTATIVO E SENTIDO CONOTATIVO

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os sentidos das palavras, as suas relagGes de sentido entre si. Conhega as
principais relagdes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras antonimas s3o aquelas que apresentam significados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex: forte
<—> fraco

Parénimos e homoénimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homonimas sdo aquelas que possuem a mesma grafia e pronudncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo “rir”)
X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homaéfonas sdo aquelas que possuem a mesma pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (numeral) X
sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homagrafas sdo aquelas que possuem escrita igual, porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a frase.
Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

Ja as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagao e conotagao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam um sentido objetivo e literal. Ex: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé da
cadeira.

Hiperonimia e hiponimia
Esta classificacdo diz respeito as relagGes hierarquicas de significado entre as palavras.
Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiperénimo de limdo.

4
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LINGUA PORTUGUESA

Ja o hipénimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, portanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hipdnimo. Ex:
Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes
S3o as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem que ocorra mudanca no significado. Ex: loiro — louro / enfarte — infarto
/ gatinhar — engatinhar.

Arcaismo

Sao palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que ainda
podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: botica <—> farmdcia /
franquia <—> sinceridade.

EMPREGO E I’DIFERENCIACZ\O DAS CLASSES DE PALAVRAS: SUBSTANTIVO, ADJETIVO, NUMERAL, PRONOME, ARTIGO,
VERBO, ADVERBIO, PREPOSICAO E CONJUNGAO. TEMPOS, MODOS E FLEXOES VERBAIS. FLEXAO DE SUBSTANTIVOS E
ADJETIVOS (GENERO E NUMERO). PRONOMES DE TRATAMENTO. COLOCAGCAO PRONOMINAL

Para entender sobre a estrutura das fung¢des sintaticas, é preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjungao, in-
terjeicao, numeral, pronome, preposicdo, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADJETIVO - , N . . .
Sofre variagdo em numero, género e grau Brincadeira de crianga...
Povo brasileiro...
Indica circunstancia em que ocorre o fato verbal A ajuda chegou tarde.
ADVERBIO - — q A mulher trabalha muito.
N&o sofre variagdo L
Ele dirigia mal.
ARTIGO Determina os substantivos (de modo definido ou indefinido) | A galinha botou um ovo.
Varia em género e numero Uma menina deixou a mochila no 6nibus.
~ Liga ideias e sentencas (conhecida também como conectivos) | Ndo gosto de refrigerante nem de pizza.
CONJUNCAO - N . .
N3o sofre variagdo Eu vou para a praia ou para a cachoeira?
" i 3 i i I
INTERIEICAO Eprrlme reaggesNemOUVas e sentimentos Ah! ng calor...
N3o sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
Atribui quantidade e indica posi¢do em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL . o , A 2 .
Varia em género e nimero Trés é a metade de seis.
Posso ajudar, senhora?
Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
PRONOME . N , .
Varia em género e nimero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
PREPOSICAO Rtilauona d0|:<, te~rmos de uma mesma oragdo Espero por vocé essa r_won:ce.
N&o sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc. A menina jogou sua boneca no rio.
SUBSTANTIVO . o , . . .
Flexionam em género, numero e grau. A matilha tinha muita coragem.
. - . Ana se exercita pela manha.
Indica agdo, estado ou fendOmenos da natureza .
Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tempo, Todos parecem meio bobos.
VERBO ndmero pgssoa o voz ! PO, Chove muito em Manaus.
Verbos nao significativos sdo chamados verbos de ligagdo ,:ltgldade € muito bonita quando vista do

4
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Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificagdes, de acordo
com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados.
Ex: mulher; gato; cidade...

® Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para
especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

¢ Coletivo: é um nome no singular que expressa ideia de plural,
para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mes-
ma espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

e Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de
outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; ca-
chorro; praga...

¢ Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designan-
do sentimentos, estados, qualidades, a¢des etc. Ex: saudade; sede;
imaginagdo...

¢ Primitivo: substantivo que da origem a outras palavras. Ex:
livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedrei-
ro; livraria; noturno...

¢ Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radi-
cal). Ex: casa; pessoa; cheiro...

e Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais
de um radical). Ex: passatempo; guarda-roupa; girassol...

Flexdo de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um
dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre masculino
e feminino, mudando a desinéncia de género, isto é, geralmente
o final da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex: menino /
menina). H3, ainda, os que se diferenciam por meio da pronuncia /
acentuacido (Ex: avé / avé), e aqueles em que ha auséncia ou pre-
senca de desinéncia (Ex: irméo / irm@; cantor / cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma for-
ma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto
a0 género a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que o
acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em epi-
ceno (refere-se aos animais), sobrecomum (refere-se a pessoas) e
comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento & mudanga semantica que ocorre com
alguns substantivos quando usados no masculino ou no feminino,
trazendo alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo o fru-
to X a fruta temos significados diferentes: o primeiro diz respeito ao
6rgdo que protege a semente dos alimentos, enquanto o segundo é
o termo popular para um tipo especifico de fruto.

Flexdao de nimero

No portugués, é possivel que o substantivo esteja no singu-
lar, usado para designar apenas uma Unica coisa, pessoa, lugar
(Ex: bola; escada; casa) ou no plural, usado para designar maiores
quantidades (Ex: bolas; escadas; casas) — sendo este Ultimo repre-
sentado, geralmente, com o acréscimo da letra S ao final da palavra.

Ha, também, casos em que o substantivo ndo se altera, de
modo que o plural ou singular devem estar marcados a partir do
contexto, pelo uso do artigo adequado (Ex: o ldpis / os Idpis).

LINGUA PORTUGUESA

Variagdo de grau

Usada para marcar diferenca na grandeza de um determinado
substantivo, a varia¢do de grau pode ser classificada em aumenta-
tivo e diminutivo.

Quando acompanhados de um substantivo que indica grandeza
ou pequenez, é considerado analitico (Ex: menino grande / menino
pequeno).

Quando acrescentados sufixos indicadores de aumento ou di-
minuigdo, é considerado sintético (Ex: menindo / menininho).

Novo Acordo Ortografico

De acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portugue-
sa, as letras mailsculas devem ser usadas em nomes proprios de
pessoas, lugares (cidades, estados, paises, rios), animais, acidentes
geograficos, institui¢des, entidades, nomes astrondmicos, de festas
e festividades, em titulos de periddicos e em siglas, simbolos ou
abreviaturas.

Ja as letras minusculas podem ser usadas em dias de semana,
meses, estacdes do ano e em pontos cardeais.

Existem, ainda, casos em que o uso de maiuscula ou minuscula
é facultativo, como em titulo de livros, nomes de areas do saber,
disciplinas e matérias, palavras ligadas a alguma religido e em pala-
vras de categorizagdo.

Adjetivo

Os adjetivos podem ser simples (vermelho) ou compostos (mal-
-educado); primitivos (alegre) ou derivados (tristonho). Eles podem
flexionar entre o feminino (estudiosa) e o masculino (engragado), e
o singular (bonito) e o plural (bonitos).

Ha, também, os adjetivos patrios ou gentilicos, sendo aqueles
que indicam o local de origem de uma pessoa, ou seja, sua naciona-
lidade (brasileiro; mineiro).

E possivel, ainda, que existam locuc¢des adjetivas, isto é, conjun-
to de duas ou mais palavras usadas para caracterizar o substantivo.
Sao formadas, em sua maioria, pela preposi¢ao DE + substantivo:

e de crianga = infantil

¢ de mde = maternal

e de cabelo = capilar

Variagdo de grau

Os adjetivos podem se encontrar em grau normal (sem énfa-
ses), ou com intensidade, classificando-se entre comparativo e su-
perlativo.

e Normal: A Bruna é inteligente.

e Comparativo de superioridade: A Bruna é mais inteligente
que o Lucas.

e Comparativo de inferioridade: O Gustavo é menos inteligente
que a Bruna.

e Comparativo de igualdade: A Bruna é tdo inteligente quanto
a Maria.

¢ Superlativo relativo de superioridade: A Bruna é a mais inte-
ligente da turma.

e Superlativo relativo de inferioridade: O Gustavo é o menos
inteligente da turma.

* Superlativo absoluto analitico: A Bruna é muito inteligente.

¢ Superlativo absoluto sintético: A Bruna é inteligentissima.
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MATEMATICA

CAMPOS NUMERICOS (NUMEROS NATURAIS, INTEIROS E RACIONAIS). OPERAGOES FUNDAMENTAIS: ADICAO,
SUBTRAGAO, MULTIPLICACAO E DIVISAO

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N=1{0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos niUmeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N esta contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndao nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros nao negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros nao positivos
*e- Z* Conjunto dos nuimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O médulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

* Numeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua soma € zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).
-4 > +4
|
| I POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +1 +2 +3+4 45 +6 +7 +8
| | | | | | | ] I | | | ] ] | ] ] >
| 1 | 1 | | i | I T 1 | | | |
NEGATIVOS 4 unidades o 4 unidades
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) = 0
4
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MATEMATICA

Operagoes
e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal () antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtracdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtragdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre sera do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, niimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso adequado
dos materiais em geral e dos recursos utilizados em atividades educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma dinamica
elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um classificasse
suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo (+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa. Se um jovem classi-
ficou como positiva apenas 20 das 50 atitudes anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos. Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado por
axb, a.bouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nimero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo pelo
maodulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, ndo é associativa e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer nimero inteiro, diferente de zero, é zero, pois o produto de qualquer nimero inteiro por zero é igual a
zero.

Na multiplicagdo e divisdo de nimeros inteiros é muito importante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo:
(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obtendo uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros possui
uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(c) 18

(D) 20

(E) 22

yi
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MATEMATICA

Resolugao:

Sdo 8 livros de 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm, temos:
52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a base
e onumeron é o expoente.a”=axaxaxax..xa,aémultiplicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente par é um numero inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um numero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base e somam-se os expoentes. (—a)*. (—a)® = (—a)**® = (—a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)¢ = (-a)®~° = (-a)?
3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se os expoentes. [(-a)°]? = (-a)® 2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)! =-a e (+a)' = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E iguala 1. (+a)°=1e (-b)°=1

Conjunto dos numeros racionais - Q m
Um ndmero racional é o que pode ser escrito na forma ,, , onde m e n sdo nimeros inteiros, sendo que n deve ser diferente de zero.
Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de m por n.

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos nimeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos niumeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos nimeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos numeros racionais negativos

Representag¢do decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
= =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

4

7
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MATEMATICA

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do numero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

% 0,444 _ *0,313131.. *
Periodo: 4 (1 algarismo) Periodo: 31 (2 algarismos) pe?{fﬁzﬁ%m” (3 algarismos)
0,444...:% 0313131, - -1 278

0,278278278.. = —
595

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que n3o se repete.

a)

Parte nao periddica com o
periodo da dizima menos a
parte ndo periddica

P et
0,2533... = 583 -58 =525 = 525

Simplificando

75 =7

F;aerrilcgcr;lz: 9\%91 | 900 900 i 75 12
i algarismos

Periodo

laarism zeros
algarismos . 1

. 1 algarismo 9
algarismo

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.

b)
Nimeros que ndo se /\ /’\
repetem e periodo
637-63 571
6,37777...= = -

90—

90

Periodoiguala 7 q—l

1 algarismo-> 1 nove

34
Eﬁ — temos wma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo :

—" 1 algarismo que ndo se repete depois
da virgula -> 1 zero

90

4

7
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HISTORIA DO ACRE

HISTORIOGRAFIA E REALIDADE ETNICA E SOCIAL
DO ACRE: O PROCESSO DE OCUPAGAO DAS TERRAS
ACREANAS. A ANEXAGAO DAS TERRAS ACREANAS AO
BRASIL

O Estado do Acre desempenhou um papel relevante na historia
da regido Amazobnica durante a expansdo da economia da borra-
cha no fim do século XIX pelo potencial de riqueza natural dos rios
acreanos e pela qualidade e produtividade dos seringais existentes
em seu territério. O Acre foi cendrio do surgimento de organizagGes
sociais e politicas inovadoras nas ultimas décadas do século XX ba-
seadas na defesa do valor econdmico dos recursos naturais. E hoje,
tendo optado por um modelo de desenvolvimento que busca con-
ciliar o uso econémico das riquezas da floresta com a modernizagdo
de atividades que impactam o meio ambiente, reassume importan-
cia estratégica no futuro da Amazoénia. O Acre vem mostrando que é
possivel crescer com inclusdo social e prote¢do do meio ambiente.

O povoamento humano do Acre teve inicio, provavelmente, en-
tre 20 mil e 10 mil anos atras, quando grupos provenientes da Asia
chegaram a América do Sul apds uma longa migragdo e ocuparam
as terras baixas da Amazodnia. Registros arqueolégicos sé recente-
mente estudados vem permitindo o conhecimento das origens des-
sas culturas imemoriais. Mas foi do conflito entre grupos indigenas
e migrantes nordestinos que se originou a sociedade acreana tal
como a conhecemos na atualidade.

Em meados do século XIX, quando a regido amazdnica come-
¢ou a ser conquistada e inserida no mercado, a ocupagdo dos altos
rios Purus e Jurud pelos povos nativos apresentava uma divisdo ter-
ritorial entre dois grupos linguisticos com significativas diferencas:
no Purus havia o predominio de grupos Aruan e Aruak, do mesmo
tronco linguistico, no vale do Jurua havia o predominio de grupos
Pano. Cinco grupos nativos diferentes ocupavam os espagos da
Amazbnia Sul Ocidental.

A ocupagdo do territdrio habitado por indigenas e que hoje forma
o Estado do Acre teve inicio com o primeiro ciclo econémico da borra-
cha, por volta da segunda metade da década de 1800. Esse ciclo, que
marcou os Estados da Amazonia, em geral, estd associado com a de-
manda industrial internacional da Europa e dos EUA, a partir de fins do
século XIX. Para suprir a procura pela borracha, foi organizado um siste-
ma de circulagdo de produtos e mercadorias conectando seringueiros e
seringalistas que comandavam a produgdo na AmazOnia a comercian-
tes do Amazonas e Para e grupos financeiros da Europa, lancando os
fundamentos da empresa extrativa da borracha.

A ocupagdo do Estado do Acre, diferentemente de outros Es-
tados da AmazOnia, apresenta algumas particularidades que mere-
cem destaque, por suas consequéncias sociais, culturais e politicas.
Grande parte dessas particularidades esta associada com questGes
fundidrias histdricas e as lutas que essas desencadearam, desde
1867, quando o governo do Império do Brasil assina o Tratado de
Ayacucho, reconhecendo ser da Bolivia 0 antigo espago que hoje
pertence ao Estado do Acre.

A partir de 1878, a empresa seringalista alcangou a boca do
rio Acre controlando a exploragdo em todo o médio Purus e, em
1880, ultrapassou a Linha Cunha Gomes, limite final das fronteiras
legais brasileiras, expandindo-se para territdrio boliviano. Intensa
seca ocorrida na regido nordestina, em 1877, disponibilizou a mao
de obra necessaria para o empreendimento extrativista, populagdo
que ndo estava conseguindo a sobrevivéncia em fazendas e peque-
nas propriedades agricolas do Nordeste. Na sequéncia, em 1882,
os migrantes que vieram do Nordeste brasileiro, fugindo das secas,
fundaram o seringal Empresa, que mais tarde veio a ser a capital do
Acre, Rio Branco.

Nessa época, o governo da Bolivia pretendia passar o controle
do territério do Acre para o Anglo- Bolivian Syndicate de Nova York,
por meio de um contrato que concedia ndo s6 o monopdlio sobre a
produgdo e exportagdo da borracha, como também auferia os direi-
tos fiscais, mantendo ainda as tarefas de policia local. A reagdo dos
acreanos se concretizou com a rebelido de Placido de Castro. Tam-
bém o governo brasileiro iniciou a¢des diplomaticas, capitaneadas
pelo Bardo de Rio Branco.

Em 1901, Luis Galvez, com o apoio do governador do Estado do
Amazonas, proclamou o Acre Estado Independente, acirrando os con-
flitos entre bolivianos, seringueiros e seringalistas. As negociagGes en-
tre o governo brasileiro e o boliviano chegaram a um acordo em 1903,
com a assinatura do Tratado de Petrdpolis, por meio do qual o Brasil
incorporou ao territério nacional uma extensdo de terra de quase 200
mil km?, que foi entregue a 60 mil seringueiros e suas familias para que
Ia pudessem exercer as fungdes extrativas da borracha.

Historicamente, a migragdo dos nordestinos ampliou as frontei-
ras do pais na Regido Norte e contribuiu para a geracdo de riquezas
oriundas do crescente volume e valor das exportagGes brasileiras de
borracha no periodo. A crise de pregos desse produto, nos primeiros
anos do século XX, acabou dando origem a um modelo de ocupa-
¢do baseado em atividades de subsisténcia e comerciais em escala
reduzida, dependente diretamente dos recursos naturais disponiveis
no local. Contudo, a partir de 1912, o Brasil perdeu a supremacia da
borracha. Esse fato foi ocasionado pelos altos custos da extracdo do
produto, que impossibilitavam a competi¢cdo com as plantagdes do
Oriente; inexisténcia de pesquisas agrondmicas em larga escala de-
vidamente amparadas pelo setor publico; falta de visdo empresarial
dos brasileiros ligados ao comércio da goma elastica; caréncia de uma
mao de obra barata da regido, elemento essencial ao sistema produ-
tivo; insuficiéncia de capital financeiro aliada a distancia e as condi-
¢Oes naturais adversas da regido. Os seringueiros que trabalhavam na
extragdo do latex se mantiveram em alguns seringais, sobrevivendo
por meio da exploragdo da madeira, pecuaria, comércio de peles e
atividades ligadas a coleta e produgdo de alimentos.

Por mais de cem anos essa sociedade teve como base a explo-
ragdo da borracha, castanha, pesca, madeira, agricultura e pecudria
em pequena escala. Se, por um lado, essa tradi¢do contribuiu para
a manutengdo quase inalterada dos recursos naturais, gerou graves
desigualdades sociais pela auséncia de politicas de infraestrutura
social e produtiva para a maioria da populagdo.
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Impacto sobre as sociedades indigenas

Como parte do mesmo processo desencadeado pela demanda
da borracha, caucheiros peruanos vindos do Sudoeste cortavam a re-
gido das cabeceiras do Jurud e do Purus, enquanto os primeiros serin-
galistas bolivianos comegavam a se expandir pelo vale de Madre de
Dios e ocupar as terras acreanas pelo sul. Frente a essas investidas, os
povos nativos da regido viram-se cercados por brasileiros, peruanos e
bolivianos sem ter para onde fugir ou como resistir a enorme pressao
que vinha do capital internacional, que dependia da borracha ama-
zbnica. Para os indios inaugurou-se um novo tempo: de senhores das
terras da Amazonia Sul-ocidental passaram a ser vistos como entrave
a exploragdo da borracha e do caucho na regido.

Desde o estabelecimento da empresa extrativista da borracha
até a década de 1980, os indios do Acre passaram por uma longa
fase de degradagdo de sua cultura tradicional, que inclui expropria-
¢do damdo de obra, descaracterizagdo da cultura e desestruturagdo
da organizagdo social. O encontro entre culturas indigenas e ndo-
-indigenas foi marcado pelo confronto, que se expressou de forma
cruel e excludente. Entre os anos de 1880 e 1910, o intenso ritmo
da exploragdo da borracha resultou no exterminio de inimeros gru-
pos indigenas. Além disso, o estabelecimento da empresa extrati-
vista da borracha alterou a forma de organizagdo social dos indios.
Alguns pequenos grupos ainda conseguiram se refugiar nas cabe-
ceiras mais isoladas dos rios, mas a grande maioria foi pressionada
a se modificar para ndo desaparecer.

A escassez da mdo de obra levou ao emprego crescente das
comunidades indigenas remanescentes nos seringais. Os comer-
ciantes sirio-libaneses substituiram as casas aviadoras de Belém e
Manaus na fungao de abastecer os barracées e manter ativos os se-
ringais, e a populagdo foi se estabelecendo na beira dos rios, dando
origem a um segmento social tradicional do Estado, os ribeirinhos.

Ribeirinhos

No curso dos anos de exploragdo da borracha e mesmo entre
as crises, as margens dos rios do Acre estabeleceram-se os ribeiri-
nhos, que constituiram comunidades organizadas a partir de unida-
des produtivas familiares que utilizam os rios como principal meio
de transporte, de producdo e de relagdes sociais.

O ribeirinho, em sua maioria, é oriundo do Nordeste ou des-
cende de pessoas daquela regido. Destacamos que, com as agudas
crises da borracha, muitos desses homens e suas familias se fixaram
nas margens dos rios, constituindo um tipo de populagdo tradicio-
nal com estilo proprio na qual o rio tornou-se um dos elementos
centrais de sua identidade.

Os produtores ribeirinhos desenvolvem uma economia de sub-
sisténcia bastante diversificada, ao mesmo tempo adaptada e con-
dicionada pelo meio ambiente, sem agredi-lo com praticas como
queima e desmatamento da floresta. Por isso, sempre estiveram
junto com os seringueiros na organizacdo e defesa dos direitos de
ocupacdo das dreas onde viviam.

Autonomia acreana

Apesar de o Tratado de Petrdpolis ter reconhecido o territdrio
acreano como brasileiro, a incorporagdo ocorreu na forma de terri-
tério e ndo como um Estado independente. Isso desagradou o povo
acreano, em razdo de sua dependéncia do poder executivo fede-
ral, pois significava que o Acre ndo tinha direito a uma Constituigcao
prépria, ndo podia arrecadar impostos, dependia dos repasses or-
camentarios do governo federal e sua populagdo ndo poderia votar
nas funcGes executivas ou legislativas.

HISTORIA DO ACRE

Além disso, os administradores nomeados pelo governo fede-
ral ndo tinham nenhum compromisso com a sociedade acreana,
situacdo agravada pela distancia e isolamento das cidades e inefi-
ciéncia dos servigos publicos.

A autonomia politica do Acre tornava-se, entdo, a nova ban-
deira de luta. Comegaram a ser fundados clubes politicos e organi-
zacOes de proprietarios e/ou de trabalhadores em diversas cidades
como Xapuri, Rio Branco e Cruzeiro do Sul. Em poucos anos a si-
tuagdo social acreana se agravaria em muito devido a redu¢do no
preco da borracha, que passou a ser produzida no sudeste asiatico.
A radicalizagdao dos conflitos logo produziria efeitos mais graves: o
assassinato de Placido de Castro, em 1908, um dos lideres da opo-
sicdo ao governo federal, e em 1910, registrou-se a primeira revolta
autonomista em Cruzeiro do Sul, sendo seguida por Sena Madu-
reira, em 1912, e em Rio Branco, em 1918, todas sufocadas a forga
pelo governo brasileiro.

A sociedade acreana viveu entdo um dos periodos mais dificeis
da sua histéria. Os anos 20 foram marcados pela decadéncia econ6-
mica provocada pela queda dos precos internacionais da borracha.
Os seringais faliram. Toda a riqueza acumulada havia sido drenada,
ficando o Acre isolado. A populagdo local buscou novas formas de
organizagao social e de encontrar novos produtos que pudessem
substituir a borracha no comércio internacional. Os seringais se
transformaram em unidades produtivas mais diversificadas. Tive-
ram inicio a pratica de agricultura de subsisténcia que diminuia a
dependéncia de produtos importados, a intensificagdo da colheita
e exportagdo da castanha e o crescimento do comércio de madeira
e de peles de animais silvestres da fauna amaz6nica. Comegavam
assim, impulsionadas pela necessidade, as primeiras experiéncias
de manejo dos recursos florestais acreanos. A situacdo de tutela
politica sobre a sociedade acreana, entretanto, mantinha-se inal-
terada. Nem mesmo o novo periodo de prosperidade da borracha,
provocado pela Segunda Guerra Mundial, foi capaz de modificar
esse quadro. Durante trés anos (1942-1945), a “Batalha da Borra-
cha” trouxe mais familias nordestinas para o Acre, repovoando e
enriqguecendo novamente os seringais. Essa melhoria do contexto
econdmico fez com que os anseios autonomistas ganhassem nova
forca e, em 1962, depois de uma longa batalha legislativa, o Acre
ganhou o status de Estado e o povo passou a exercer plenamente
sua cidadania.

Sulistas no Acre

Os anos 70 e 80 desenharam outro contexto para o Acre com
a vinda dos chamados “paulistas”. Essa identidade foi atribuida de
forma genérica a grandes empresarios sulistas e migrantes rurais
que vieram para o Acre com objetivo de especular com a compra
de grandes seringais. E importante salientar que, apesar de nime-
ro razodvel de pessoas oriundas das regides Sul e Sudeste para os
Projetos de Colonizagdo, houve um grande nimero de pessoas re-
sidentes em areas de florestas ou rurais dirigidas para os Projetos
de Assentamento. Nesse sentido, os assentamentos serviam para
atenuar pressdes do Sul e Sudeste, mas principalmente das existen-
tes no Acre, pela qual muitas pessoas foram mortas e expulsas de
suas terras.

Embora dados do Incra indiquem a atual existéncia de concen-
tracdo de areas nas maos de grandes proprietarios, mesmo dentro
dos projetos de colonizagdo, esse fato ndo ocorria na época da cria-
¢do deles. Naquela oportunidade, esses espagos foram loteados e
ocupados por familias pobres e sem-terra, basicamente seringuei-
ros e posseiros.
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Pressdes vindas de varios segmentos sociais contribuiram para
a criacdo dos projetos de colonizagdo do Acre, entre os quais se des-
tacaram os ex-seringueiros e posseiros expulsos dos seringais por
ocasido do processo de transferéncia das terras acreanas para os
fazendeiros do Centro-Sul.

Em meados de 70 do século XX, as tensGes entre pecuaristas
e latifundidrios de um lado e seringueiros do outro fomentaram a
expropria¢do destes dos seringais, dando origem a um contingente
de desempregados nos bairros e no entorno das cidades acreanas.
Parcela significativa de familias migrou para os seringais da Bolivia,
ali constituindo familia e criando novas identidades. Esse novo ator
social foi designado por um grupo de estudiosos como “brasivia-
nos”. Contexto diferente ocorreu nos anos 80, quando os seringuei-
ros passaram a se organizar politicamente devido as fortes tensdes
e pela expropriagdo de suas terras e da proibigdo do uso dos recur-
sos naturais.

Ao custo de muitos conflitos e mortes, a sociedade acreana
conseguiu redirecionar o modelo econémico implantado pelos mi-
litares na década de 60. O assassinato de lideres representativos
como Wilson Pinheiro e Chico Mendes, entre outros, evidenciou a
forca da reagdo da sociedade local aos agentes externos e produziu
o recuo daqueles investidores que apenas buscavam exploragdo de
curto prazo dos recursos naturais e da forga de trabalho.

A partir dos uUltimos anos da década de 70 e durante os anos
80 e 90, o Acre passou a ser o cenario de inUmeras experiéncias
inovadoras de gestdo de recursos naturais e investimentos sociais,
em parceria com instituigdes nacionais e internacionais. Ao mesmo
tempo em que defendiam seus direitos, os diversos grupos sociais
elaboravam novas propostas que foram sendo implementadas, em
pequena escala, em todo o Estado.

Os conflitos foram se tornando cada vez mais explosivos e, em
1980, Wilson Pinheiro, presidente do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Brasiléia, foi assassinado. Muitas outras mortes ocorre-
riam, culminando com a de Chico Mendes, em 1988, que provocou
o reconhecimento internacional da sua causa, na luta em defesa da
floresta e de seus povos.

N3o deve ser esquecida, nesse contexto, a importancia cres-
cente que as questdes ambientais vém assumindo, internacional e
nacionalmente. Essa conjugacdo de circunstancias fez com que as
populagbes tradicionais recebessem apoio nacional e internacional
dos diversos movimentos que apontavam a necessidade da manu-
tengdo dos recursos naturais.

Anexagao

O processo de incorporagdo do Acre ao Brasil decorreu do des-
bravamento de populagées do Nordeste, que o povo arame o fizeram
produtivo, repetindo a proeza dos bandeirantes de S3o Paulo, que
partiram em expedi¢Oes para o interior nos séculos XVI e XVII. No
caso do Acre, foram as secas nordestinas e o apelo econémico da
borracha - produto que no final do século XIX alcangava precos altos
nos mercados internacionais - que motivaram a movimentagdo de
massas humanas oriundas do Nordeste, para aquela regido amazoni-
ca. Datam de 1877 os primeiros marcos de civilizagdo efetiva ocorrida
no Acre, com a chegada dos imigrantes nordestinos que iniciaram a
abertura de seringais. Até entdo, o Acre era habitado apenas por in-
dios ndo aculturados, uma vez que a expansao luso-brasileira ocorri-
da na Amazébnia durante o periodo colonial, ndo o havia alcangado.
A partir dessa época, no entanto, a regido tornou-se ativa frente pio-
neira, que avangou pelas trés vias hidrograficas existentes: o rio Acre,
o Alto-Purus e o Alto-Jurua.

HISTORIA DO ACRE

O territdrio do Acre pertencia a Bolivia até o inicio do século XX,
embora desde as primeiras décadas do século XIX a maioria da sua
populagdo fosse formada por brasileiros que exploravam os serin-
gais e ndo obedeciam a autoridade boliviana, formando, na prética,
um territério independente e exigindo a sua anexa¢do ao Brasil. Em
1899, na tentativa de assegurar o dominio da darea, os bolivianos ins-
tituiram a cobranga de impostos e fundaram a cidade de Puerto Alon-
so, hoje Porto Acre. Os brasileiros revoltaram-se com tal providéncia,
o que resultou na disseminagdo de vérios conflitos, que somente ter-
minaram com a assinatura, em 17 de novembro de 1903, do Tratado
de Petrépolis, pelo qual o Brasil adquiriu, em parte por compra e em
parte pela troca de pequenas areas nos Estados do Amazonas e Mato
Grosso, o futuro territorio e depois Estado do Acre.

Problemas de fronteira também existiram com o Peru, que rei-
vindicava a propriedade de todo o Territério do Acre e mais uma ex-
tensa area no Estado do Amazonas, tendo tentado estabelecer dele-
gacOes administrativas e militares na regidao do Alto-Jurud entre os
anos de 1898 e 1902, e do Alto-Purus entre 1900 e 1903. Os brasilei-
ros, no entanto, com seus proprios recursos, forcaram os peruanos a
abandonar o Alto-Purus em setembro de 1903. Com base nos titulos
brasileiros e nos estudos das comissdes mistas que pesquisaram as
zonas do Alto-Purus e do Alto-Jurud, o Bardo do Rio Branco, Minis-
tro das Relagbes Exteriores na época, propds ao Governo do Peru o
acerto de limites firmado a 8 de setembro de 1909. Com este ato
completou-se a integracdo politica do Acre a comunidade brasileira.

A partir de 1920, a administracdo do Acre foi unificada e passou
a ser exercida por um Governador, nomeado pelo Presidente da Re-
publica. Pela Constituicdo de 1934, o Territdrio passou a ter direito
a dois representantes na Camara dos Deputados. Em 1957, projeto
apresentado pelo Deputado José Guiomard dos Santos elevava o Ter-
ritério a categoria de Estado, o que resultou na Lei n2. 4,070, de 15
de junho de 1962, sancionada pelo entdo Presidente da Republica,
Jodo Goulart. O primeiro governador do Estado do Acre foi o Senhor
José Augusto de Araljo, eleito em outubro de 1962, com 7.184 votos.

DIVERSIDADE E DISTRIBUICAO DA POPULAGAO
INDIGENA NAS TERRAS ACREANAS

Introdugao

O estado do Acre, localizado na Regido Norte do Brasil, abriga
uma rica diversidade cultural e ambiental, sendo reconhecido pela
presenca significativa de povos indigenas. Esses grupos tém uma
relagdo ancestral com o territdrio, possuindo tradi¢Ges, linguas e
modos de vida distintos. A diversidade étnica nas terras acreanas
é um reflexo da longa histéria de ocupagdo indigena na Amazobnia
ocidental, e a distribuigdo desses povos no estado é influenciada
tanto por fatores histéricos quanto ambientais.

Com base em dados da Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas
(FUNAI) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
Acre possui mais de 20 etnias diferentes, distribuidas em diversas
Terras Indigenas (Tls) legalmente demarcadas. Essas areas garan-
tem a preservagdo do territério e dos modos de vida tradicionais,
embora enfrentem desafios como pressdes externas e questdes
de infraestrutura. Neste texto, exploraremos a diversidade dessas
etnias, sua distribuicdo geografica e os principais desafios que en-
frentam.
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A Diversidade Etnica nas Terras Acreanas

A populagdo indigena do Acre é composta por uma grande
variedade de etnias, cada uma com sua prépria lingua, costumes,
rituais e organizagdo social. Entre os povos mais conhecidos e re-
presentativos estdo:

- Ashaninka: Este grupo é um dos maiores e mais influentes no
Acre. Sdo conhecidos pela sua forte organizagdo comunitaria e pelo
manejo sustentdvel dos recursos naturais. Vivem principalmente na
Terra Indigena Kampa do Rio Aménia, proximo a fronteira com o
Peru.

- Huni Kuin (Kaxinawd): Um dos povos mais numerosos do
estado, os Huni Kuin estdo espalhados por varias Tls, incluindo as
Terras Indigenas do Alto Purus e Alto Jurud. Eles sdo conhecidos por
sua rica tradigdo cultural, que inclui rituais espirituais, musicas e o
uso de plantas medicinais.

- Yawanawa: Conhecidos por seu forte resgate cultural, os
Yawanawd vivem principalmente na Tl Rio Gregoério. Nas ultimas
décadas, tém sido exemplo de revitalizagdo cultural, promovendo
festivais que atraem pessoas de diversas partes do mundo para co-
nhecer sua cultura e espiritualidade.

- Shanenawa: Este grupo, de menor expressdo numeérica, vive
na regido do Rio Envira e tem lutado pela ampliagdo de suas areas
territoriais, buscando reconhecimento de novas Tls.

- Jaminawa: Também presentes no Acre, os Jaminawa se en-
contram em TIs como o Alto Rio Purus e vivem em areas de floresta
densa, desenvolvendo uma relagdo estreita com o ecossistema ao
seu redor.

Essa diversidade étnica reflete ndo apenas a riqueza cultural
do Acre, mas também a complexidade das dinamicas entre os di-
ferentes grupos, suas linguas e costumes. Muitos desses povos sdo
bilingues ou trilingues, utilizando suas linguas maternas em casa e o
portugués para se comunicar com o restante da sociedade.

Distribuicdo Geografica das Populagdes Indigenas

A distribuicao das populagbes indigenas no Acre esta fortemen-
te ligada a geografia da regido, marcada por extensas areas de flo-
resta amazonica, rios e areas de fronteira internacional com o Peru
e a Bolivia. A maior parte dessas populagdes se concentra nas Terras
Indigenas, que sdo areas protegidas legalmente pelo governo fede-
ral, sendo espagos de uso exclusivo dos indigenas e de preservagao
ambiental.

No Acre, ha mais de 30 Terras Indigenas distribuidas em toda
a extensdo do estado, e elas se concentram principalmente nas ba-
cias hidrograficas dos rios Jurua, Purus e Acre. A seguir, uma visdo
geral das principais regides de concentra¢do indigena:

- Regido do Jurua: No noroeste do estado, ao longo do rio Jurua,
estdo concentrados povos como os Ashaninka, os Huni Kuin e os
Jaminawa. Essa area é densamente florestada e de dificil acesso, o
gue contribui para a manutencdo das tradigdes culturais indigenas.

- Regido do Alto Purus: A sudeste, ao longo do rio Purus, encon-
tram-se varias etnias, incluindo os Huni Kuin e os Jaminawa. Esta
drea é uma das mais importantes para a preservagao de culturas
tradicionais.

HISTORIA DO ACRE

- Regido do Alto Acre: Préxima a capital Rio Branco, esta area
possui uma concentragdo menor de populagdes indigenas, sendo
mais voltada para o contato entre os indigenas e a sociedade nao
indigena. No entanto, povos como os Ashaninka estdo presentes
em algumas localidades.

Além das Tls ja demarcadas, ha registros de povos indigenas
isolados vivendo em areas remotas do estado. Essas populagdes
evitam o contato com a sociedade e representam um desafio para
a protegao territorial, pois seu modo de vida depende diretamente
da preservagao ambiental.

Desafios Enfrentados pelas Populag¢des Indigenas no Acre

Apesar da protec¢do legal e da rica diversidade cultural, as po-
pulagGes indigenas no Acre enfrentam uma série de desafios. Entre
os principais, podemos destacar:

- PressoOes territoriais: Mesmo com as Tls demarcadas, muitas
comunidades enfrentam invasGes de terras por madeireiros ilegais,
garimpeiros e grileiros. Essa situagdo ameaca ndo apenas os territo-
rios indigenas, mas também o equilibrio ambiental da regido.

- Questdes de saude e educagdo: As populagdes indigenas, es-
pecialmente as que vivem em areas mais isoladas, enfrentam difi-
culdades no acesso a servicos de saude e educagdo de qualidade.
Muitos jovens indigenas precisam se deslocar para centros urbanos
para estudar, o que pode enfraquecer os lagos culturais com suas
comunidades.

- Mudangas climaticas: O aumento da temperatura global e as
mudangas nos padroes de chuva afetam diretamente as comuni-
dades que dependem da agricultura e da floresta para sua sobrevi-
véncia. A degradagdo ambiental causada por queimadas e desmata-
mento também impacta os modos de vida indigenas.

- Fortalecimento cultural: Nos Ultimos anos, muitos grupos tém
se organizado para fortalecer suas tradi¢Oes e culturas. Através de
festivais, escolas bilingues e outras iniciativas, esses povos estdo
resgatando e promovendo suas identidades, mas ainda enfrentam
a influéncia crescente da cultura externa.

Conclusao

A diversidade e a distribuicdo das populagdes indigenas no
Acre sdo uma parte essencial do patrimonio cultural e ambiental
do Brasil. Com mais de 20 etnias espalhadas por todo o estado, es-
ses povos mantém uma rica tradi¢ao cultural, apesar dos desafios
continuos. A preservagao de suas culturas e territérios depende de
uma combinagdo de politicas publicas eficazes, reconhecimento le-
gal e iniciativas comunitarias.

E fundamental que a sociedade e o governo brasileiro conti-
nuem a apoiar os povos indigenas, garantindo a protecdo de seus
direitos e territdrios para que possam preservar seu modo de vida,
que é intrinsecamente ligado a conservagdo da Amazonia.

apostilas » 4

| dpgao



GEOGRAFIA DO ACRE

AMAZONIA E CARACTERISTICAS GERAIS: O ESPACO ACREANO; ASPECTOS GEOGRAFICOS E ECOLOGICOS
DA AMAZONIA E DO ACRE; O TERRITORIO DO ACRE, MUNICiPIOS E POPULAGCOES DO ACRE: POPULACAO E
LOCALIZAGCAO; NOVA CONFIGURAGCAO DO MAPA. MICRORREGIOES; ATUAIS MUNICiP10S; RELEVO, VEGETAGCAO
E SUAS CARACTERISTICAS, CLIMA, SOLO, HIDROGRAFIA, FLUXO MIGRATORIO, EXTRATIVISMO E ZONEAMENTO
ECOLOGICO DO ACRE; HIDROGRAFIA: BACIA AMAZONICA E PRINCIPAIS RIOS DO ACRE; FORMACAO ECONOMICA DO

ACRE

Mapa Politico do Acre!

CONVENGOES

Sedes Municipais

Nova Linha Cunha Gomes

Divisdo Regianal

Limites municipais

Rodovia implantada

Rodovia pavimentada

Estradas vicinais

Curso d'dgua, lago, lagoa perenes
Aerodromo

Aeroporto

AMAZONAS

5

SRR

~

W

#"

LEGENDA

[ Acreidndia
Assis Brasil

Epitacioléndia
B Feixs

B Jordéo

B Méncio Lima
[ Manoel Urbano

I Marechal Thaumaturgo

I Plécide de Castro
Porto Acre

B Porto Walter

] Rio Branco

I Rodrigues Alves
] Santa Rosa do Purus
[ Sena Madureira
[ Senador Guiomard
] Tarauvacé

B Xapuri

A

AMAZONAS

AM&ZQNAS
F)

4
?

~WFLAcipo DE
CASTRO

BOLIVIA

ESCALA 1:3.500.000

70 Quilsmetros

FONTE:

EXECUGAO:

Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e

Base Cartografica - Folhas 1:250.000, da DSG e limite das  Meio Ambiente - SECTMA
Unidades de Conservagdo, fornecidos pelo CSR/IBAMA
em formato digital;

Dados fundiarios, fornecidos pelo INCRA; e

Limites das Terras Indigenas, fornecidos pela DAF/FUNAL

GECPROCESSAMENTO
Aarton Gaio Jinior - SECTMAYZEE
Edusrdo Hontno de Lacerds - IBAMA

1 http.//www.mapas-brasil.com/acre.htm

131



GEOGRAFIA DO ACRE

Microrregides do Acre
ACRE - MICRORREGIOES
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Municipio Populagdo no Censo (2010) Area (km?) Populagdo Censo 2022
Acrelandia 12.538 pessoas 1.807,948 km? 15.956 pessoas
Assis Brasil 6.072 pessoas 4,974,175 km? 8.006 pessoas
Brasiléia 21.398 pessoas 3.916,502 km? 27.538 pessoas
Bujari 8.471 pessoas 3.034,869 km? 11.212 pessoas
Capixaba 8.798 pessoas 1.701,974 km? 11.530 pessoas

Cruzeiro do Sul

Epitaciolandia

78.507 pessoas
15.100 pessoas

8.779,403 km?
1.654,768 km?

90.574 pessoas
19.511 pessoas

Feijo 32.412 pessoas 27.975,426 km? 35.935 pessoas
Jorddo 6.577 pessoas 5.357,282 km? 8.334 pessoas
Mancio Lima 15.206 pessoas 5.452,853 km? 20.068 pessoas

Manoel Urbano
Marechal Thaumaturgo
Placido de Castro
Porto Acre

Porto Walter

Rio Branco
Rodrigues Alves
Santa Rosa do Purus
Sena Madureira
Senador Guiomard
Tarauaca

Xapuri
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7.981 pessoas
14.227 pessoas
17.209 pessoas
14.880 pessoas
9.176 pessoas
336.038 pessoas
14.389 pessoas
4.691 pessoas
38.029 pessoas
20.179 pessoas
35.590 pessoas
16.091 pessoas

[9
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10.633,137 km?
8.191,692 km?
1.943,850 km?
2.604,885 km?
6.443,830 km?
8.834,942 km?
3.076,951 km?
6.145,612 km?
23.753,066 km?
2.322,030 km?
20.171,075 km?
5.347,468 km?

2 https.//www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ac.html

10.205 pessoas
20.082 pessoas
20.699 pessoas
19.869 pessoas
12.431 pessoas
419.452 pessoas
20.107 pessoas
7.213 pessoas
46.682 pessoas
24.422 pessoas
43.230 pessoas
20.235 pessoas



Aspectos demograficos?

Populagdo: 830.018
Area territorial: 164.173,429km?
Densidade demografica: 5,06hab/km?

Zoneamento Ecoldgico do Acre

O que é o Zoneamento Ecolégico-Econémico do Acre?

O Zoneamento Ecoldgico-Econémico (ZEE) do Acre pode ser
definido como um instrumento estratégico de planejamento regio-
nal e gestao territorial, ao qual desenvolve estudos sobre o meio
ambiente, recursos naturais e relagdes entre a sociedade e a natu-
reza. Servem como subsidio para as negociacdes democraticas en-
tre os érgaos governamentais, setor privado e sociedade civil, sobre
um conjunto de politicas publicas voltadas para o Desenvolvimento
Sustentavel®.

Nesse sentido, o principal objetivo do ZEE é contribuir para a
incorporagdo dos principios do Desenvolvimento Sustentavel junto
a orientacdo das a¢des do governo, do setor privado e da sociedade
em geral.

O Desenvolvimento Sustentdvel pode ser compreendido como
um novo padrdo de desenvolvimento, que tem como principio as-
segurar condig¢des dignas de vida para as geragdes atuais, baseado
em modelos de produgdo e consumo que mantém os estoques de
recursos naturais e a qualidade ambiental, de forma a permitir con-
di¢Ges de vida igual ou superior as geragbes futuras.

As metas basicas do Desenvolvimento Sustentdvel incluem:
0 combate a pobreza e a outras formas de marginalizagdo social
(inclusive a discriminagdo por género, raga ou etnia), o respeito a
diversidade cultural, a eficiéncia das atividades econémicas, o uso
duradouro dos recursos naturais e a conservag¢ao dos ecossistemas
e da biodiversidade.

Ocupagdo Desordenada do Territério Acreano

Ao longo de sua histdria, a ocupagdo do territdrio e a organiza-
¢do de atividades econGmicas no Acre, respaldados por politicas e
projetos governamentais, tipicamente beneficiaram determinados
grupos da populagdo no curto prazo, sem viabilizar um modelo de
desenvolvimento duradouro, com beneficios para todos a médio e
longo prazo.

A partir dos anos 70, a expansdo da fronteira agropecuaria
e madeireira no Acre (ainda de forma menos intensa do que em
outros estados, como Para, Mato Grosso e Ronddnia) foi acompa-
nhada por uma série de problemas graves: conflitos sociais quanto
a0 acesso a terra e a outros recursos naturais, exploragdo insusten-
tdvel de recursos naturais, altas taxas de desisténcia nos projetos
de assentamento, crescimento desordenado de cidades como Rio
Branco, entre outros.

Esses problemas em grande parte foram o resultado da falta de
incorporac¢do dentro das politicas e projetos governamentais, dos
principios basicos do Desenvolvimento Sustentavel. Essa tendéncia,

3 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/panorama

4 ACRE. Governo do Estado do Acre. Programa Estadual de Zonea-
mento Ecoldgico-Econémico do Estado do Acre. Zoneamento ecoldgi-
co-econémico: recursos naturais e meio ambiente - documento final.
Rio Branco. SECTMA, 2000. V. 1

ACRE - Zoneamento ecoldgico, 2. Recursos naturais - Acre, 3. Meio am-
biente - Desenvolvimento sustentdvel - Acre, 4. Zoneamento ecoldgico
Amazénia, I. Titulo.

GEOGRAFIA DO ACRE

por sua vez, estd intimamente relacionada a auséncia de proces-
sos democraticos e transparentes de gestdo das politicas publicas,
que foram sendo “privatizadas” por determinados grupos politicos
e econdmicos do Estado e de fora para atenderem a seus préprios
interesses.

Relevo, Vegetagdo, Clima, Solo, Hidrografia

O Estado do Acre, antes territério pertencente a Bolivia foi in-
corporado ao Brasil em 1903, com a assinatura do Tratado de Pe-
trépolis. Esta situado no extremo sudoeste da AmazOnia brasileira,
entre as latitudes de 07 007’S e 11 0 08’ S, e as longitudes de 660
30’ W e 740WGr. Sua superficie territorial é de 153.149,9 Km?, cor-
respondente a 3,9% da drea amazonica brasileira e a 1,8% do terri-
tério nacional.

Sua extensdo territorial é de 445 Km no sentido Norte-Sul e
809 Km entre seus extremos Leste-Oeste. O Estado faz fronteiras
internacionais com o Peru e a Bolivia, e nacionais com os estados do
Amazonas e de Rondonia. (Figura abaixo)

Localizagdo do Acre (destaque)
https.//pt.wikipedia.org/wiki/Acre#/media/Ficheiro:Acre_in_Brazil.svg

O relevo é composto, predominantemente, por rochas sedi-
mentares, que formam uma plataforma regular que desce suave-
mente em cotas da ordem de 300m nas fronteiras, para pouco mais
de 100m nos limites com o Estado do Amazonas. No extremo oci-
dental situa-se o ponto culminante do Estado, onde a estrutura do
relevo se modifica com a presenca da Serra do Divisor, uma ramifi-
cacgdo da Serra Peruana de Contamana, apresentando uma altitude
maxima de 600m.

Os solos acreanos, de origem sedimentar, abrigam uma vege-
tacdo natural composta basicamente de florestas, divididas em dois
tipos: Tropical Densa e Tropical Aberta, que se caracterizam por sua
heterogeneidade floristica, constituindo-se em grande valor econ6-
mico para o Estado.
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LEGISLAGAO EDUCACIONAL

CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL (ART. 205 A 214)

— Educagao

A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituigdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

— Organizagao dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUAGCAO

(PRIORITARIA)

Ensino superior e técnico

Unido

Estados e DF

Ensino fundamental e médio

Municipios Educacdo infantil e ensino
fundamental
https.//webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Zf8RGtlp-
QiwJ:https://www.grancursosonline.com.br/download-demonstrativo/
download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%253D+&cd=3&hl=p-

t-BR&ct=clnk&gl=b

TiTULO VIII
DA ORDEM SOCIAL
(..)
CAPiTULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagao escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006) (Vide
Lein? 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalha-
dores considerados profissionais da educagao basica e sobre a fi-
xagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos de
carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico - cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo.

§12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 11, de 1996)

§22 O disposto neste artigo aplica - se as instituicdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Re-
dacdo dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré - escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (Re-
dagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.
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§22 O ndo - oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer - Ihes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condicdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizarao em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiara as instituigdes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungao redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

§22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil. (Redacdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 14, de 1996)

§32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 14, de 1996)

§42 Na organizacdao de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de forma a assegurar a universalizacdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatdrio. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§52 A educagdo basica publica atendera prioritariamente ao en-
sino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios exer-
cerdo acdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o §12 deste
artigo considerara as condi¢des adequadas de oferta e tera como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constitui¢do. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutenc¢do e desenvolvimen-
to do ensino.

§12 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

LEGISLACAO EDUCACIONAL

§29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educagdo. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribui¢cdes sociais e outros recursos orgamen-
tarios.

§52 A educacgdo basica publica tera como fonte adicional de fi-
nanciamento a contribui¢do social do salario - educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 53, de 2006) (Vide Decreto n2 6.003, de 2006)

§62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagao da contri-
buicdo social do salario - educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagéo bdsica nas
respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

§72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§82 Na hipodtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212 - A, de modo que resultem recur-
sos vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212 -
A desta Constituigdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§92 A |ei dispora sobre normas de fiscalizacdo, de avaliacdo e
de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Art. 212 - A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino na
educacgdo basica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢des: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educac¢do Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento): (Redag¢do dada pela Emenda
Constitucional n2 132, de 2023)

a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art. 156 -
A; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o art.
156 - A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual, nos ter-
mos do art. 156 - A, §22; e(Incluido pela Emenda Constitucional n2
132, de 2023)
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c) dos recursos a que se referem os incisos |, Il e Ill do caput do
art. 155, oinciso Il do caput do art. 157, os incisos Il Il e IV do caput
do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso Il do caput do
art. 159 desta Constitui¢do; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcional-
mente ao numero de alunos das diversas etapas e modalidades da
educacgdo bdasica presencial matriculados nas respectivas redes, nos
ambitos de atuagao prioritaria, conforme estabelecido nos §§22 e
32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagdes re-
feridas na alinea “a” do inciso X do caput e no §22 deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementagdo da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma: (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso lll do caput deste artigo, nao alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou
distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido
no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
redugdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educacgdo basica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VI - o0 VAAT sera calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no §12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos ambitos de atuagao prioritaria, conforme
estabelecido nos §§22 e 32 do art. 211 desta Constituigdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituigdo su-
portara, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constitui¢do aplica
- se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo,
e seu descumprimento pela autoridade competente importard em
crime de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)

LEGISLAGAO EDUCACIONAL

X - a lei dispora, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, Il, lll e IV do caput e no §12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituigdo, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

a) a organizagao dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos, as diferencas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de calculo para distribuigdo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutengdo e a
consolidagdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integragdo aos conselhos de educagdo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteldo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do or-
gdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo basica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo basica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIlI - a utilizagdo dos recursos a que se refere o0 §52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da Unido ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§12 O calculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste ar-
tigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso Il do
caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades: (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vin-
culadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo inte-
grantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadag¢do do salario -
educagdo de que trata o §62 do art. 212 desta Constitui¢do; (Inclui-
do pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unido transferida a Estados, ao Distrito
Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V do caput
deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)
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§22 Além das ponderagdes previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§32 Sera destinada a educacdo infantil a proporg¢ado de 50% (cin-
guenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea “b”
do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrdpicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo - lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patriménio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§19 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua rede na lo-
calidade.

§29As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educacdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacgdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdo como proporgao do produto interno bruto. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

LEGISLACAO EDUCACIONAL

LEI N2 9.394/96 — LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educacgdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§19 Esta Lei disciplina a educagao escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§22 A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TiTULO Il
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIl — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal; (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n2 11.713,
de 2023)

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagao entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito a educacgdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e iden-
titdria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)
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TEORIAS DE APRENDIZAGEM

O processo de conquista do conhecimento pelo aluno ainda
ndo estd refletido na avaliagdo. Para Wachowicz & Romanowski,
embora historicamente a questdo tenha evoluido muito, pois traba-
Iha a realidade, a pratica mais comum na maioria das institui¢des de
ensino ainda é um registro em forma de nota, procedimento este
que ndo tem as condigdes necessarias para revelar o processo de
aprendizagem, tratando-se apenas de uma contabilizagdo dos re-
sultados.

Quando se registra, em forma de nota, o resultado obtido pelo
aluno, fragmenta-se o processo de avalia¢do e introduz-se uma bu-
rocratizagdo que leva a perda do sentido do processo e da dinamica
da aprendizagem.

Se a avaliagdo tem sido reconhecida como uma fungdo diretiva,
ou seja, tem a capacidade de estabelecer a direcao do processo de
aprendizagem, oriunda esta capacidade de sua caracteristica prag-
matica, a fragmentacdo e a burocratizagdo acima mencionadas le-
vam a perda da dinamicidade do processo.

Os dados registrados sdo formais e ndo representam a realida-
de da aprendizagem, embora apresentem consequéncias importan-
tes para a vida pessoal dos alunos, para a organizagdo da instituicao
escolar e para a profissionalizagdo do professor.

Uma descri¢do da avaliagdo e da aprendizagem poderia revelar
todos os fatos que aconteceram na sala de aula. Se fosse instituida,
a descricdo (e ndo a prescri¢do) seria uma fonte de dados da rea-
lidade, desde que ndo houvesse uma vinculagdo prescrita com os
resultados.

A isengdo advinda da necessidade de analisar a aprendizagem
(e ndo julga-la) levaria o professor e os alunos a constatarem o que
realmente ocorreu durante o processo: se o professor e os alunos
tivessem espago para revelar os fatos tais como eles realmente
ocorreram, a avaliagdo seria real, principalmente discutida coleti-
vamente.

No entanto, a pratica das instituicGes ndo encontrou uma forma
de agir que tornasse possivel essa isen¢do: as prescri¢des suplan-
tam as descrigdes e os pré-julgamentos impedem as observagdes.

A consequéncia mais grave é que essa arrogancia ndao permite
o aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem. E este é
o grande dilema da avaliagdo da aprendizagem.

O entendimento da avaliagdo, como sendo a medida dos ga-
nhos da aprendizagem pelo aluno, vem sofrendo denuncias ha
décadas, desde que as teorias da educagdo escolar recolocaram a
questdao no ambito da cognigdo.

Pretende-se uma mudanga da avaliagdo de resultados para
uma avaliagao de processo, indicando a possibilidade de realizar-se
na pratica pela descri¢do e ndo pela prescrigdo da aprendizagem.

Avaliagdo da Aprendizagem®

A nocgdo de aprendizagem estd, em sua origem, associada a
ideia de apreensdo de conhecimento e, nesse sentido, s6 pode ser
compreendida em fung¢do de determinada concepgdo de conheci-
mento - algo que a filosofia compreende como base ou matriz epis-
temoldgica. A partir de tais concepgdes, podem ser focalizadas trés
possibilidades de definicdo de aprendizagem:

“Aprendizagem é mudanga de comportamento resultante do
treino ou da experiéncia”

Esta seria a definicdo mais impregnada e dominante no campo
psicolégico e pedagdgico e, certamente, a mais resistente as pro-
posi¢Bes alternativas. Funda-se na concepg¢dao empirista formulada
por Locke e Hume. Realimenta-se do positivismo de Comte, com
seus ideais de objetividade cientifica, ao final do século XIX e se
encarna como corrente behaviorista, comportamentista ou de es-
timulo-resposta, no inicio do século XX. Valoriza o polo do objeto
e ndo o do sujeito, marcando a influéncia do meio ou do ambien-
te através de estimulos, sensagGes e associagdes. Reserva ao su-
jeito o papel de receptdculo e reprodutor de informagdes, através
de modelagens comportamentais progressivamente reforgadas e
dele expropria fungdes mais elaboradas que tenham relagdo com
motivagdes e significagdes. Neste modelo, aprendizagem e ensino
tém o mesmo estatuto ou identidade, pois a primeira é considerada
decorréncia linear do segundo (em outros termos: se algo foi en-
sinado, dentro de contingéncias ambientais adequadas, certamen-
te foi apreendido...). Na perspectiva pedagogica, essa concepgao
encontra plena afinidade com praticas mecanicistas, tecnicistas e
bancarias - metafora utilizada por Paulo Freire, para traduzir a ideia
de passividade do sujeito, depositario de informagdes, conforme a
l6gica do acumulo, a servigo da selegdo e da classificagdo.

“Aprendizagem é apreensdo de configuragdes perceptuais atra-
vés de insights”.

Esta seria a concepgdo que se opde a anterior, polarizando em
torno das condigGes do sujeito e ndo mais do objeto ou meio. Fun-
da-se em uma base filoséfica de natureza racionalista ou apriorista,
que percebe o conhecimento como resultante de estruturas pré-
-formadas, de varidveis bioldgicas ou maturacionais e de organiza-
¢do perceptual de situagdes imediatas. A escola psicoldgica alema
conhecida como Gestalt, responsavel no inicio do século XX, por
estudos na vertente da percepgdo, constitui umas das expressoes
mais fortes dessa posi¢do, tendo deixado um legado mais associado
ao estudo da “boa forma” ou das condigGes capazes de propiciar so-
lucGes de problemas por discernimento subito (insight), em fungdo
de relagGes estabelecidas na totalidade da situagdo.

1 http://crv.educacao.mg.gov.br/
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Neste modelo, a aprendizagem prevalece sobre o ensino, em
seu estatuto de autossuficiéncia e autorregulagdo, reducionismo
que permanece recusando a relagdo ensino-aprendizagem e se fi-
xando em apenas um de seus polos.

“Aprendizagem é organizagdo de conhecimentos como estrutu-
ras, ou rede construidas a partir das intera¢des entre sujeito e meio
de conhecimento ou praticas sociais”

Esta seria uma concepgdo de base construtivista ou interacio-
nista, comprometida com a superagdo dos reducionismos anterio-
res (experiéncia advinda dos objetos X pré-formagdo de estruturas)
e identificada com modelos mais abertos, fundados nas ideias de
génese ou processo.

Por esta razao, suas principais vertentes podem ser identifica-
das como “psicogenéticas” e sdo representadas pela Epistemologia
Genética Piagetiana e pela abordagem sdcio-histérica dos psicélo-
gos soviéticos (Vygotsky, Luria e Leontierv, em especial).

Dois destaques merecem ser feitos em relacdo a essas duas
vertentes:

1- Na perspectiva piagetiana, aprendizagem se identifica com
adaptagdo ou equilibragdo a medida que supGe a “passagem de
um estado de menor conhecimento a um estado de conhecimento
mais avan¢ado” ou “uma construgdo sucessiva com elaboragoes
constantes de estruturas novas, rumo a equilibracées majoran-
tes”?

(O motor para tais processos de adaptagdo e equilibragdo seria
o conflito cognitivo diante de novos desafios ou necessidades de
aprendizagem, em esforgos complementares de assimilagdo (polo
do sujeito responsavel por incorporacées de elementos do mundo
exterior) e acomodagao (polo modificado do estado anterior do su-
jeito em func¢do das atuais demandas apresentadas pelo objeto de
conhecimento). Essa posigdo sugere a importancia de que o meio
de aprendizagem seja alargado e pleno de significado, para que se
chegue a uma congruéncia entre a parte do sujeito e as pressoes
externas, entre autorregulacGes e regulagGes externas, entre siste-
mas pertinentes ao aluno e ao professor. Assim, a ndo-aprendiza-
gem seria resultante da auséncia de congruéncia entre os sistemas
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem.

2- Na perspectiva sdcio-historica de Vygotsky e seus colabo-
radores, destaca-se, no contexto dessa discussdo, a articulagdo
fortemente estabelecida entre aprendizagem e desenvolvimen-
to, sendo a primeiro motor do segundo, no sentido que apresen-
ta poténcia para projeta-lo até patamares mais avangados. Esta
poténcia da aprendizagem se ancora nas relagdes entre “zona de
desenvolvimento real” e “zona de desenvolvimento proximal”: a
primeira referindo-se as competéncias ou dominios ja instalados
(no campo conceitual, procedimental ou atitudinal, por exemplo)
e a segunda entendida como campo aberto de possibilidades, em
transi¢ao ou em vias de se consolidar, a partir de intervengdes ou
mediagGes de outros - professores ou pares mais experientes ou
competentes em determinada area, tarefa ou fungdo.?

2 PIAGET, J. A Evolugdio Intelectual da Adolescéncia a Vida Adulta.
Trad. Fernando Becker; Tania B.l. Marques, Porto Alegre: Faculdade de
Educagdo, 1993.

3 VYGOTSKY, Lev S. A formagdo social da mente. SGo Paulo: Martins
Fontes,1984.
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Nesse sentido, este tedrico redimensiona a relagdo ensino-
-aprendizagem, superando as dicotomias e fragmentagdo de outras
concepgOes e valoriza o aprendizado escolar como meio privilegia-
do para as mediagGes em direito a patamares conceituais mais ele-
vados.

Além disso, a perspectiva dialética dessa abordagem insere a
aprendizagem em uma dimensdo mais proxima de nossa realida-
de educacional: um processo marcado por contradi¢Ges, conflitos,
rupturas e, até mesmo, regressoes - necessitando, por isso mesmo,
de mediagOes que assegurem o espago do reconhecimento das pra-
ticas sociais dos alunos, de seus conhecimentos prévios, dos signifi-
cados e sentidos pertinentes as situacGes de aprendizagem de cada
sujeito singular e de suas dimensGes compartilhadas.

As abordagens contemporaneas da Psicologia da Aprendiza-
gem e dos estudos sobre reorientagdes curriculares apoiam-se
nessas categorias para a necessaria reorientacdo das estratégias de
aprendizagem.

Um enfoque superficial: centrado em estratégias mnemonicas
ou de memorizagdo (reprodutoras em contingéncias de provas ou
exames) ou centrado em passividade, isolamento, auséncia de re-
flexdo sobre propdsitos ou estratégias; maior foco na fragmentagao
e no acumulo de elementos;

Um enfoque profundo: centrado na inten¢do de compreen-
der, na relagdo das novas ideias e conceitos com o conhecimento
anterior, na relacdo dos conceitos como experiéncia cotidiana, nos
componentes significativos dos conteldos, nas inter-relagdes e nas
condigOes de transcendéncia em relagdo as situagbes e aprendiza-
gens do momento.

As questdes mais relevantes, a partir dessas distingdes seriam:
Por que um aluno se dirige para um outro tipo de aprendizagem?
O que faz com que mostre maior ou menor disposicdo para a reali-
zacdo de aprendizagens significativas? Por que ndo aprende em de-
terminadas circunstancias? Por que alunos modificam seu enfoque
em fungdo da tarefa ou da mudanga de estratégias dos professores?
Quais os fatores de mediagdo capazes de produzir novos patamares
motivacionais e novas zonas de aprendizagem e competéncia?

Tais questdes sinalizam para um projeto educativo comprome-
tido com novas praticas e relagdes pedagdgicas, uma ldgica a ser-
vico das aprendizagens e da Avaliagdo Formativa, uma concepgao
construtiva e propositiva sobre erros e corregao dos mesmos, uma
articulagdo entre dimensdes cognitivas e sdcio afetivas que ressig-
nifiguem o ato de aprender.

Definindo os Tipos de Avalia¢do

- Avaliagao Classificatoria

Avaliacao Classificatdria é uma perspectiva de avaliagdo vincu-
lada a nogdo de medida, ou seja, a ideia de que é possivel aferir, ma-
tematica, e objetivamente, as aprendizagens escolares. A no¢do de
medida supde a existéncia de padrdes de rendimento a partir dos
quais, mediante comparagdo, o desempenho de um aluno sera ava-
liado e hierarquizado. A Avaliagao Classificatdria é realizada através
de variadas atividades, tais como exercicios, questionarios, estudos
dirigidos, trabalhos, provas, testes, entre outros. Sua intengao é es-
tabelecer uma classificagdo do aluno para fins de aprovagao ou
reprovagao.

A centralidade da aprovacdo/reprova¢do na cultura escolar
impde algumas consideragdes importantes em torno da nota e da
ideia de avaliagdo como medida dos desempenhos do aluno. Para
se medir objetivamente um fendémeno, é preciso definir uma uni-
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dade de medida. Sua operacionalizagdo se da através de um instru-
mento. No caso da avaliagdo escolar, este instrumento é produzido,
aplicado e corrigido pelo professor, que acaba sendo, ele préprio,
um instrumento de medi¢do do desempenho do aluno, uma vez
que é ele quem atribui o valor ao trabalho. Portanto, o critério de
objetividade, implicito na ideia de avaliagdo como medida, perde
sua confiabilidade, ja que o professor € um ser humano e, como tal,
impossibilitado de despir-se de sua dimensdo subjetiva: a visdo de
mundo, as preferéncias pessoais, o estado de humor, as paixdes, os
afetos e desafetos, os valores, etc., estdo necessariamente presen-
tes nas agGes humanas. Esta questdo é objeto de estudo de inUme-
ras pesquisas que apontam desacordos consideraveis na atribuigdo
de valor a um mesmo trabalho ou exame corrigido por diferentes
professores. E esse valor, geralmente registrado de forma numérica,
é a referéncia para a classificagdo do aluno e o julgamento do pro-
fessor ou da escola quanto a sua aprovagdo/reprovacio.

No contexto escolar, e no imagindrio social também, o significa-
do da nota e sua identificagdo com a propria avaliagdo tornaram-se
tdo fortes que num dos argumentos para a sua manutengdo costu-
ma ser o de que, sem ela, acabou-se a avaliagdo e o interesse ou
a motivagdo do aluno pelos estudos. Estes argumentos refletem,
por um lado, a distor¢do da fungdo avaliativa na escola, que nao
deve confundir-se com a atribui¢do de notas: a avaliagdo deve ser-
vir a orientagdo das aprendizagens. Por outro lado, revelam uma
compreensdo do desempenho do aluno como decorrente exclusi-
vamente de sua responsabilidade ou competéncia individual. Dai o
fato da avaliagdo assumir, frequentemente, o sentido de premiagao
ou punigdo. Essa questdo torna-se mais grave na medida que os
privilégios sdo justificados com base nas diferencgas e desigualdades
entre os alunos. Fundamentada na meritocracia (a ideia de que a
posicdo dos individuos na sociedade é consequéncia do mérito in-
dividual), a Avaliagdo Classificatéria passa a servir a discriminagdo e
a injustica social.

Na Avaliagdo Classificatdria trabalha-se com a ideia de verifica-
¢do da aprendizagem. O termo verificar tem origem na expressao
latina verum facere, que significa verdadeiro. Parte-se do principio
de que existe um conhecimento - uma verdade - que dever ser as-
similado pelo aluno. A avaliagdo consistiria na afericdo do grau de
aproximacao entre as aprendizagens do aluno e essa verdade.

Estabelece-se uma escala formulada a partir de critérios de
qualidade de desempenho, tendo como referéncia o contetdo do
programa. E a partir dessa escala que os alunos serdo classificados,
tendo em vista seu rendimento nos instrumentos de avaliagdo, ou
seja, o total de pontos adquiridos. De um modo geral, as provas e
os testes sdo os instrumentos mais utilizados pelo professor para
medir o alcance dos objetivos tragados para aprendizagem dos alu-
nos. A sua formulagdo exige rigor técnico e deve estar de acordo
com os conteudos desenvolvidos e os objetivos que se quer avaliar.
A dimensdo diagndstica ndo esta ausente dessa perspectiva de ava-
liagdo.

- Avaliagdo de Contetdos sobre a Dimensao Conceitual

A dimensado conceitual do conhecimento implica que a pessoa
esteja estabelecendo relagdes entre fatos para compreendé-los. Os
fatos e dados, segundo COLL, estdo num extremo de um continuo
de aprendizagem e a retengdo da informacdo simples, a aprendiza-
gem de natureza mnemonica ou “memoristica”. Sdo informacgdes
curtas sobre os fen6menos da vida, da natureza, da sociedade, que
ddo uma primeira informagdo objetiva sobre o que é, quem fez,
quando fez, o que foi. Os conceitos estdo no outro extremo (desse

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

continuo da aprendizagem) e envolvem a compreensdo e o esta-
belecimento de relages. Traduzem um entendimento do porqué
daquele fenémeno ser assim como é.

As criangas, para aprenderem fatos, apenas os memorizam.
Esquecem mais rapido. Para aprenderem conceitos precisam es-
tabelecer conexdes mais complexas, de aprendizagem significati-
va, identificada por autores como os citados acima. Quando elas
constroem os conceitos, os fatos vdo tomando outras dimensdes,
informando o conceito. E como se os fatos comegassem a ser orde-
nados, atribuindo sentido ao que se tenta entender.

Como a escola teve, durante muito tempo, a predominancia da
concepgdo empirista de ensino como transmissdo, a memorizagao
era o referencial mais comum para a avaliagdo. Nesse sentido, os
instrumentos e momentos de avaliagdo traziam a caracteristica de
um espagco em que as pessoas tentavam recuperar um dado de sua
memoaria. Um meio e realizar essa atividade por evocagdo (pergun-
ta direta, com resposta certa ou errada) ou por reconhecimento,
quando lhe oferecemos pistas e apresentamos alternativas para
as respostas. Uma hipotese a ser levantada é a de que a avaliagdo
foi, durante muito tempo, entendida com a recuperagdo dos fatos
nas memodrias. Essa redugdo do entendimento do que é avaliar
vem sendo superada nas reflexdes sobre a tipologia dos conteudos,
principalmente ao se diferenciar a aprendizagem e a avaliagdo de
conceitos. A construgdo conceitual demanda compreensao e esta-
belecimento de relagdes, sendo, portanto, mais complexa para ser
avaliada.

Ao decidir a legitimidade de um instrumento de avalia¢do, cada
escola e cada professor precisam analisar seu alcance. Pedir ao alu-
no que defina um significado (técnica muito comum nas escolas),
nem sempre proporciona boa medida para avaliagdo, é uma técnica
com desvantagens, pois pode induzir a falsos erros e falsos acertos.
E uma técnica que exige um critério de correcdo muito minucioso.
Ele ainda prop&e que, se a opgdo for por usar essa técnica, que se
valide mais o que o aluno expuser com as proprias palavras do que
uma reproducado literal. Se usarmos a técnica de multipla escolha,
o reconhecimento da definigdo, corre-se o risco de se cair na arma-
dilha da mera reproducgdo de uma definicdo previamente estabe-
lecida e mesmo de um conhecimento fragmentario, o que coloca
esse tipo de instrumento e questdo na condigdo de insuficiente para
conhecer a aprendizagem de conceitos. Outra possibilidade é a da
exposi¢cdo tematica na qual o aluno debate sobre um tema incluin-
do comparagdes, estabelecendo relagdes.

E preciso cuidado do professor para analisar se o aluno n3o
esta procurando reproduzir termos e ideias de autores e sim
usando sua compreensao e sua linguagem. Evidencia-se, comisso, a
necessidade de se trabalhar com questdes abertas. Outra técnica, -
aidentificagdo e categorizagdo de exemplos - por evocagao (aberta)
ou reconhecimento (fechada), possibilita ao professor conhecer
como o aluno estd entendendo aquele conceito. Na técnica de
reconhecimento o aluno devera trabalhar, em questdo fechada,
com a categorizagdo. Pode ser incluida, portanto, num instrumento
como a prova objetiva.

Outra possibilidade para avaliar a aprendizagem de conceitos
seria a técnica de aplicagdo a solugdo de problemas, deveriam ser
situagcOes abertas, nas quais os alunos fariam exposicdo da com-
preensdo que tém do conceito, tentando responder a situagdo
apresentada. Nesse caso, o instrumento mais adequado seria uma
prova operatdria, é importante, no caso da avaliagao de conceitos,
resgatar sempre os conhecimentos prévios dos alunos, para anali-
sar o que estiver sendo aprendido. Isso implica legitimar a avaliagdo
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inicial, o momento inicial da aprendizagem. A avaliacdo de apren-
dizagem de conceitos remete o professor, portanto, a instituir tam-
bém a observagdo como uma técnica de levantamento de dados
sobre a aprendizagem dos alunos, ampliando as informagdes sobre
0 que o aluno estd sabendo para além dos momentos formais de
avaliagdo, como momentos de provas ou outros instrumentos de
verificacdo.

- Dimensao Procedimental

A dimensao procedimental do conhecimento implica no saber
fazer. Ex.: uma pesquisa tem uma dimensao procedimental. O alu-
no precisa saber observar, saber ler, saber registrar, saber procurar
dados em varias fontes, saber analisar e concluir a partir dos dados
levantados. Nesse caso, sdao procedimentos que precisam ser de-
senvolvidos. Muitas vezes o aluno estd com uma dificuldade proce-
dimental e ndo conceitual e, dependendo do instrumento usado, o
professor ndo identifica essa dificuldade para entdo ajuda-lo a su-
pera-la, por isso é importante diferenciar essas dimensdes. Outros
exemplos de dimensdes procedimentais do conhecimento: saber
fazer um gréfico, um cartaz, uma tabela, escrever um texto disser-
tativo, narrativo. Vale a pena, nesse caso, que o professor acompa-
nhe de perto essa aprendizagem. O melhor instrumento para isso
é a observagdo sistemdtica - um conjunto de a¢des que permitem
ao professor conhecer até que ponto seus alunos estdo sabendo:
dialogar, debater, trabalhar em equipe, fazer uma pesquisa biblio-
grafica, orientar-se no espaco, dentre outras. Devem ser atividades
abertas, feitas em aula, para o professor perceber como o aluno
transfere o conteudo para a pratica.

- Dimensao Atitudinal

A dimensdo atitudinal do conhecimento é aquela que indicara
os valores em construcdo. E mais dificil de ser trabalhada porque
nao se desliga da formagdo mais ampla em outros espagos da so-
ciedade, sendo complexa por seus componentes cognitivos (conhe-
cimentos e crengas), afetivos (sentimentos e preferéncias) e con-
dutais (acGes e declaragdo de intengdo). Manifesta-se mais através
do comportamento referenciado em crengas e normas. Por isso,
precisa ser amplamente entendida a luz dos valores que a escola
considera formadores. A aquisicdo de valores é alcancada através
do desenvolvimento de atitudes de acordo com esse sistema de
valores. Depende de uma autopersuasdo que esta sempre perme-
ada por crengas que sustentam a visdo que as pessoas tém delas
mesmas e do mundo. E delas mesmas em relagdo ao mundo. As
atitudes e valores envolvem também as normas.

Valores sdo principios ou ideias éticas que permitem as pessoas
emitir um juizo sobre as condutas e seu sentido. Ex.: a solidarieda-
de, a responsabilidade, a liberdade, o respeito aos outros. Atitudes
sdo tendéncias relativamente estaveis das pessoas para atuarem de
certas maneiras: cooperar com o grupo, respeitar o meio ambiente,
participar das tarefas escolares, respeitar datas, prazos, horarios,
combinados. Normas sdo padrées ou regras de comportamentos
que as pessoas devem seguir em determinadas situagbes sociais.
Portanto, sdo desenvolvidas nas interagGes, nas relagdes, nos deba-
tes, nos trabalhos em grupos, o que indica uma natureza do plane-
jamento das atividades de sala de aula.

Os melhores instrumentos para se avaliar a aprendizagem de
atitudes sdo a observagdo e autoavaliagdo.

Para uma avaliagdo completa (envolvendo fatos, conceitos,
procedimentos e atitudes), deve-se formalizar sempre o momento
da avaliagdo inicial. Ela é um inicio de diagndstico que ajudara aos
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professores e alunos conhecerem o processo de aprendizagem. O
professor deve diversificar os instrumentos para cobrir toda a ti-
pologia dos conhecimentos: provas, trabalhos e observagao, para
avaliar fatos e conceitos, observagao para concluir na avaliagdo da
construgao conceitual; observagao para avaliar a aprendizagem de
procedimentos e atitudes; autoavaliagdo para avaliar atitudes e
conceitos.

Além disso, deve-se validar o momento de avaliagdo inicial em
todo o processo de aprendizagem, usando a pratica de datar o que
esta sendo registrado e propiciando ao préprio aluno refletir sobre
o que ele ja sabe acerca de um contelido novo quando se comega a
estudar seriamente sobre ele.

Sugestdes de avaliagdo inicial / campo atitudinal

Essa sugestdo ndo substitui a avaliagdo inicial de cada contetdo
que é introduzido, pois, é a partir dela que se pode fazer uma avalia-
¢do do que realmente pode ser considerado aprendido.

Como sdo os alunos individualmente em grupos?

Que grupos sociais representam?

Como se comportam e se vestem?

O que apreciam?

Quais seus interesses?

O que valorizam?

O que fazem quando ndo estdo na escola?

Como suas familias vivem?

O que suas familias e vizinhos fazem e o que comemoram?

Como se organiza o espago que compartilham fora da escola?

Como falam, expressam seus sentimentos, seus valores, sua
adesdo/rejeicdo as normas, suas atitudes?

Feito isso, planeja-se como trabalhar as atitudes importantes
para a formagdo dos alunos na adolescéncia. Para mudanca de ati-
tudes é que sao feitos os projetos.

- Valores sdo principios ou ideias éticas que permitem as pesso-
as emitir juizo sobre as condutas e seu sentido. Ex.: a solidariedade,
a responsabilidade, a liberdade, o respeito aos outros...

- Atitudes sdo tendéncias relativamente estaveis das pessoas
para atuarem de certas maneiras: cooperar com o grupo, respeitar
0 meio ambiente, participar das tarefas escolares, respeitar datas,
prazos, hordrios, combinados...

- Normas sdo padrdes ou regras de comportamentos que a pes-
soas devem seguir em determinadas situagdes sociais.

Depois de realizada a avaliagdo inicial, os professores terdo da-
dos para dar continuidade ao trabalho com a Avalia¢do Formativa: a
servico das aprendizagens.

Fatos ou dados devem ser “aprendidos” de forma reproduti-
va: ndo é necessario compreendé-los. Ex.: capitais de um estado
ou pais, data de acontecimentos, tabela de simbolos quimicos.
Correspondem a uma informacdo verbal literal como vocabularios,
nomes ou informagdo numérica que ndo envolvem célculos, apenas
memorizagdo. Para isso se usa a repeti¢do, buscando mesmo a au-
tomatizagdo da informacgdo.

Esse processo de repeticdo ndo se adequa a construgdo con-
ceitual. Um aluno aprende, atribui significado, adquire um concei-
to, quando o explica com suas préprias palavras. E comum o aluno
dizer que sabe, mas ndo sabe explicar. Nesse caso, eles estdo num
inicio de processo de compreensdo do conceito. Precisam trabalhar
mais a situagdo, o que vai ajuda-los a entender melhor, até saberem
explicar com as suas palavras. Esse processo de construgdo concei-
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor — Lingua inglesa

PURPOSE: USE STRUCTURE, VOCABULARY,
GRAMMAR, LECTURE STRATEGIES INSIDE AND
OUTSIDE TEXTS

Introdugdo

No estudo da lingua inglesa, entender o “Purpose” (propdsito)
de um texto é fundamental para a compreensao total da mensagem
que o autor deseja transmitir. O propdsito, neste contexto, refere-se
a razdo pela qual o autor escreveu o texto, seja ele um artigo, uma
redacdo académica, um discurso ou até mesmo uma simples men-
sagem de e-mail.

Identificar o propodsito é uma habilidade essencial, tanto na
leitura quanto na produgdo de textos, e envolve uma compreen-
sdo aprofundada de diversos elementos, como a estrutura textual,
vocabulario utilizado e escolhas gramaticais. Compreender o pro-
pdsito de um texto permite ao leitor captar ndo apenas o conteldo
literal, mas também as inten¢Oes e nuances subjacentes da comu-
nicagdo.

Este conhecimento é particularmente util em contextos acadé-
micos e em concursos publicos, onde muitas questées de interpre-
tacdo de texto giram em torno da identificacdo correta do propésito
do autor. A seguir, discutiremos em detalhes como a estrutura, o
vocabulario e a gramatica podem indicar o propdsito, além de estra-
tégias de leitura que ajudam a detecta-lo com precisao.

Estrutura e Varia¢do de Propdsito em Textos

Um dos principais indicativos do propdsito de um texto é a sua
estrutura. Cada tipo de texto segue um formato que esta intima-
mente ligado ao objetivo que ele busca alcangar. Por exemplo, um
texto narrativo serd organizado de forma diferente de um texto per-
suasivo ou de um artigo informativo.

Tipos de propésito e estrutura associada:

- Texto Informativo: O propdsito é transmitir informagdes ou
explicar algo. Geralmente, esses textos seguem uma estrutura |dgi-
ca, com introdugdo, desenvolvimento e conclusdo claros. Exemplo:
Artigos de jornais, relatérios.

- Texto Persuasivo: O objetivo é convencer o leitor sobre uma
determinada opinido ou a¢do. Normalmente, esses textos utilizam
argumentos fortes, com evidéncias e apelos emocionais ou légicos.
Exemplo: Artigos de opinido, propagandas.

- Texto Narrativo: O propdsito é contar uma historia. Esses
textos seguem uma estrutura com comego, meio e fim, com foco
no desenvolvimento de personagens e eventos. Exemplo: Contos,
romances, relatos.

- Texto Instrucional: O objetivo é ensinar ou orientar o leitor
a realizar uma tarefa. Geralmente, esses textos sao organizados de
forma sequencial, com passos claros. Exemplo: Manuais de instru-
¢do, receitas.

Ao analisar a estrutura de um texto, o leitor pode comegar a
inferir qual é o propdsito principal. Se o texto esta organizado em
torno de argumentos, por exemplo, o propdsito provavelmente é
persuadir. Se o texto fornece instrugdes claras, é provavel que o ob-
jetivo seja instrucional.

Vocabulario Relacionado ao Propdésito

Outro elemento chave para identificar o propdsito de um texto
é o vocabulario utilizado. Palavras e expressGes especificas podem
sugerir o objetivo do autor. Por exemplo, o uso de uma linguagem
emocional em um texto pode indicar que o propdsito é persuadir,
enquanto o uso de termos técnicos pode sugerir que o texto é in-
formativo.

Exemplos de vocabulario associado a propdsitos:

- Informativo: Nesses textos, o vocabulario tende a ser neutro
e factual, sem apelos emocionais. Termos como “segundo dados”,
“estatisticas mostram”, “é evidente que” indicam um tom informa-

tivo e objetivo.

- Persuasivo: O vocabulario tende a ser mais subjetivo e carre-
gado de emocgGes. Palavras como “deveria”, “é essencial que”, “ndo
se pode negar” sugerem um apelo para a mudanga de opinido ou

acdo do leitor.

- Narrativo: Em narrativas, o vocabuldrio se concentra em des-
crever eventos, acées e emogdes. Verbos de agdao como “correu”,
“gritou” e descri¢Ges detalhadas de cenarios e personagens sdo co-
muns.

- Instrucional: O vocabulario instrucional utiliza verbos no im-
perativo, como “faga”, “adicione”, “siga”, para guiar o leitor por um
processo especifico.

Além disso, conectores e palavras de transi¢do ajudam a guiar
o leitor através do raciocinio do autor. ExpressGes como “therefore”
(portanto), “however” (no entanto), “in conclusion” (em conclusdo)
sdo indicativos importantes do tipo de organizagdo légica que o au-
tor emprega, e isso esta diretamente ligado ao proposito.

Estratégias Gramaticais e Sintaticas Ligadas ao Propdsito

As escolhas gramaticais também desempenham um papel cru-
cial na defini¢do do propdsito de um texto. A gramatica influencia
como as ideias sdo organizadas e apresentadas, e certos elementos
gramaticais podem fornecer pistas importantes sobre o objetivo do
autor.

Exemplos de elementos gramaticais associados a diferentes
propésitos:

- Tempos verbais: O uso de tempos verbais pode ser um indica-
tivo importante do propdsito. Textos narrativos geralmente utilizam
o pretérito, ja que contam eventos passados. Textos persuasivos
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podem utilizar o futuro ou o condicional para sugerir possiveis re-
sultados ou hipdteses.

- Modais: Verbos modais como “must”, “should”, “can”, “could”
sdo frequentemente usados em textos persuasivos ou instrucionais
para sugerir possibilidades ou obrigacgdes.

- Estrutura de frases: Textos informativos tendem a utilizar fra-
ses mais longas e complexas, com oragdes subordinadas que expli-
cam ou detalham informagdes. Textos persuasivos, por outro lado,
podem utilizar frases curtas e diretas para criar impacto e conven-
cer o leitor.

Além disso, a voz passiva € comumente usada em textos infor-
mativos, especialmente em artigos cientificos ou relatérios, onde o
foco estd nos dados ou nos resultados, e ndo no autor. Ja a voz ativa
€ mais comum em textos narrativos e persuasivos.

Estratégias de Leitura para Identificar o Propésito

Para identificar o propdsito de um texto, o leitor precisa apli-
car estratégias de leitura ativas e analiticas. Isso significa ir além da
simples decodificagdo de palavras, procurando sinais que revelam
as intengdes do autor.

Técnicas de leitura para identificar o propdsito:

- Skimming e Scanning: Essas técnicas permitem uma leitura
rapida em busca de palavras-chave e estruturas importantes que
revelem o propdsito. O skimming ajuda a obter uma visdo geral do
texto, enquanto o scanning busca informag&es especificas.

- Andlise do contexto: O leitor deve prestar atengdo ao con-
texto em que o texto foi produzido. Quem é o publico-alvo? Qual
é 0 género do texto? Qual é o formato? Estas perguntas ajudam a
formar uma ideia clara do propésito.

- Identificagdao de elementos retdricos: Nos textos persuasivos,
por exemplo, o uso de apelos emocionais, argumentos légicos e cre-
dibilidade (ethos, pathos, logos) sdo sinais claros do objetivo do au-
tor. Analisar essas estratégias ajuda a decifrar a intengdo do texto.

Ao aplicar essas técnicas, o leitor estara mais preparado para
captar o propdsito, entendendo melhor a mensagem e as nuances
do texto, algo essencial em provas de concurso, onde as bancas
muitas vezes exigem essa habilidade de interpretacgdo.

Conclusao

Entender o propdsito de um texto é uma habilidade crucial
para quem busca dominar a leitura e a producdo de textos em in-
glés, especialmente em contextos de concurso. Através da analise
da estrutura, vocabulario, gramatica e estratégias de leitura, é pos-
sivel decifrar com precisdo as inten¢des do autor e interpretar de
forma correta a mensagem transmitida.

Aplicar essas técnicas no dia a dia facilita ndo apenas a compre-
ensdo de textos complexos, mas também a elaboragdo de respostas
em provas e redagdes. Com pratica e atengdo a esses elementos,
o estudante estard mais preparado para interpretar corretamente
textos e se destacar nas questdes de interpretagdo de concursos
publicos.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

TRANSLATE TEXTS AS REALLY ARE, HOWEVER IN A
DIFFERENT WAY

Introdugdo

A tradugdo é muito mais do que simplesmente converter pa-
lavras de uma lingua para outra. Ela envolve entender profunda-
mente o significado do texto original e, ao mesmo tempo, encontrar
maneiras de transmiti-lo de forma clara e apropriada no idioma de
destino. Traduzir um texto “como realmente é” significa manter sua
esséncia, mas isso nem sempre é possivel através de uma tradugdo
literal. As linguas possuem estruturas gramaticais, vocabularios e
nuances culturais diferentes, e muitas vezes o que funciona em um
idioma nao faz sentido em outro.

Por isso, o desafio para tradutores profissionais é encontrar um
equilibrio entre ser fiel ao conteudo original e ao mesmo tempo
adaptar a linguagem de maneira que soe natural e compreensivel
para o novo publico. Este processo de “traduzir de uma maneira
diferente”, sem perder a esséncia, € uma habilidade que exige sen-
sibilidade linguistica, conhecimento cultural e dominio das técnicas
de tradugéo.

Ao longo deste texto, vamos explorar como os tradutores po-
dem preservar o sentido original de um texto, enquanto fazem
ajustes necessdrios para adequa-lo ao contexto e a estrutura da
lingua-alvo.

Fidelidade ao Texto Original: O Que Significa?

No mundo da tradugdo, ser “fiel” ao texto original significa
manter o significado e a intengdo do autor intactos. Isso inclui o
tom, o estilo, a mensagem central e, em muitos casos, até as nuan-
ces emocionais que o texto carrega. No entanto, ha uma diferenga
crucial entre traduzir literalmente e traduzir de maneira interpreta-
tiva, e é aqui que entra a arte da traducdo.

Tradugao literal x Tradugdo interpretativa

- Tradugado literal: Refere-se a transposi¢do palavra por palavra,
seguindo estritamente a estrutura do texto original. Embora pareca
a forma mais “fiel”, muitas vezes pode resultar em frases confusas
ou sem sentido no idioma de destino. As diferencas sintaticas entre
as linguas podem fazer com que uma tradugao literal distorca o sig-
nificado original ou crie ambiguidades.

- Tradugdo interpretativa: Vai além das palavras e busca trans-
mitir o verdadeiro significado do texto, muitas vezes ajustando a
gramatica, a ordem das palavras ou até mesmo o vocabulario para
melhor se adequar ao idioma de destino. O tradutor interpreta o
sentido subjacente e o traduz de forma que tenha impacto similar
ao original.

A importancia do tom e estilo

Além do significado literal, o tradutor precisa preservar o tom e
o estilo do texto. Um artigo académico, por exemplo, exige um tom
formal e objetivo, enquanto uma obra de fic¢do pode precisar de
uma linguagem mais expressiva e rica em detalhes emocionais. Nao
basta apenas traduzir as palavras; é necessario entender a intengdo
do autor e replicar essa intengdo no novo idioma.

apostilas » 4

| dpgao



Flexibilidade na Tradugdo: Quando e Por Que Mudar?

Embora a fidelidade ao texto original seja importante, ha mo-
mentos em que uma tradugdo literal simplesmente ndo funciona.
As diferengas culturais e linguisticas entre as linguas exigem uma
abordagem mais flexivel para garantir que a tradugdo faga sentido
para o leitor na lingua de destino.

Razles para adaptar a tradugdo

- Contexto cultural: Idiomas sdo profundamente influenciados
pelas culturas nas quais se desenvolvem. Uma expressao idiomatica
ou referéncia cultural em um idioma pode ndo ter um equivalente
direto em outro. Nesses casos, o tradutor deve optar por adaptar o
texto de modo que a ideia original seja transmitida de forma com-
preensivel e apropriada culturalmente.

- Nuances linguisticas: Algumas palavras ou expressdes em um
idioma podem ter multiplos significados ou carregar conotagées
gue ndo existem no idioma de destino. O tradutor precisa, entdo,
escolher a melhor forma de transmitir essas nuances, mesmo que
isso signifigue mudar a estrutura da frase ou optar por um vocabu-
lario diferente.

- Expressoes idiomaticas e girias: Muitas expressdes idioma-
ticas ndo podem ser traduzidas literalmente, pois perdem o senti-
do ou ndo fazem sentido na nova lingua. Por exemplo, a expressao
inglesa “It’s raining cats and dogs” seria confusa se traduzida lite-
ralmente para “Esta chovendo gatos e cachorros” em portugués. A
tradugdo adequada seria “Esta chovendo muito” ou “Estd chovendo
canivetes”.

Exemplos de adaptagbes comuns

- No inglés, a frase “break a leg” significa “boa sorte”, mas tra-
duzir isso literalmente para o portugués (“quebre uma perna”) so-
aria estranho. A adaptagdo correta seria “boa sorte” ou “vai com
tudo”.

- A palavra “saudade”, em portugués, é famosa por ser dificil
de traduzir diretamente para o inglés, pois ndo tem um equivalente
exato. Em vez de tentar uma tradugdo literal, o tradutor pode op-
tar por “I miss you” ou “I long for you”, dependendo do contexto,
capturando o sentimento sem a necessidade de equivaléncia exata.

Técnicas de Tradugdo Criativa

Quando falamos sobre traduzir textos “de uma maneira dife-
rente”, estamos nos referindo ao uso de técnicas que permitem
preservar o significado original, mas com uma apresentagdao mais
adequada ao novo idioma. A tradugdo criativa, ou “transcriagdo”,
é um processo no qual o tradutor adapta ndo apenas o texto, mas
também o estilo e o impacto emocional.

Estratégias para manter o sentido original

- Parafrase: Uma técnica Util em casos onde uma tradugao li-
teral pode soar estranha ou confusa. O tradutor reformula a frase,
mantendo o mesmo sentido, mas usando diferentes palavras ou
estruturas.

- Substitui¢cdo de expressdes: Em alguns casos, o tradutor pode
optar por substituir uma expressdo idiomatica por uma equivalente
no idioma de destino, garantindo que o leitor entenda a mensagem.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

- Uso de notas explicativas: Quando uma tradugdo direta ndo
faz sentido ou uma expressado culturalmente especifica ndo tem um
equivalente, o tradutor pode usar notas explicativas para contextu-
alizar o leitor, fornecendo informagdes adicionais sobre o significa-
do original.

Ferramentas e praticas de adaptagdo

- Dicionarios bilingues e monolingues: Um bom dicionario
bilingue ajuda na tradugdo de palavras, mas o monolingue é essen-
cial para entender a profundidade e as nuances do vocabulario no
idioma de origem.

- Estudo de referéncias culturais: O tradutor deve estar familia-
rizado com as culturas de ambos os idiomas. A tradugdo de textos
que fazem referéncia a histéria, habitos e cultura exige que o tradu-
tor conhega esses aspectos para fazer as adaptagGes necessarias.

Os Desafios de Traduzir “Como Realmente Sdo0” em Outra Lin-
gua

Traduzir um texto mantendo seu significado e esséncia, mas de
maneira diferente, apresenta uma série de desafios. A tradugdo nao
é um processo mecanico, e mesmo o tradutor mais experiente pode
encontrar dificuldades quando se depara com textos culturalmente
carregados ou complexos em termos de vocabulario.

Diferencas culturais e linguisticas

Cada lingua tem suas particularidades, e o tradutor deve estar
ciente disso. O que pode ser perfeitamente claro e aceitdvel em um
idioma pode parecer rude, confuso ou incompreensivel em outro.
Assim, a traducdo precisa levar em conta as normas culturais, as
expectativas dos leitores e até mesmo as conotagdes sociais que
certas palavras podem carregar.

Equilibrando fidelidade e adaptagao

O maior desafio de todo tradutor é encontrar o equilibrio entre
ser fiel ao texto original e adaptar o texto para que faga sentido na
lingua de destino. Isso exige um julgamento cuidadoso e, muitas
vezes, varias revisGes para garantir que o texto traduzido mantenha
o impacto e o significado pretendido pelo autor original, mas de
forma clara e fluida na nova lingua.

Conclusao

Traduzir textos “como realmente sdo, mas de uma maneira di-
ferente” é um exercicio de equilibrio entre fidelidade ao contelido
e adaptagdo ao novo contexto linguistico e cultural. A tradugao lite-
ral raramente é suficiente para transmitir o verdadeiro sentido de
um texto, e é necessario que o tradutor utilize técnicas criativas e
flexiveis para garantir que a mensagem, o tom e a intengdo original
sejam preservados.

Um tradutor competente precisa ser ndo apenas bilingue, mas
também bicultural, entendendo as nuances e as sutilezas de am-
bos os idiomas para fornecer uma tradugdo precisa e fluida. Esse
processo € vital em contextos profissionais, académicos e criativos,
onde a precisdo e a clareza sdo fundamentais.

A habilidade de traduzir de maneira diferente, mantendo a es-
séncia, ndo apenas enriquece o texto traduzido, mas também ga-
rante que ele seja acessivel e compreensivel para o publico-alvo,
independentemente das barreiras linguisticas.
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SUBJECT: GRAMMAR: NOUNS (GENDER, COUNTABLE
AND UNCOUNTABLE)

Substantivo é uma classe de palavras que se refere a uma pes-
soa, lugar, coisa, evento, substancia ou qualidade; ele pode ser con-
tdvel ou incontavel. Substantivos contaveis tém formas singular e
plural, enquanto substantivos incontaveis podem ser usados ape-
nas no singular.

Existem varias maneiras de classificar os substantivos. Uma de-
las é se eles sdo substantivos contaveis (também conhecidos como
countable) ou incontdveis (também conhecidos como uncounta-
ble). Substantivos contaveis, como o termo sugere, referem-se a
itens que podem ser contados.

Observe nos exemplos a seguir as formas singulares e plurais:
e table, tables; (mesa, mesas)

e month, months; (més, meses)

® pen, pens. (caneta, canetas)

Em geral, um substantivo contavel se torna plural adicionando
-s no final da palavra. Mas ha exceg¢bes, como as dos exemplos a
seguir:

* man, men; (homem, homens)

e child, children; (crianga, criangas)

® goose, geese. (ganso, gansos)

Em contraste, substantivos incontdveis ndo podem ser conta-
dos. Eles tém uma forma singular e ndo tém plural, ou seja, vocé
ndo pode adicionar um -s a palavra para torna-la plural, pois geral-
mente ja fala de um conjunto que ndo se pode contar numerica-
mente. Por exemplo:

o dirt; (sujeira)

e rice; (arroz)

¢ information; (informagao)

* hair. (cabelo)

Alguns substantivos incontaveis sdo abstratos, como advice
(conselho) e knowledge (conhecimento).

e Her jewellery is designed by a well-known celebrity. (Suas
joias sdo desenhadas por uma famosa celebridade.)

¢ | needed some advice, so | went to see the counsellor. (Eu
precisava de alguns conselhos, entdo fui ver o conselheiro)

Alguns substantivos podem ser contdveis ou incontaveis, de-
pendendo do contexto ou da situagao.

¢ We'll have two coffees. (N6s vamos querer dois cafés) - con-
tavel

¢ | don't like coffee (Eu ndo gusto de café) —incontavel

Vocé ndo pode se referir a um substantivo contavel singular
sozinho. Geralmente é usado precedido por um artigo. Artigos re-
ferem-se a artigos indefinidos a, an (um, uma) e o artigo definido
the (o, a).

Quando o substantivo contdvel é mencionado pela primeira
vez, vocé usa um artigo indefinido a (um, uma) para palavras que
comegam com som de consoante ou an (um, uma) se o substanti-
vo comega com som de vogal. No entanto, quando um substantivo
contavel é mencionado pela segunda vez, geralmente é precedido
pelo artigo definido the.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

¢ | saw a (artigo indefinido) cat yesterday. The (artigo definido)
cat was grey with black stripes. (Eu vi um gato ontem. O gato era
cinza com listras brancas)

As vezes, quando substantivos incontaveis sdo tratados como
substantivos contaveis, vocé pode usar o artigo indefinido.

¢ Please select a wine that you like. (Por favor, selecione um
vinho que vocé gosta.)

O artigo indefinido ndo é usado com substantivos incontaveis.
Em vez disso, o artigo definido the pode ser usado com substantivos
incontaveis ao se referir a itens especificos.

¢ | found the luggage that | had lost. | appreciated the honesty
of the salesman. (Encontrei a bagagem que havia perdido. Apreciei
a honestidade do vendedor.)

Vocé pode usar the com substantivos contaveis quando existe
apenas uma coisa ou pessoa na oragao.

¢ The baby stared at the moon in fascination. (O bebé olhou
fascinado para a lua.)

* Please take me to the doctor near the market. I’'m not feeling
well. (Por favor, leve-me ao médico perto do mercado. Eu ndo estou
me sentindo bem.)

ARTICLES (INDEFINITE AND DEFINITE)

Os artigos na lingua inglesa sao palavras usadas para acompa-
nhar o substantivo na oragdo e, assim como na lingua portugue-
sa, podem ser classificados como definidos e indefinidos, mas ndo
recebem variagdes como na gramatica da lingua portuguesa, de
modo a ndo possuir artigos compostos, contdveis ou incontaveis,
nem mesmo variagao de género de acordo com o substantivo que
segue. Os artigos da lingua inglesa podem ser classificados como
definidos ou indefinidos segundo seu significado e propdsito. Ob-
serve a seguir os artigos da lingua inglesa:

The 0, a, 0s, as
A Um, uma
An Um, uma

— Artigo indefinido: esse tipo de artigo faz referéncia a um
substantivo cujo significado implica ndo-especificidade, ou seja,
ndo ha uma identificacdo de um objeto de maneira singular ou ex-
clusiva. Em inglés, estd presente no uso de a e na,palavras que pos-
suem suas préprias regras gramaticas. Usa-se a quando o substan-
tivo que segue o artigo inicia-se em uma consoante: a table (uma
mesa); usa-se na quando o substantivo que segue o artigo inicia-se
em uma vogal ou com som de vogal: an elephant (um elefante), an
hour (uma hora) — nesse ultimo caso, o som da letra h é mudo.
Confira a seguir exemplos de artigo indefinido:

¢ He bought a shirt. (Ele comprou uma camisa)

e Lisa is a dentist. (Lisa € uma dentista)

¢ | ate an Orange for breakfast. (Eu comi uma laranja no café-
-da-manha)

¢ We have an importante meeting. (Nds temos uma importante
reunido)
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