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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETACAO E COMPREENSAODE TEXTO;
ESTRUTURA TEXTUAL: PROGRESSAO TEMATICA,
PARAGRAFO, FRASE, ORAGAO, PERIODO,
ENUNCIADO, PONTUACAO,COESAO E COERENCIA

A leitura e interpretacao de textos sao habilidades essenciais
no ambito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intengGes do autor. Os textos podem ser
divididos em duas categorias principais: literarios e nao literarios.
A interpretagdo de ambos exige um olhar atento a estrutura, ao
ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo e a argumen-
tagdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de leitura que
permitam identificar a ideia central do texto, inferir informacgdes
implicitas e analisar a organizagdo textual de forma critica e ob-
jetiva.

— Compreensao Geral do Texto

A compreensdo geral do texto consiste em identificar e cap-
tar a mensagem central, o tema ou o propdsito de um texto, se-
jam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literarios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretagcdo mais profunda. A compreensdo geral vai além da
simples decodificagdo das palavras; envolve a percepgdo das in-
tengOes do autor, o entendimento das ideias principais e a iden-
tificacdo dos elementos que estruturam o texto.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensdo geral esta ligada a in-
terpretagdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso con-
siderar o género (poesia, conto, cronica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados pelo
autor. A mensagem ou tema de um texto literdrio muitas vezes
nao é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor pode
utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparagdes, simbolis-
mos), criando camadas de significacdo que exigem uma leitura
mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensdo geral vai além da cena literal. O po-
ema denuncia a miséria e a degradagdo humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augus-
to Matraga”, de Guimaraes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformacgdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histdria clara, sua compreensao geral envolve perceber os
elementos de religiosidade e redengdo que permeiam a narrati-
va, além de entender como o autor utiliza a linguagem regiona-
lista para dar profundidade ao enredo.

- Textos Nao Literarios

Em textos ndo literarios, como artigos de opinido, reporta-
gens, textos cientificos ou juridicos, a compreensado geral tende
a ser mais direta, uma vez que esses textos visam transmitir in-
formacgodes objetivas, ideias argumentativas ou instrugdes. Neste
caso, o leitor precisa identificar claramente o tema principal ou
a tese defendida pelo autor e compreender o desenvolvimento
légico do conteldo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educagdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI. A
compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e as
razGes que o autor oferece para sustenta-lo, como o acesso faci-
litado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a inovagao
nas praticas pedagdgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na AmazOnia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar a
ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preservagao
e as consequéncias do desmatamento para o clima global e a
biodiversidade.

— Estratégias de Compreensao
Para garantir uma boa compreensdo geral do texto, é impor-
tante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa, bus-
cando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com o todo.

- Identificacdo de Palavras-Chave: Buscar termos e expres-
sdes que se repetem ou que indicam o foco principal do texto.

- Anadlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos frequente-
mente apontam para o tema ou ideia principal do texto, especial-
mente em textos ndo literarios.

- Contexto de Produgdo: Em textos literarios, o contexto
histérico, cultural e social do autor pode fornecer pistas impor-
tantes para a interpretacdo do tema. Nos textos ndo literarios, o
contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao produzir aquele
texto, seja para informar, convencer ou instruir.

- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a inten¢do do autor ao
escrever este texto? Ha uma mensagem explicita ou implicita?

Exemplos Praticos
- Texto Literdrio: Um poema como “Canc¢do do Exilio” de

Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma des-
cricdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral
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deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre as mudangas clima-
ticas, a tese principal pode ser que a agdo humana é a principal
responsavel pelo aquecimento global. A compreensao geral exi-
giria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias apresen-
tadas, como dados cientificos ou opinides de especialistas, para
apoiar essa afirmacgado.

— Importancia da Compreensao Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretagdo eficiente e uma andlise critica. Nos con-
cursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada em
questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas, nas
guais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de resumir
o conteldo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de in-
terpretacgdo, prejudicando a resolugdo correta das questGes. Por
isso, é importante que o candidato esteja sempre atento ao que
o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que é dito de
forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do texto é a
base para todas as outras etapas de interpretagdo textual, como
a identificagdo de argumentos, a andlise da coesdo e a capacida-
de de fazer inferéncias.

— Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor sdo
elementos fundamentais para a compreensao do texto, especial-
mente em textos argumentativos, expositivos e literarios. lden-
tificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a posi¢do
ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado, enquanto a
ideia central refere-se a mensagem principal que o autor deseja
transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as intengdes comunicativas do tex-
to e ajudam a esclarecer as razoes pelas quais o autor constroi
sua argumentac¢do, narrativa ou descricdo de determinada ma-
neira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central é
essencial para interpretar adequadamente o texto e responder a
guestdes que exigem essa habilidade.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode ser
transmitido de forma indireta, por meio de narradores, perso-
nagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndao expéem cla-
ramente suas opinides, deixando a interpretagdo para o leitor. O
ponto de vista pode variar entre diferentes narradores e perso-
nagens, enriguecendo a pluralidade de interpretacGes possiveis.

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histdria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o pon-
to de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre a
questdo central do livro: a possivel traigdo de Capitu. Nesse caso,
a ideia central pode estar relacionada a incerteza e a subjetivida-
de das percepg¢des humanas.

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia

LINGUA PORTUGUESA

das condi¢Ges de vida precarias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econO6mica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexdes e visdes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
eu lirico adota um tom de indignagdo e denuncia ao descrever
as atrocidades da escraviddo, reforcando uma ideia central de
critica social.

— Textos Nao Literarios

Em textos ndo literarios, o ponto de vista é geralmente mais
explicito, especialmente em textos argumentativos, como arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo de
convencer o leitor de uma determinada posi¢ao sobre um tema.
Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada de for-
ma clara logo no inicio, sendo defendida ao longo do texto com
argumentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma tri-
butaria, o autor pode adotar um ponto de vista favoravel a re-
forma, argumentando que ela trara justica social e reduzira as
desigualdades econdmicas. A ideia central, neste caso, é a de-
fesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar a
distribuicdo de renda no pais. O autor apresentara argumentos
gue sustentem essa tese, como dados econdmicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nes-
ses casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a
escolha das informacgGes e a forma como elas sdo apresentadas.
Por exemplo, em um relatério sobre os efeitos do desmatamento,
0 autor pode nao expressar diretamente uma opinido, mas ao
apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, esta implicita-
mente sugerindo a importancia de politicas de preservagao.

— Como Identificar o Ponto de Vista e a Ideia Central
Para identificar o ponto de vista ou a ideia central de um
texto, é importante atentar-se a certos aspectos:

1. Titulo e Introdugdo: Muitas vezes, o ponto de vista do
autor ou a ideia central ja sdo sugeridos pelo titulo do texto ou
pelos primeiros paragrafos. Em artigos e ensaios, o autor fre-
guentemente apresenta sua tese logo no inicio, o que facilita a
identificacdo.

2. Linguagem e Tom: A escolha das palavras e o tom (ob-
jetivo, critico, irénico, emocional) revelam muito sobre o ponto
de vista do autor. Uma linguagem carregada de emog¢do ou uma
sequéncia de dados e argumentos légicos indicam como o autor
quer que o leitor interprete o tema.

3. Selegao de Argumentos: Nos textos argumentativos, os
exemplos, dados e fatos apresentados pelo autor refletem o pon-
to de vista defendido. Textos favordveis a uma determinada posi-
¢do tenderdo a destacar aspectos que reforcem essa perspectiva,
enquanto minimizam ou ignoram os pontos contrarios.

apostilas a4
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4. Conectivos e Estrutura Argumentativa: Conectivos como
“portanto”, “por isso”, “assim”, “logo” e “no entanto” sdo usados
para introduzir conclusGes ou para contrastar argumentos, aju-
dando a deixar claro o ponto de vista do autor. A organizagao do
texto em blocos de ideias também pode indicar a progressao da

defesa da tese.

5. Conclusdo: Em muitos textos, a conclusdo serve para rea-
firmar o ponto de vista ou ideia central. Neste momento, o autor
resume os principais argumentos e reforga a posi¢ao defendida,
ajudando o leitor a compreender a ideia principal.

Exemplos Praticos

- Texto Literdrio: No conto “A Cartomante”, de Machado de
Assis, o narrador adota uma postura irdnica, refletindo o ceticis-
mo em relagdo a supersticdo. A ideia central do texto gira em
torno da critica ao comportamento humano que, por vezes, bus-
ca respostas magicas para seus problemas, ignorando a raciona-
lidade.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre os beneficios da ali-
mentagdo saudavel, o autor pode adotar o ponto de vista de que
uma dieta equilibrada é fundamental para a prevengao de doen-
¢as e para a qualidade de vida. A ideia central, portanto, é que os
habitos alimentares influenciam diretamente a saude, e isso serd
sustentado por argumentos baseados em pesquisas cientificas e
recomendagdes de especialistas.

- Diferenca entre Ponto de Vista e Ideia Central

Embora relacionados, ponto de vista e ideia central ndo sdo
sindbnimos. O ponto de vista refere-se a posi¢cdo ou perspectiva
do autor em relagdo ao tema, enquanto a ideia central é a men-
sagem principal que o autor quer transmitir. Um texto pode de-
fender a mesma ideia central a partir de diferentes pontos de
vista. Por exemplo, dois textos podem defender a preservagdo do
meio ambiente (mesma ideia central), mas um pode adotar um
ponto de vista econémico (focando nos custos de desastres na-
turais) e o outro, um ponto de vista social (focando na qualidade
de vida das futuras geragGes).

— Argumentagao

A argumentagdo é o processo pelo qual o autor apresenta e
desenvolve suas ideias com o intuito de convencer ou persuadir
o leitor. Em um texto argumentativo, a argumentacgao é funda-
mental para a construgao de um raciocinio légico e coeso que
sustente a tese ou ponto de vista do autor. Ela se faz presente
em diferentes tipos de textos, especialmente nos dissertativos,
artigos de opinido, editoriais e ensaios, mas também pode ser
encontrada de maneira indireta em textos literarios e expositivos.

A qualidade da argumentagdo estd diretamente ligada a cla-
reza, a consisténcia e a relevancia dos argumentos apresentados,
além da capacidade do autor de antecipar e refutar possiveis
contra-argumentos. Ao analisar a argumentagdo de um texto, é
importante observar como o autor organiza suas ideias, quais re-
cursos utiliza para justificar suas posicoes e de que maneira ele
tenta influenciar o leitor.

LINGUA PORTUGUESA

- Estrutura da Argumentagdo
A argumentag¢do em um texto dissertativo-argumentativo,
por exemplo, costuma seguir uma estrutura légica que inclui:

1. Tese: A tese é a ideia central que o autor pretende de-
fender. Ela costuma ser apresentada logo no inicio do texto, fre-
guentemente na introducdo. A tese delimita o ponto de vista do
autor sobre o tema e orienta toda a argumentag¢do subsequente.

2. Argumentos: S3o as justificativas que sustentam a tese.
Podem ser de vdrios tipos, como argumentos baseados em fa-
tos, estatisticas, opinides de especialistas, experiéncias concretas
ou raciocinios légicos. O autor utiliza esses argumentos para de-
monstrar a validade de sua tese e persuadir o leitor.

3. Contra-argumentos e Refutagao: Muitas vezes, para for-
talecer sua argumentagdo, o autor antecipa e responde a possi-
veis objecOes ao seu ponto de vista. A refutagdo é uma estratégia
eficaz que demonstra que o autor considerou outras perspecti-
vas, mas que tem razGes para desconsidera-las ou contesta-las.

4. Conclusdo: Na conclusdo, o autor retoma a tese inicial e
resume 0s principais pontos da argumentagdo, reforcando seu
ponto de vista e buscando deixar uma impressao duradoura no
leitor.

- Tipos de Argumentos

A argumentagdo pode utilizar diferentes tipos de argumen-
tos, dependendo do objetivo do autor e do contexto do texto.
Entre os principais tipos, podemos destacar:

1. Argumento de autoridade: Baseia-se na citacdo de espe-
cialistas ou de instituicdes renomadas para reforgar a tese. Esse
tipo de argumento busca emprestar credibilidade a posi¢do de-
fendida.

Exemplo: “Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
uma alimentacdo equilibrada pode reduzir em até 80% o risco de
doengas crbnicas, como diabetes e hipertensio.”

2. Argumento de exemplificagdo: Utiliza exemplos concre-
tos para ilustrar e validar o ponto de vista defendido. Esses exem-
plos podem ser tirados de situagdes cotidianas, casos histéricos
ou experimentos.

Exemplo: “Em paises como a Suécia e a Finlandia, onde o
sistema educacional é baseado na valorizagdo dos professores,
os indices de desenvolvimento humano s3o superiores a média
global”

3. Argumento légico (ou dedutivo): E baseado em um
raciocinio légico que estabelece uma relacdo de causa e efeito,
levando o leitor a aceitar a conclusdo apresentada. Esse tipo
de argumento pode ser dedutivo (parte de uma premissa geral
para uma conclusdo especifica) ou indutivo (parte de exemplos
especificos para uma conclusdo geral).

Exemplo dedutivo: “Todos os seres humanos sdo mortais.
Sécrates é um ser humano. Logo, Socrates é mortal.”

Exemplo indutivo: “Diversos estudos demonstram que o
uso excessivo de telas prejudica a visao. Portanto, o uso prolon-
gado de celulares e computadores também pode afetar negativa-
mente a salde ocular”

7
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4. Argumento emocional (ou patético): Apela aos sentimen-
tos do leitor, utilizando a emog¢do como meio de convencimen-
to. Este tipo de argumento pode despertar empatia, compaixao,
medo ou revolta no leitor, dependendo da maneira como é apre-
sentado.

Exemplo: “Milhares de criangas morrem de fome todos os
dias enquanto toneladas de alimentos sdo desperdigadas em
paises desenvolvidos. E inaceitavel que, em pleno século XXI,
ainda enfrentemos essa realidade.”

5. Argumento de comparag¢dao ou analogia: Compara situ-
acOes semelhantes para fortalecer o ponto de vista do autor. A
comparagdo pode ser entre eventos, fendmenos ou comporta-
mentos para mostrar que a logica aplicada a uma situagdo tam-
bém se aplica a outra.

Exemplo: “Assim como o cigarro foi amplamente aceito
durante décadas, até que seus maleficios para a saude fossem
comprovados, o consumo excessivo de aglcar hoje deve ser visto
com mais cautela, ja que estudos indicam seus efeitos nocivos a
longo prazo.”

— Coesao e Coeréncia na Argumentagao

A eficacia da argumentagdo depende também da coesdo e
coeréncia no desenvolvimento das ideias. Coesdo refere-se aos
mecanismos linguisticos que conectam as diferentes partes do
texto, como pronomes, conjun¢Ges e advérbios. Estes elemen-
tos garantem que o texto flua de maneira légica e facil de ser
seguido.

Exemplo de conectivos importantes:

- Para adicionar informacdes: “além disso”, “
mais”.

- Para contrastar ideias: “no entanto”, “
davia”.

- Para concluir: “portanto”, “

” o u

também”, “ade-

por outro lado”, “to-
assim”, “logo”.

Ja a coeréncia diz respeito a harmonia entre as ideias, ou
seja, a ldgica interna do texto. Um texto coerente apresenta uma
relagdo clara entre a tese, os argumentos e a conclusdo. A falta
de coeréncia pode fazer com que o leitor perca o fio do raciocinio
ou nado aceite a argumentagao como valida.

— Exemplos Praticos de Argumentacgdo

- Texto Argumentativo (Artigo de Opinido): Em um artigo
que defenda a legalizagdo da educagao domiciliar no Brasil, a
tese pode ser que essa pratica oferece mais liberdade educacio-
nal para os pais e permite uma personalizagao do ensino. Os ar-
gumentos poderiam incluir exemplos de paises onde a educagdo
domiciliar é bem-sucedida, dados sobre o desempenho acadé-
mico de criangas educadas em casa e opinides de especialistas.
O autor também pode refutar os argumentos de que essa mo-
dalidade de ensino prejudica a socializagdo das criangas, citando
estudos que mostram o contrario.

- Texto Literario: Em obras literarias, a argumentacdo pode
ser mais sutil, mas ainda estd presente. No romance “Capitdes da
Areia”, de Jorge Amado, embora a narrativa siga a vida de crian-
¢as abandonadas nas ruas de Salvador, a estrutura do texto e a
escolha dos eventos apresentados constroem uma critica impli-
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cita a desigualdade social e a falta de politicas publicas eficazes.
A argumentacdo é feita de maneira indireta, por meio das experi-
éncias dos personagens e do ambiente descrito.

— Andlise Critica da Argumentagao
Para analisar criticamente a argumentagdo de um texto, é
importante que o leitor:

1. Avalie a pertinéncia dos argumentos: Os argumentos sdo
vdlidos e relevantes para sustentar a tese? Estdo bem fundamen-
tados?

2. Verifique a solidez da légica: O raciocinio seguido pelo
autor é coerente? Ha falacias argumentativas que enfraquecem
a posicdo defendida?

3. Observe a diversidade de fontes: O autor utiliza diferen-
tes tipos de argumentos (fatos, opinides, dados) para fortalecer
sua tese, ou a argumentacdo é unilateral e pouco fundamenta-
da?

4. Considere os contra-argumentos: O autor reconhece e
refuta pontos de vista contrérios? Isso fortalece ou enfraquece
a defesa da tese?

— Elementos de Coesao

Os elementos de coesdo sdo os recursos linguisticos que ga-
rantem a conexao e a fluidez entre as diferentes partes de um
texto. Eles sdo essenciais para que o leitor compreenda como as
ideias estdo relacionadas e para que o discurso seja entendido de
forma clara e légica. Em termos praticos, a coesdo se refere a ca-
pacidade de manter as frases e paragrafos interligados, criando
uma progressao logica que permite ao leitor seguir o raciocinio
do autor sem perder o fio condutor.

A coesdo textual pode ser alcangada por meio de diversos
mecanismos, como o uso de conectivos, pronomes, elipses e
sinbnimos, que evitam repeti¢cdes desnecessarias e facilitam a
transi¢do entre as ideias. Em textos argumentativos e disserta-
tivos, esses elementos desempenham um papel fundamental na
organizagdo e no desenvolvimento da argumentagdo.

—Tipos de Coesao

Os principais tipos de coesdo podem ser divididos em co-
esdo referencial, coesdo sequencial e coesdo lexical. Cada um
deles envolve diferentes estratégias que contribuem para a uni-
dade e a clareza do texto.

1. Coesdo Referencial

A coesdo referencial ocorre quando um elemento do texto
remete a outro ja mencionado, garantindo que as ideias sejam
retomadas ou antecipadas sem a necessidade de repetigdo di-
reta. Isso pode ser feito por meio de pronomes, advérbios ou
outras expressdes que retomam conceitos, pessoas ou objetos
mencionados anteriormente.
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CONHECIMENTOS GERAIS

ASPECTOS GEOGRAFICOS, HISTORICOS, POLITICOS
E ADMINISTRATIVOS DO MUNDO, BRASIL, CEARA E
DO MUNICiPIO DE NOVA OLINDA - CE

Aspectos histdricos, geograficos, economicos e politicos Do
Brasil

As Regionalizagdes Do Territorio Brasileiro*

A regionaliza¢cdo pode ser entendida como a divisdo de um
territdrio em areas que apresentam caracteristicas semelhantes,
de acordo com um critério preestabelecido pelo grupo de pessoas
responsaveis por tal definigdo: aspectos naturais, econémicos,
politicos e culturais, entre tantos outros.

Portanto, regionalizar significa identificar determinado
espaco como uma unidade que o distingue dos demais lugares
o seu redor.

Adivisdo de um territério em regides auxilia no planejamento
das atividades do poder publico, tanto nas questdes sociais
quanto econdmicas, ja que permite conhecer melhor aquela
porgdo territorial.

O governo e as entidades privadas podem executar
projetos regionais, considerando o numero de habitantes de
cada regido, as condi¢Ges de vida de sua populagdo, as areas
com infraestrutura precdria de abastecimento de agua, esgoto
tratado, energia elétrica, entre outros.

Os Critérios de Divisao Regional do Territério

O Brasil é um pais muito extenso e variado. Cada lugar
apresenta suas particularidades e existem muitos contrastes
sociais, naturais e econdémicos.

Como cadaregido diferencia-se das demais com base em suas
caracteristicas proprias, a escolha do critério de regionalizagdo é
muito importante.

Um dos critérios utilizados para regionalizar o espago
pode ser relacionado a aspectos naturais, como clima, relevo,
hidrografia, vegetacdo, etc.

A regionalizagdo também pode ser feita com base em
aspectos sociais, econdmicos ou culturais. Cada um apresenta
uma série de possibilidades: regides demograficas, uso do solo e
regiGes industrializadas, entre outras.

As Regioes Geoecondmicas

A fim de compreender melhor as diferengas econémicas e
sociais do territério brasileiro, na década de 1960, surgiu uma
proposta de regionalizagdo que dividiu o espago em regides
geoecondmicas, criada pelo gedgrafo Pedro Geiger.

1 FURQUIM Junior, Laercio. Geografia cidadd. 19 edigdo. Sdo Paulo:
Editora AJS, 2015.

TERRA, Lygia. Conexdes: estudos de geografia geral e do Brasil —
Lygia Terra; Regina Araujo; Raul Borges Guimardes. 29 edi¢do. Sdo
Paulo: Moderna, 2013.

Nessa regionalizagdo, o critério utilizado foi o nivel de
desenvolvimento, caracteristicas semelhantes foram agrupadas
dentro da mesma regido. De acordo com esse critério, o Brasil
esta dividido em trés grandes regiGes: Amazonia, Nordeste e
Centro-Sul, como pode observar-se no mapa a seguir.

Brasil: regiGes geoecondmicas

Brasil - Regides Geoecondmicas
www,santiago pro.br

Elaborado porr Santiaps Alves e Sipseira - e, santisgo.pro.br

http.//www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/uploads/5/
normal_brasilgeoeconomico.jpg

Os limites da AmazOnia correspondem a area de cobertura
original da Floresta Amazonica. Essa regido é caracterizada pelo
baixo indice de ocupagdo humana e pelo extrativismo vegetal e
mineral.

Nas ultimas décadas, a Amazbnia vem sofrendo com o
desmatamento de boa parte de sua cobertura original para a
implanta¢do de atividades agropecuarias, como o cultivo de soja
e a criagdo de gado.

A regido Nordeste é tradicionalmente caracterizada pela
grande desigualdade socioeconémica. Historicamente, essa
regido é marcada pela presenca de uma forte elite composta
basicamente por grandes proprietdrios de terra, que dominam
também o cenario politico local.

A regido Centro-Sul é marcada pela concentragao industrial
e urbana. Além disso, apresenta elevada concentragdo
populacional e a maior quantidade e diversidade de atividades
econdmicas.

Essa proposta de divisdo possibilita a identificacdo de
desigualdades socioecondmicas e de diferentes graus de
desenvolvimento econémico do territdrio nacional.
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Seus limites territoriais ndo coincidem com os dos estados.
Assim, partes do mesmo estado que apresentam distintos graus
de desenvolvimento podem ser colocadas em regides diferentes.
Porém, esses limites ndo sdo imutdveis: caso as atividades
econdmicas, as quais influenciam as areas do territdrio, passem
por alguma modificagdo, a configuragdo geoecondmica também
pode mudar.

Outras Propostas de Regionalizagdo

Regionalizagdo do Brasil por Roberto Lobato Corréa

Regioes:

- Amazénia
- Centro-Sul

0 500 Km
[ ] Nordeste

http.//www.geografia.fflch.usp.br/graduacao/apoio/Apoio/Apoio_
Rita/flg386/2s2016/Regionalizacoes_do_Brasil.pdf

Outro gedgrafo, chamado Roberto Lobato Corréa, também
fez uma proposta de regionalizagdo que dividia o territdrio em
trés: Amazonia, Centro-Sul e Nordeste.

No entanto, em sua proposta ele respeitava os limites
territoriais dos estados, diferentemente da proposta das regides
geoecondmicas que acabamos de observar acima.

Regionalizagao do Brasil por Milton Santos

Regides:
[ | Amazénia
| centro-Oeste

Concentrada

| Mordeste

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.
php?foto=1551&evento=5

CONHECIMENTOS GERAIS

Os gedgrafos Milton Santos e Maria Laura Silveira
propuseram outra regionalizagdo para o Brasil, que divide o
territério em quatro regiGes: Amazonia, Nordeste, Centro-Oeste
e Concentrada.

Essa divisdo foi feita com base no grau de desenvolvimento
cientifico, técnico e informacional de cada lugar e sua influéncia
na desigualdade territorial do pais.

A regido Concentrada apresenta os niveis mais altos de
concentragdo de técnicas, meios de comunicagdo e populagdo,
além de altos indices produtivos.

J4 a regido Centro-Oeste caracteriza-se pela agricultura
moderna, com elevado consumo de insumos quimicos e
utilizagdo de tecnologia agricola de ponta.

A regido Nordeste apresenta uma drea de povoamento
antigo, agricultura com baixos niveis de mecanizagdo e nucleos
urbanos menos desenvolvidos do que no restante do pais. Por
fim, a Amazdnia, que foi a Ultima regido a ampliar suas vias de
comunicagdo e acesso, possui algumas dreas de agricultura
moderna.

As Regides do Brasil ao Longo do Tempo

Os estudos da Divisdo Regional do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE) tiveram inicio em 1941. O objetivo
principal deste trabalho foi o de sistematizar as varias divisdes
regionais que vinham sendo propostas, de forma que fosse
organizada uma Unica divisdo regional do Brasil para a divulgac¢do
das estatisticas brasileiras.

A proposta de regionalizagdo de 1940 apresentava o
territdrio dividido em cinco grandes regides: Norte, Nordeste,
Este (Leste), Sul e Centro. Essa divisdo era baseada em critérios
tanto fisicos como socioeconémicos.

Regionalizac¢do do Brasil - década de 1940

REPUBLICA DOS
ESTADOS UNIDOS DO BRASIL

Fonte: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/
detalhe.php?foto=1557&evento=5
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IBGE e a Proposta de Regionaliza¢do

O IBGE surgiu em 1934 com a fungdo de auxiliar o
planejamento territorial e a integragdo nacional do pais.
Consequentemente, a proposta de regionalizagao criada pelo
IBGE baseava-se na assisténcia a elaboragdo de politicas publicas
e na tomada de decisGes no que se refere ao planejamento
territorial, por meio do estudo das estruturas espaciais presentes
no territério brasileiro. Observe a regionalizacdo do IBGE de
1940 no mapa acima.

Regionalizagdo do Brasil -> década de 1950

REPUBLICA DOS
ESTADOS UNIDOS DO BRASIL

Fonte: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/
detalhe.php?foto=1558&evento=5

Na década de 1950, uma nova regionalizagdo foi proposta, a
qual levava em consideragdo as mudangas no territdrio brasileiro
durante aqueles anos.

Foram criados os territérios federais de Fernando de
Noronha, Amapa, Rio Branco, Guaporé, Ponta Pord e Iguagu —
esses dois Ultimos posteriormente extintos.

Note também que a denominagdo das regides foi alterada
e que alguns estados, como Minas Gerais, mudaram de regido.

Regionalizagao do Brasil - década de 1960

REPUBELICA DOS
ESTADOS UNIDOS DO BRASIL

IO DL JANDIRG

AMNABARA

Fonte: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.
php?foto=1560&evento=5
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Na década de 1960, houve a inauguragdo da nova capital
federal, Brasilia. Além disso, o Territério de Guaporé passou
a se chamar Territério de Ronddnia e foi criado o estado da
Guanabara. Observe o mapa a seguir.

Regionalizacdo do Brasil - década de 1970

REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL

Fonte: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/
detalhe.php?foto=1561&evento=5

Na década de 1970, o Brasil ganha o desenho regional atual.
E criada a regido Sudeste, que abriga os Estados de Sdo Paulo,
Minas Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro.

O Acre é elevado a categoria de estado e o Territério Federal
do Rio Branco recebe o nome de Territério Federal de Roraima.

A regionalizagdo da década de 1980 mantém os mesmos
limites regionais. No entanto, ocorre a fusdo dos Estados da
Guanabara e do Rio de Janeiro e a criagdo do estado do Mato
Grosso do Sul.

A mudanca nas regionalizagdes ao longo dos anos é fruto do
processo de transformagdo espacial como resultado das agOes
do ser humano na natureza.

Assim, reflete a organizagdo da produg¢do em fungdo do
desenvolvimento industrial.

Regionaliza¢do do Brasil - década de 1980
REPUBLICA FEDERATIVA

RICELIaOns

Fonte: BGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/
detalhe.php?foto=1562&evento=5
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor De Educag¢ao Infantil

DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANCA DEO A5 ANOS

— Epistemologia genética de Jean Piaget (1896-1980)

Jean Piaget foi um bidlogo, psicélogo e epistemdlogo suico, considerado um dos mais importantes pensadores do século XX. Em
seus estudos, Piaget ndo teve como propdsito desenvolver uma teoria de aprendizagem, mas uma teoria do desenvolvimento. Sua
preocupacdo central era o sujeito epistémico, ou seja, o estudo dos processos de pensamentos presentes desde a infancia inicial até
aidade adulta®.

Definida como Epistemologia Genética, a teoria de Jean Piaget estuda os mecanismos e processos que conduzem o sujeito
de um estado de menor conhecimento para estados de conhecimento mais avangados. Suas pesquisas sobre desenvolvimento
cognitivo tinham a perspectiva de maturagdo bioldgica, com énfase na experiéncia como elemento essencial ao desenvolvimento da
aprendizagem.

Piaget debrugou-se a explicar a evolugdo cognitiva da crianga, por meio da observagao e do estudo da evolugao das diferentes
estratégias que ela utiliza para resolver situagdes problemas. Com base nos resultados obtidos, comprova que a légica de
funcionamento mental da crianga difere qualitativamente da légica de funcionamento mental do adulto.

Para ele, o conhecimento ndo pode ser concebido como algo inato, tampouco como resultado do simples registro de percepgdes
e informagdes. Mas é o resultado das ag¢des e interagdes do sujeito com o ambiente onde vive.

Embora o funcionamento da inteligéncia seja herdado, as estruturas da mente vao sendo construidas a partir da organizagdo sucessiva
das agOes do sujeito sobre os objetos. Sendo o conhecimento resultado da interagao do sujeito com o objeto, por meio da a¢do que realiza
sobre ele, o sujeito conhece-o, transforma-o, compreendendo o processo dessa transformacgdo, e como resultado, entendendo como o
objeto foi construido.

Nisso reside um dos conceitos da teoria piagetiana: a hereditariedade. Tal conceito diz que o sujeito herda estruturas bioldgicas
que predispdem o aparecimento de estruturas mentais. Mas, o surgimento das estruturas mentais necessita da intera¢do do sujeito
com o ambiente, tanto nos aspectos fisicos como nos sociais.

O aspecto fisico proporciona a crianga a possibilidade de manipulagdo dos objetos, exploragdo de lugares, observagao
de fendbmenos que ocorrem na natureza, entre outros. Socialmente, a crianga tem a oportunidade de interagir com seus pares,
adquirindo e desenvolvendo competéncias indispensaveis ao seu pleno desenvolvimento.

Para Piaget, a |dgica do desenvolvimento é a busca do equilibrio que ocorre por meio de mecanismos de adaptagdo do individuo
ao meio. Assimilagdo e acomodacdo sdo processos complementares, diretamente ligados ao processo de adaptagao.

No processo de assimilagdao, elementos do meio sdo incorporados a estrutura cognitiva do sujeito. Na acomodacgao, ha uma
modificagdo nas estruturas do sujeito para que se adapte as modificagdes do meio.

Para ilustrar tal processo, pensemos na seguinte situagdo: uma crianga se depara com uma nova situagao, tenta assimila-la,
buscando compreendé-la com base nos esquemas? que ja possui em sua mente. Este processo é chamado de assimilagao.

Porém, se esta experiéncia ndo coincidir com um esquema existente, ela necessita modificar o esquema, ampliando seu
conhecimento de mundo. Este movimento é denominado acomodacgao.

A figura a seguir demonstra a relagdo entre assimilagdo, acomodacgdo e adaptacdo.

Processo de assimilagdo e acomodagao

Acomodacgio

Modificacio das
e estruturas do sujeito

experiéncia nas
estruturas do sujeito.

Processo de integracio

parase adaptar aos
novos elementos
oriundos do meio.

Assimilacio

1 Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem [recurso eletrénico] / Josieli Piovesan ... [et al.]. — 1. ed. — Santa Maria, RS: UFSM, NTE,

2018.
2 De acordo com Piaget, esquemas sdo estruturas mentais ou cognitivas pelas quais os individuos intelectualmente se adaptam e organi-
zam o meio.
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https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/07/MD_Psicolo-
gia-do-Desenvolvimento-e-da-Aprendizagem.pdf

Segundo Piaget, haveria aprendizagem somente quando o
esquema de assimilagdo sofre acomodagdo. Nesse sentido, o
sujeito vai construindo teorias acerca do funcionamento do meio
fisico e social.

O desenvolvimento cognitivo constitui um processo de
sucessivas mudangas nas estruturas cognitivas, de construgdo
e reconstrugdo continuas de esquemas prévios, os quais, aos
poucos, transformam bases inatas e reflexas em representagdes
mentais, conduzindo ao equilibrio. O equilibrio entre os dois
processos possibilita uma adaptagdo cada vez mais adequada do
sujeito ao mundo e, consequentemente, sua organizagao mental.

Todavia, quando este equilibrio é rompido por experiéncias
ainda ndo assimiladas, a mente se reorganiza para construir novos
esquemas de assimilagdo e novamente atingir o equilibrio. Este
processo de reequilibrio é denominado equilibragdo majorante e
é o responsavel pelo desenvolvimento mental do sujeito.

A partir da abordagem piagetiana, é fundamental provocar
o desequilibrio na mente da crianga para que ela, ao buscar o
reequilibrio, se reorganize cognitivamente e consiga aprender.
Ou seja, quando o equilibrio é desestabilizado a crianga tem
a oportunidade de crescer e se desenvolver. Sob esta ¢dtica, é
imprescindivel que o professor desafie o aluno, provocando
constante desequilibrio em seus esquemas mentais.

Para compreender melhor esse processo, tomemos como
exemplo a figura abaixo:

Cavalo ou cachorro?

https.://www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/07/MD_Psicolo-
gia-do-Desenvolvimento-e-da-Aprendizagem.pdf

Na imagem podemos ver dois animais: um cavalo e um
cachorro. Pensemos numa crianga que comeca a reconhecer os
animais e, até o momento, conhece apenas o cachorro. Entdo, a
representagdo mental que possui de animais foi construida com
base nas caracteristicas do cachorro.

Quando vé outro animal com caracteristicas semelhantes
vai utilizar o esquema que ja construiu para identificar este
animal. Assim, ao olhar o cavalo inicialmente pensara que ele
também é um cachorro: ambos possuem quatro patas, um rabo,
pescoco, nariz molhado, duas orelhas, etc. Nesta etapa ocorre a
assimilagdo: a semelhanga entre o cavalo e o cachorro (apesar
da diferenga de tamanho) faz com que um cavalo passe por um
cachorro.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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A quantidade de informag¢des acumuladas pela crianga
ainda ndo é suficiente para que ela diferencie os dois animais.
A diferencia¢do do cavalo para o cachorro devera ocorrer apés
a intervenc¢do de alguém que vai lhe explicar que se trata de
um cavalo, e ela podera diferencid-los, construindo um novo
esquema (conceito).

Terd assim, dois conceitos diferentes: um para o cachorro e
outro para o cavalo, podendo diferencia-los. E quando ocorre o
processo de acomodagao.

Piaget nomina como esquemas as estruturas cognitivas
que sdao modificadas por meio dos processos de assimilagdo
e acomodagdo. Os esquemas estdo em continuo movimento
e permitem ao individuo melhor adaptar-se a uma realidade
que, ele proprio, vai percebendo mais complexa e abrangente,
exigindo formas de pensamento e comportamento mais
evoluidas.

— Estagios do Desenvolvimento segundo Piaget

Piaget sistematiza que o desenvolvimento cognitivo é
marcado por periodos com caracteristicas bem definidas, as
quais expéem uma estrutura qualitativamente diferente da
que a precedera e das que a sucederdo, e, concomitantemente,
preparam o individuo para o estadgio seguinte. Ao dividir o
desenvolvimento da crianga em estagios, Piaget buscou explicar
as principais caracteristicas de cada etapa, ressaltando que
habilidades adquiridas em estagios anteriores sdo essenciais
para o dominio de estagios posteriores.

Assim, os estagios representam o desenvolvimento da
inteligéncia, que nao ocorre de forma linear, nem por acimulo
de informacgdes. Ele se da por saltos, por rupturas, modificando-
se com as experiéncias.

Estagio sensério motor, do nascimento aos 2 anos de idade

Periodo em que os atos inteligentes da crianga compreendem
as ag¢des motoras como resposta aos diversos estimulos que
afetam os seus sentidos. A partir da inteligéncia pratica, dos
reflexos neuroldgicos basicos a crianga inicia a construgdo de
esquemas de agdo para a assimilagdo do meio.

Porém, ainda nao dispde de uma estrutura representativa
que permita internalizar os objetos de modo que possa agir
apenas no plano mental. Por meio da imitagdo a crianga realiza
diferentes experiéncias e aprende, mas é indispensavel a
presenca do objeto, visto que ele é préprio modelo de imitagdo.
Culmina com o aparecimento da linguagem.

Estagio pré-operatdrio, entre 2 e 7 anos de idade

Neste estagio ocorre a transicdo entre a inteligéncia
sensdrio-motora e a inteligéncia simbdlica. A fungdo simbdlica na
crianga é responsavel pela capacidade de substituicdo do objeto
por sua representacao, possibilitando-lhe tratar os objetos como
simbolos. Esta capacidade possibilita aquisicdo dos significados
sociais, presentes no contexto em que ela vive, criando as
condigdes para a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem.

Ao final deste estdgio, o pensamento da crianca comega
a assumir a forma de operagBes concretas, quando surgem as
nogdes temporais, espaciais, de velocidade e ordem. A crianga ja
tem condi¢Oes de compreender o ponto de vista da outra pessoa
e de conceituar algumas relagdes. Nessa fase, sdo constituidas
as bases para o pensamento ldgico caracteristico do final do
desenvolvimento cognitivo.
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Terceiro estagio, operatorio concreto, de 7 a 11 anos

Neste estdgio a crianca é capaz de realizar operagGes a
partir de materiais concretos, desenvolve nog¢des espaciais e
a capacidade de raciocinar o mundo de maneira mais logica e
adulta. Adquire a reversibilidade légica, que configura uma
propriedade das ag¢des da crianga auxiliando na construgdo das
nogdes de conservagado de comprimento, distancias, quantidades
discretas e continuas e quantidades fisicas.

Também desenvolve a capacidade de aplicar um mesmo
tipo de pensamento em situagdes-problema diferentes. Criangas
na faixa etdria das operagdes concretas tendem a ser menos
egocéntricas e mais eficientes em tarefas que demandam
raciocinio légico, como relagbes espaciais, causalidade,
categorizagdo, raciocinio indutivo e dedutivo e conservagdo.
E é isso que diferencia a crianga em idade escolar de criangas
menores.

Ja no estdgio operatdrio formal, a partir dos 12 anos de idade,
a crianga consegue pensar de forma abstrata e hipotética, é capaz
de estabelecer relagdes possiveis respeitando determinada ldgica,
testa hipdteses em busca de solugdo para problemas. Atinge
um nivel mais elevado de desenvolvimento, podendo resolver
situagOes através do raciocinio logico e explicar fatos observaveis
utilizando-se de suposigdes. Neste estagio o individuo inicia sua
transi¢do para o modo adulto de pensar.

Por serem sucessivos, cada um dos estagios tem como ponto
principal o aparecimento de uma etapa de equilibrio, ou seja,
uma fase de organizacdo das a¢des e das operagdes do sujeito,
descrita mediante uma estrutura légico-matematica. Quando se
considera a a¢do educativa, a passagem de um estado de menos
conhecimento para um estado de conhecimento mais avangado
encontra explicagdo nos estudos de Piaget.

A aprendizagem escolar ndo é uma recepg¢do passiva do
conhecimento transmitido, mas sim um processo ativo de
elaboragdo, no qual a interagdo multipla entre os alunos e os
conteudos que eles tém de aprender deve ser favorecida. Assim,
por meio das agOes efetivas ou mentais que realiza sobre o
conteudo de aprendizagem, o aluno constrdi o conhecimento.

— Teoria sociointeracionista de Vygostky

Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) foi um psicdlogo
bielo-russo, que realizou diversas pesquisas na area do
desenvolvimento da aprendizagem e do papel preponderante
das relagGes sociais nesse processo, as quais originaram a
perspectiva sociointeracionista da aprendizagem.

As formulagBes de Vygotsky possibilitaram uma maior
compreensdao do pensamento enquanto fungdo cerebral,
valorizando o processo de apropriagdo dos saberes culturais
pelas criangas. Seus estudos remetem a discussdo das relagdes
entre pensamento e linguagem, a questdo da mediagdo
cultural no processo de construcdo de significados por parte do
individuo, ao processo de internalizagao e ao papel da escola na
transmissdo de conhecimentos, exercendo forte influéncia em
pesquisas sobre a linguagem, a mente, a cognicdo, a cultura e o
pensamento humano.

Um dos pressupostos basicos de Vygotsky é a ideia de que
o ser humano constitui-se como tal na sua relagdo com o outro
social. Para Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo ocorre por
meio da interagdo do sujeito com o meio social. Assim, o homem
é um ser ativo, histérico e social que através de interagdes
constréi e modifica o ambiente.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Em Vygotsky, a cultura torna-se parte da natureza humana
num processo histérico que, ao longo do desenvolvimento da
espécie e do individuo, molda o funcionamento psicolégico do
homem.

Vygotsky dedicou-se ao estudo das fungdes psicoldgicas
superiores que contemplam os processos que envolvem
memodria, atengdo, imaginac¢do, planejamento, acdo intencional,
representagdo simbodlica, pensamento abstrato, capacidade
de solucionar problemas, formagdo de conceitos, linguagem,
dentre outros. Tais fungdes humanas tém origem nas relagdes
do individuo em seu contexto social e cultural.

No decorrer deste processo, 0 homem também forma sua
personalidade. As fungGes psicoldgicas superiores do ser humano
surgem da interagdo dos fatores bioldgicos, que sdo parte da
constituicdo fisica do Homo sapiens, com fatores culturais que
evoluiram através de dezenas de milhares de anos de histéria
humana.

Vygotsky também afirma que as caracteristicas especificas
do ser humano ndo sdo inatas, mas desenvolvem-se ao longo
da vida. Para ele, a internalizacdo das atividades socialmente
enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui o aspecto
caracteristico da psicologia humana.

Até agora, conhece-se apenas um esboc¢o desse processo.
Vygotsky concluiu que as origens das formas superiores de
comportamento consciente deveriam ser achadas nas relagdes
sociais que o individuo mantém com o mundo exterior. Mas o
homem ndo é apenas um produto de seu ambiente, é também
um agente ativo no processo de criagdo deste meio.

Neste sentido, destaca que o aprendizado humano
pressupOe uma natureza social especifica e um processo através
do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que
as cercam. As formulagdes de Vygotsky permitem observar a
existéncia de duas caracteristicas diferentes na educagdo formal:
a sistematizagdo dos conhecimentos e a interagdo com os pares.

Nesse aspecto, um dos grandes legados de Vygotsky para a
educagdo esta nos conceitos de Zona de Desenvolvimento Real,
Zona de Desenvolvimento Proximal e Zona de Desenvolvimento
Potencial. A partir de tais conceitos é possivel concluir que a
insercdo social do sujeito, sua interagdo com o outro, interfere
significativamente no desenvolvimento intelectual, o qual esta
estreitamente ligado a aprendizagem.

Segundo Vygotsky, a Zona de Desenvolvimento Real
refere-se ao nivel de desenvolvimento das fun¢gdes mentais da
crianga que se estabelecem como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados. Nisso reside a importancia de,
além das caracteristicas do desenvolvimento, a escola considerar
o conhecimento que a crianga ja possui.

A Zona de Desenvolvimento Potencial refere-se ao que o
sujeito pode aprender com o outro, cuja aprendizagem encontra-
se num nivel mais elevado. A Zona de Desenvolvimento Proximal
alude ao espaco entre o que a crianga ja possui e o que ela precisa
construir, ou seja, as fungdes que ainda estdo em processo de
maturagdo.

E um dominio psicolégico em constante transformagdo, em
que a crianga se desenvolve com o auxilio de outras criangas e
adultos mais experientes. Em sintese, a Zona de Desenvolvimento
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Proximal é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solug¢do de problemas sob a orienta¢do de um adulto ou
em colaboragdo com companheiros mais capazes.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal mostra que com auxilio do outro a crianga tem possibilidade de produzir mais
do que produziria sozinha. Aponta o potencial da crianga frente as possibilidades ainda nao realizadas e destaca a importancia da
mediagdo tanto para a construcao de conhecimentos como para o desenvolvimento das relagdes sociais.

Zona de Desenvolvimento Proximal

ZONADE

DESENVOLVIMENTO

PROXIMAL
SABER A SER
ALCANCADO

ZONA DE ZONA DE ZONA DE
DESENVOLVIMENTO REAL DESENVOLVIMENTO PROXIMAL DESENVOLVIMENTO POTENCIAL

https.//www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/07/MD_Psicologia-do-Desenvolvimento-e-da-Aprendizagem.pdf

A imagem auxilia a clarear tais conceitos. Como vemos, na Zona de Desenvolvimento Real estd o saber atual, isto é, todas
as aprendizagens que a crianga ja construiu, tudo aquilo que ela é capaz de fazer sem necessitar da ajuda de outras pessoas. Por
exemplo: amarrar os sapatos, vestir a roupa, andar, subir e descer escadas, andar de bicicleta, montar um quebra-cabeca, escrever,
desenhar, entre outras atividades realizadas sem a intervengdo de outra pessoa.

No centro da figura, esta a Zona de Desenvolvimento Proximal, onde a ponte indica um caminho a ser percorrido. E o lugar das
aprendizagens que estdo sendo construidas, de tudo aquilo que a crianga ainda ndo sabe, mas que pode aprender com o auxilio de
pessoas mais experientes. Por isso é um lugar de mediagao, de interagdo, de trocas com o professor, com os colegas, com outras
pessoas que podem auxiliar a crianga aprender.

Existem tarefas que a crianga ainda ndo consegue realizar sozinha, mas se torna capaz de realizar se alguém Ihe der um exemplo,
uma instrugdo de como fazer, fornecer pistas ou auxiliar na execuc¢do da tarefa para que entenda o processo. Por exemplo: para uma
crianga que ainda ndo consegue andar sozinha, para aprender a andar precisa que um adulto a segure pela mdo e a ensine, mas ela
precisa estar num determinado nivel de desenvolvimento (por volta de um ano de idade).

Uma crianga de dois ou trés meses, mesmo com a ajuda de um adulto, ndo é capaz de andar. Posterior a Zona de Desenvolvimento
Proximal esta a Zona de Desenvolvimento Potencial que é o saber a ser alcangado, ou seja, conhecimentos que a crianga ainda nado
construiu, aquilo que ainda ndo sabe, que ndo consegue fazer sozinha, nem com a ajuda de outras pessoas.

E importante dizer que cada nova aprendizagem que a crianca consegue realizar se torna um saber atual e vai aumentando sua
capacidade de aprender coisas novas. Assim, aquilo que a crianga ndo conseguiria realizar mesmo que recebesse ajuda de outra
pessoa vai se tornando mais acessivel a sua capacidade e ela passa a conseguir realizar com auxilio, até a aprendizagem se tornar
completa e ela realizar sozinha.

Nessa perspectiva, o professor desempenha uma fungdo fundamental para o desenvolvimento da crianga, na medida em que
pode possibilitar diferentes maneiras de interagdo e construgdo do conhecimento. Vygotsky critica o aprendizado orientado para
os niveis de desenvolvimento que ja foram alcangados pelas criangas, pois torna o trabalho educativo ineficaz do ponto de vista do
desenvolvimento global da crianga. Acrescenta que a nogdo de Zona de Desenvolvimento Proximal prop&e que o “bom aprendizado”
é aquele que se adianta ao desenvolvimento.
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