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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

A leitura e interpretagao de textos sao habilidades essenciais
no ambito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intengGes do autor. Os textos podem ser
divididos em duas categorias principais: literarios e ndo literarios.
A interpretacdo de ambos exige um olhar atento a estrutura, ao
ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo e a argumen-
tacdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de leitura que
permitam identificar a ideia central do texto, inferir informagdes
implicitas e analisar a organizagdo textual de forma critica e ob-
jetiva.

— Compreensao Geral do Texto

A compreensado geral do texto consiste em identificar e cap-
tar a mensagem central, o tema ou o propésito de um texto, se-
jam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literarios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretagdo mais profunda. A compreensdo geral vai além da
simples decodificagao das palavras; envolve a percepgdo das in-
tengBes do autor, o entendimento das ideias principais e a iden-
tificagdo dos elementos que estruturam o texto.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensdo geral esta ligada a in-
terpretagdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso con-
siderar o género (poesia, conto, cronica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados pelo
autor. A mensagem ou tema de um texto literdrio muitas vezes
nao é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor pode
utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparagdes, simbolis-
mos), criando camadas de significagdo que exigem uma leitura
mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensdo geral vai além da cena literal. O po-
ema denuncia a miséria e a degradagdo humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augus-
to Matraga”, de Guimardes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformacdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histéria clara, sua compreensdo geral envolve perceber os
elementos de religiosidade e reden¢do que permeiam a narrati-
va, além de entender como o autor utiliza a linguagem regiona-
lista para dar profundidade ao enredo.

— Textos Ndo Literarios

Em textos nao literarios, como artigos de opinido, reporta-
gens, textos cientificos ou juridicos, a compreensao geral tende
a ser mais direta, uma vez que esses textos visam transmitir in-
formagdes objetivas, ideias argumentativas ou instrugdes. Neste
caso, o leitor precisa identificar claramente o tema principal ou
a tese defendida pelo autor e compreender o desenvolvimento
légico do conteldo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educagdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI. A
compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e as
razGes que o autor oferece para sustenta-lo, como o acesso faci-
litado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a inovagao
nas praticas pedagodgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na Amaz0nia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar
a ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preserva-
¢do e as consequéncias do desmatamento para o clima global e
a biodiversidade.

— Estratégias de Compreensao

Para garantir uma boa compreensao geral do texto, é impor-
tante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa,
buscando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com
o todo.

- ldentificacdo de Palavras-Chave: Buscar termos e expres-
sGes que se repetem ou que indicam o foco principal do texto.

- Andlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos frequente-
mente apontam para o tema ou ideia principal do texto, especial-
mente em textos ndo literdrios.

- Contexto de Produgdo: Em textos literarios, o contexto
historico, cultural e social do autor pode fornecer pistas impor-
tantes para a interpretagdo do tema. Nos textos ndo literarios, o
contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao produzir aquele
texto, seja para informar, convencer ou instruir.

- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a intengao do autor ao
escrever este texto? Ha uma mensagem explicita ou implicita?

Exemplos Praticos

- Texto Literario: Um poema como “Cangdo do Exilio” de
Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma des-
cricdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral
deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre as mudancas cli-
maticas, a tese principal pode ser que a agdo humana é a princi-
pal responsdvel pelo agquecimento global. A compreensao geral
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exigiria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias apre-
sentadas, como dados cientificos ou opiniGes de especialistas,
para apoiar essa afirmacao.

— Importancia da Compreensao Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretacdo eficiente e uma andlise critica. Nos con-
cursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada em
questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas, nas
quais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de resumir
o conteldo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de in-
terpretacdo, prejudicando a resolugdo correta das questdes. Por
isso, é importante que o candidato esteja sempre atento ao que
o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que é dito de
forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do texto é a
base para todas as outras etapas de interpretagdo textual, como
a identificacdo de argumentos, a analise da coesdo e a capacida-
de de fazer inferéncias.

— Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor sdo
elementos fundamentais para a compreensao do texto, especial-
mente em textos argumentativos, expositivos e literarios. Iden-
tificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a posigdo
ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado, enquanto a
ideia central refere-se a mensagem principal que o autor deseja
transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as intengGes comunicativas do tex-
to e ajudam a esclarecer as razdes pelas quais o autor constroi
sua argumentacao, narrativa ou descricdao de determinada ma-
neira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central é
essencial para interpretar adequadamente o texto e responder a
questdes que exigem essa habilidade.

- Textos Literarios

Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode ser
transmitido de forma indireta, por meio de narradores, perso-
nagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndo expdem cla-
ramente suas opinides, deixando a interpretagdo para o leitor. O
ponto de vista pode variar entre diferentes narradores e perso-
nagens, enriquecendo a pluralidade de interpretagcGes possiveis.

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histéria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o ponto
de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre a ques-
tdo central do livro: a possivel traicdo de Capitu. Nesse caso, a
ideia central pode estar relacionada a incerteza e a subjetividade
das percepgdes humanas.

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia
das condigdes de vida precarias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econdmica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexdes e visdes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
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eu lirico adota um tom de indignagdo e denuncia ao descrever
as atrocidades da escraviddo, reforgando uma ideia central de
critica social.

— Textos Nao Literarios

Em textos nao literarios, o ponto de vista é geralmente mais
explicito, especialmente em textos argumentativos, como arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo de
convencer o leitor de uma determinada posi¢do sobre um tema.
Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada de forma
claralogo noinicio, sendo defendida ao longo do texto com argu-
mentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma tri-
butaria, o autor pode adotar um ponto de vista favoravel a re-
forma, argumentando que ela trara justica social e reduzira as
desigualdades econémicas. A ideia central, neste caso, é a de-
fesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar a
distribuicdo de renda no pais. O autor apresentara argumentos
que sustentem essa tese, como dados econdmicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nesses
casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a esco-
lha das informacgdes e a forma como elas sdo apresentadas. Por
exemplo, em um relatério sobre os efeitos do desmatamento,
o autor pode ndo expressar diretamente uma opinido, mas ao
apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, esta implicita-
mente sugerindo a importancia de politicas de preservagao.

— Como Identificar o Ponto de Vista e a Ideia Central
Para identificar o ponto de vista ou a ideia central de um
texto, é importante atentar-se a certos aspectos:

1. Titulo e Introdug¢do: Muitas vezes, o ponto de vista do
autor ou a ideia central ja sdo sugeridos pelo titulo do texto ou
pelos primeiros pardgrafos. Em artigos e ensaios, o autor fre-
guentemente apresenta sua tese logo no inicio, o que facilita a
identificacdo.

2. Linguagem e Tom: A escolha das palavras e o tom (ob-
jetivo, critico, irénico, emocional) revelam muito sobre o ponto
de vista do autor. Uma linguagem carregada de emog¢do ou uma
sequéncia de dados e argumentos légicos indicam como o autor
quer que o leitor interprete o tema.

3. Sele¢do de Argumentos: Nos textos argumentativos, os
exemplos, dados e fatos apresentados pelo autor refletem o pon-
to de vista defendido. Textos favoraveis a uma determinada posi-
¢do tenderdo a destacar aspectos que reforcem essa perspectiva,
enquanto minimizam ou ignoram os pontos contrarios.

4. Conectivos e Estrutura Argumentativa: Conectivos como
“portanto”, “por isso”, “assim”, “logo” e “no entanto” sdo usados
para introduzir conclusdes ou para contrastar argumentos, aju-
dando a deixar claro o ponto de vista do autor. A organizagao do
texto em blocos de ideias também pode indicar a progressao da
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5. Conclusdo: Em muitos textos, a conclusdo serve para rea-
firmar o ponto de vista ou ideia central. Neste momento, o autor
resume os principais argumentos e reforga a posi¢do defendida,
ajudando o leitor a compreender a ideia principal.

Exemplos Praticos

- Texto Literario: No conto “A Cartomante”, de Machado de
Assis, o narrador adota uma postura ir0nica, refletindo o ceticis-
mo em relagdo a supersticao. A ideia central do texto gira em
torno da critica ao comportamento humano que, por vezes, bus-
ca respostas magicas para seus problemas, ignorando a raciona-
lidade.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre os beneficios da
alimentagdo saudavel, o autor pode adotar o ponto de vista de
que uma dieta equilibrada é fundamental para a prevenc¢do de
doencas e para a qualidade de vida. A ideia central, portanto,
é que os habitos alimentares influenciam diretamente a saude,
e isso serd sustentado por argumentos baseados em pesquisas
cientificas e recomendagdes de especialistas.

— Diferenga entre Ponto de Vista e Ideia Central

Embora relacionados, ponto de vista e ideia central ndo sao
sindnimos. O ponto de vista refere-se a posi¢cdo ou perspectiva
do autor em relagdo ao tema, enquanto a ideia central é a men-
sagem principal que o autor quer transmitir. Um texto pode de-
fender a mesma ideia central a partir de diferentes pontos de
vista. Por exemplo, dois textos podem defender a preservagao do
meio ambiente (mesma ideia central), mas um pode adotar um
ponto de vista econdmico (focando nos custos de desastres na-
turais) e o outro, um ponto de vista social (focando na qualidade
de vida das futuras geragoes).

— Argumentagao

A argumentacado é o processo pelo qual o autor apresenta e
desenvolve suas ideias com o intuito de convencer ou persuadir
o leitor. Em um texto argumentativo, a argumentacdo é funda-
mental para a constru¢do de um raciocinio légico e coeso que
sustente a tese ou ponto de vista do autor. Ela se faz presente em
diferentes tipos de textos, especialmente nos dissertativos, arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios, mas também pode ser en-
contrada de maneira indireta em textos literarios e expositivos.

A qualidade da argumentacdo esta diretamente ligada a cla-
reza, a consisténcia e a relevancia dos argumentos apresentados,
além da capacidade do autor de antecipar e refutar possiveis
contra-argumentos. Ao analisar a argumentagdo de um texto, é
importante observar como o autor organiza suas ideias, quais re-
cursos utiliza para justificar suas posi¢cdes e de que maneira ele
tenta influenciar o leitor.

—Estrutura da Argumentacgdo
A argumentagdo em um texto dissertativo-argumentativo,
por exemplo, costuma seguir uma estrutura légica que inclui:

1. Tese: A tese é a ideia central que o autor pretende de-
fender. Ela costuma ser apresentada logo no inicio do texto, fre-
guentemente na introducdo. A tese delimita o ponto de vista do
autor sobre o tema e orienta toda a argumentagdo subsequente.
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2. Argumentos: S3o as justificativas que sustentam a tese.
Podem ser de varios tipos, como argumentos baseados em fa-
tos, estatisticas, opinides de especialistas, experiéncias concretas
ou raciocinios légicos. O autor utiliza esses argumentos para de-
monstrar a validade de sua tese e persuadir o leitor.

3. Contra-argumentos e Refutagao: Muitas vezes, para for-
talecer sua argumentacgdo, o autor antecipa e responde a possi-
veis objecGes ao seu ponto de vista. A refutacdo é uma estratégia
eficaz que demonstra que o autor considerou outras perspecti-
vas, mas que tem razGes para desconsidera-las ou contesta-las.

4. Conclusao: Na conclusdo, o autor retoma a tese inicial e
resume os principais pontos da argumentagdo, reforgando seu
ponto de vista e buscando deixar uma impressdo duradoura no
leitor.

- Tipos de Argumentos

A argumentac¢do pode utilizar diferentes tipos de argumen-
tos, dependendo do objetivo do autor e do contexto do texto.
Entre os principais tipos, podemos destacar:

1. Argumento de autoridade: Baseia-se na citacdo de espe-
cialistas ou de instituicdes renomadas para reforgar a tese. Esse
tipo de argumento busca emprestar credibilidade a posi¢ao de-
fendida.

Exemplo: “Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
uma alimentacgdo equilibrada pode reduzir em até 80% o risco de
doengas cronicas, como diabetes e hipertensdo.”

2. Argumento de exemplificagdo: Utiliza exemplos concre-
tos para ilustrar e validar o ponto de vista defendido. Esses exem-
plos podem ser tirados de situag¢des cotidianas, casos histéricos
ou experimentos.

Exemplo: “Em paises como a Suécia e a Finlandia, onde o
sistema educacional é baseado na valorizagdao dos professores,
os indices de desenvolvimento humano sdo superiores a média
global.”

3. Argumento légico (ou dedutivo): E baseado em um
raciocinio légico que estabelece uma relagdo de causa e efeito,
levando o leitor a aceitar a conclusdo apresentada. Esse tipo
de argumento pode ser dedutivo (parte de uma premissa geral
para uma conclusdo especifica) ou indutivo (parte de exemplos
especificos para uma conclusdo geral).

Exemplo dedutivo: “Todos os seres humanos sdo mortais.
Sécrates é um ser humano. Logo, Sdcrates é mortal.”

Exemplo indutivo: “Diversos estudos demonstram que o uso
excessivo de telas prejudica a visdo. Portanto, o uso prolonga-
do de celulares e computadores também pode afetar negativa-
mente a saude ocular”

4. Argumento emocional (ou patético): Apela aos sentimen-
tos do leitor, utilizando a emogdo como meio de convencimen-
to. Este tipo de argumento pode despertar empatia, compaixao,
medo ou revolta no leitor, dependendo da maneira como é apre-
sentado.

Exemplo: “Milhares de criangas morrem de fome todos os
dias enquanto toneladas de alimentos sdo desperdicadas em
paises desenvolvidos. E inaceitdvel que, em pleno século XXI,
ainda enfrentemos essa realidade.”
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5. Argumento de comparagdo ou analogia: Compara situ-
acoes semelhantes para fortalecer o ponto de vista do autor. A
comparagdo pode ser entre eventos, fendbmenos ou comporta-
mentos para mostrar que a ldgica aplicada a uma situagdo tam-
bém se aplica a outra.

Exemplo: “Assim como o cigarro foi amplamente aceito
durante décadas, até que seus maleficios para a saude fossem
comprovados, o consumo excessivo de agucar hoje deve ser visto
com mais cautela, ja que estudos indicam seus efeitos nocivos a
longo prazo.”

— Coesdo e Coeréncia na Argumentagao

A eficacia da argumentacdo depende também da coesdo e
coeréncia no desenvolvimento das ideias. Coesdo refere-se aos
mecanismos linguisticos que conectam as diferentes partes do
texto, como pronomes, conjungdes e advérbios. Estes elemen-
tos garantem que o texto flua de maneira légica e facil de ser
seguido.

Exemplo de conectivos importantes:

- Para adicionar informagdes: “além disso”, “
mais”.

- Para contrastar ideias: “no entanto”, “
davia”.

- Para concluir: “portanto”, “

” u

também”, “ade-

”

por outro lado”, “to-

assim”, “logo”.

Ja a coeréncia diz respeito a harmonia entre as ideias, ou
seja, a ldgica interna do texto. Um texto coerente apresenta uma
relagdo clara entre a tese, os argumentos e a conclusdo. A falta
de coeréncia pode fazer com que o leitor perca o fio do raciocinio
ou ndo aceite a argumentagdo como valida.

— Exemplos Praticos de Argumentagdo

- Texto Argumentativo (Artigo de Opinido): Em um artigo
que defenda a legalizagdo da educagdo domiciliar no Brasil, a
tese pode ser que essa pratica oferece mais liberdade educacio-
nal para os pais e permite uma personalizagdo do ensino. Os ar-
gumentos poderiam incluir exemplos de paises onde a educagao
domiciliar é bem-sucedida, dados sobre o desempenho acadé-
mico de criangas educadas em casa e opinides de especialistas.
O autor também pode refutar os argumentos de que essa mo-
dalidade de ensino prejudica a socializagdo das criangas, citando
estudos que mostram o contrario.

- Texto Literdrio: Em obras literarias, a argumentagdo pode
ser mais sutil, mas ainda esta presente. No romance “Capitaes da
Areia”, de Jorge Amado, embora a narrativa siga a vida de crian-
cas abandonadas nas ruas de Salvador, a estrutura do texto e a
escolha dos eventos apresentados constroem uma critica implici-
ta a desigualdade social e a falta de politicas publicas eficazes. A
argumentacdo é feita de maneira indireta, por meio das experi-
éncias dos personagens e do ambiente descrito.

— Andlise Critica da Argumentagao
Para analisar criticamente a argumenta¢do de um texto, é
importante que o leitor:

LINGUA PORTUGUESA

1. Avalie a pertinéncia dos argumentos: Os argumentos sdo
validos e relevantes para sustentar a tese? Estdo bem fundamen-
tados?

2. Verifique a solidez da légica: O raciocinio seguido pelo
autor é coerente? Ha falacias argumentativas que enfraquecem
a posi¢do defendida?

3. Observe a diversidade de fontes: O autor utiliza diferen-
tes tipos de argumentos (fatos, opinides, dados) para fortalecer
sua tese, ou a argumentacdo é unilateral e pouco fundamentada?

4. Considere os contra-argumentos: O autor reconhece e
refuta pontos de vista contrarios? Isso fortalece ou enfraquece
a defesa da tese?

— Elementos de Coesdo

Os elementos de coesdo sdo os recursos linguisticos que ga-
rantem a conexao e a fluidez entre as diferentes partes de um
texto. Eles sdo essenciais para que o leitor compreenda como as
ideias estdo relacionadas e para que o discurso seja entendido de
forma clara e légica. Em termos praticos, a coesdo se refere a ca-
pacidade de manter as frases e paragrafos interligados, criando
uma progressao légica que permite ao leitor seguir o raciocinio
do autor sem perder o fio condutor.

A coesdo textual pode ser alcangada por meio de diversos
mecanismos, como o uso de conectivos, pronomes, elipses e
sindbnimos, que evitam repeticbes desnecessarias e facilitam a
transicdo entre as ideias. Em textos argumentativos e disserta-
tivos, esses elementos desempenham um papel fundamental na
organizagao e no desenvolvimento da argumentagdo.

- Tipos de Coesdo

Os principais tipos de coesdo podem ser divididos em coe-
sdo referencial, coesdo sequencial e coesdo lexical. Cada um de-
les envolve diferentes estratégias que contribuem para a unidade
e a clareza do texto.

1. Coesao Referencial

A coesdo referencial ocorre quando um elemento do texto
remete a outro ja mencionado, garantindo que as ideias sejam
retomadas ou antecipadas sem a necessidade de repeti¢do dire-
ta. Isso pode ser feito por meio de pronomes,

s ou outras expressdes que retomam conceitos, pessoas ou
objetos mencionados anteriormente.

Os principais mecanismos de coesao referencial incluem:

- Pronomes pessoais: Usados para substituir substantivos
mencionados anteriormente.

- Exemplo: Jodo comprou um livro novo. Ele estava ansioso
para lé-lo.

- Pronomes demonstrativos: Indicam a retomada de uma
informacgdo previamente dada ou a introdugao de algo novo.

- Exemplo: Este é o problema que devemos resolver.

- Pronomes possessivos: Utilizados para evitar repetigdes,
referindo-se a posse ou relagdo de algo ja mencionado.
- Exemplo: Maria trouxe suas anotag¢des para a aula.
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MATEMATICA

RESOLUGAO DE SITUAGOES-PROBLEMA,
ENVOLVENDO: ADICAO, SUBTRACAO,
MULTIPLICAGAO, DIVISAO, POTENCIAGAO OU
RADICIAGCAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS SUAS
REPRESENTACOES FRACIONARIA OU DECIMAL

A habilidade de resolver problemas matematicos é aprimo-
rada através da pratica e do entendimento dos conceitos funda-
mentais. Neste contexto, a manipulagdo de nimeros racionais,
seja em forma fraciondria ou decimal, mostra-se como um as-
pecto essencial. A familiaridade com essas representagdes nu-
meéricas e a capacidade de transitar entre elas sdo competéncias
essenciais para a resolugdo de uma ampla gama de questGes ma-
tematicas. Vejamos alguns exemplos:

01. (CAmara Municipal de Sdo José dos Campos/SP — Ana-
lista Técnico Legislativo — Designer Grafico — VUNESP) Em um
condominio, a caixa d’agua do bloco A contém 10 000 litros a
mais de agua do que a caixa d’agua do bloco B. Foram transfe-
ridos 2 000 litros de dgua da caixa d’agua do bloco A para a do
bloco B, ficando o bloco A com o dobro de dgua armazenada em
relagdo ao bloco B. Apds a transferéncia, a diferencga das reservas
de dgua entre as caixas dos blocos A e B, em litros, vale

(A) 4 000.

(B) 4 500.

(C) 5 000.

(D) 5 500.

(E) 6 000.

Resolugao:

A=B+10000 (I)

Transferidos: A —2000 = 2.B, ou seja, A =2.B+ 2000
Substituindo a equagdo ( Il ) na equagdo ( | ), temos:
2.B+2000 =B+ 10000

2.B—B =10000 - 2000

B = 8000 litros (no inicio)

Assim, A = 8000 + 10000 = 18000 litros (no inicio)
Portanto, apds a transferéncia, fica:

A’ =18000 — 2000 = 16000 litros

B’ = 8000 + 2000 = 10000 litros

Por fim, a diferencga é de : 16000 — 10000 = 6000 litros
Resposta: E.

()

02. (EBSERH/ HUSM/UFSM/RS — Analista Administrativo —
AOCP) Uma revista perdeu 1/5 dos seus 200.000 leitores.

Quantos leitores essa revista perdeu?

(A) 40.000.

(B) 50.000.

(C) 75.000.

(D) 95.000.

(E) 100.000.

Resolugdo:
Observe que os 200.000 leitores representa o todo, dai de-
vemos encontrar 1/5 desses leitores, ou seja, encontrar 1/5 de

200.000.
1x200.000

1/5 x 200.000 = 5 =

200,000

=40.000

Desta forma, 40000 representa a quantidade que essa revis-
ta perdeu
Resposta: A.

03. (PM/SP - Oficial Administrativo — VUNESP) Uma pessoa
estd montando um quebra-cabega que possui, no total, 512 pe-
cas. No 1.2 dia foram montados 5/16 do nimero total de pegas e,
no 2.2 dia foram montados 3/8 do nimero de pegas restantes. O
numero de pegas que ainda precisam ser montadas para finalizar
0 quebra-cabeca é:

(A) 190.

(B) 200.

(c) 210.

(D) 220.

(E) 230.

Resolugdo:

Neste exercicio temos que 512 é o total de pegas, e quere-
mos encontrar a parte, portanto é a mesma forma de resolugdo
do exercicio anterior:

No 1.2 dia foram montados 5/16 do nimero total de pegas
Logo é 5/16 de 512, ou seja:

sxsu_sxsu_zsan_
16 T 16 16

Assim, 160 representa a quantidade de pegas que foram
montadas no primeiro dia. Para o segundo dia teremos 512 — 160
=352 pecas restantes, entdo devemos encontrar 3/8 de 352, que
foi a quantidade montada no segundo dia.

160

3 ., 3x352_10% _
87T "8 ~ 8

Logo, para encontrar quantas pegas ainda precisam ser mon-
tadas iremos fazer a subtragdo 352 — 132 = 220.
Resposta: D.

04. (Pref. Maranguape/CE — Prof. de educagdo basica — Ma-
tematica — GR Consultoria e Assessoria) Jodo gastou RS 23,00,
equivalente a terga parte de 3/5 de sua mesada. Desse modo, a
metade do valor da mesada de Jodo é igual a:

(A) RS 57,50;

(B) RS 115,00;

(C) RS 172,50;

(D) RS 68,50.

g
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Resolugao:

Vamos representar a mesada pela letra x.

Como ele gastou a terga parte (que seria 1/3) de 3/5 da me-
sada (que equivale a 23,00), podemos escrever da seguinte ma-
neira:

¥x=—=23—2x=235—=x=115

LA w

| =

Logo, a metade de 115 =115/2 = 57,50
Resposta: A.

05. (FINEP — Assistente — CESGRANRIO) Certa praga tem 720
m? de drea. Nessa praca sera construido um chafariz que ocupara
600 dm?.

Que fragdo da area da praga serd ocupada pelo chafariz?

(A) 1/600
(B) 1/120
(C) 1/90
(D) 1/60
(E) 1/12

Resolugao:
600 dm? =6 m?

Resposta: B.

MiNIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR
COMUM

MAXIMO DIVISOR COMUM

O maximo divisor comum de dois ou mais nimeros naturais
ndo nulos é o maior divisor comum desses numeros. Esse concei-
to é util em situagdes onde queremos dividir ou agrupar quanti-
dades da maior forma possivel, sem deixar restos.

Passos para Calcular o MDC:

- Identifique todos os fatores primos comuns entre os nu-
meros.

- Se houver mais de um fator comum, multiplique-os, usan-
do o menor expoente de cada fator.

- Se houver apenas um fator comum, esse fator sera o pro-
prio MDC.

Exemplo 1: Calcule o MDC entre 15 e 24.
Primeiro realizamos a decomposi¢do em fatores primos

15 3 24 2
5 5 12 2
6 2

3

MATEMATICA

entao
15=3.5
24=23.3

O Unico fator comum entre eles é o0 3, e ele aparece com o
expoente 1 em ambos os nimeros.
Portanto, o MDC(15,24) =3

Exemplo 2: Calcule o MDC entre 36 e 60
Primeiro realizamos a decomposi¢do em fatores primos

36 3 60 2
12 3 30 2
4 2 15 3
2 5 5
1 1
entao
36=2%.3?
60=223.5

Os fatores comuns entre eles sdo 2 e 3. Para o fator 2, o
menor expoente é 2 e para o fator 3, o menor expoente é 1.
Portanto, o MDC(36,60) =2%.3'=4.3=12

Exemplo 3: CEBRASPE - 2011

O piso de uma sala retangular, medindo 3,52 m x 4,16 m,
sera revestido com ladrilhos quadrados, de mesma dimensao,
inteiros, de forma que ndo fique espaco vazio entre ladrilhos vizi-
nhos. Os ladrilhos serdo escolhidos de modo que tenham a maior
dimensdo possivel. Na situacdo apresentada, o lado do ladrilho
deverd medir

(A) mais de 30 cm.

(B) menos de 15 cm.

(C) mais de 15 cm e menos de 20 cm.

(D) mais de 20 cm e menos de 25 cm.

(E) mais de 25 cm e menos de 30 cm.

As respostas estdo em centimetros, entdo vamos converter
as dimensdes dessa sala para centimetros:
3,52m = 3,52 x 100 = 352cm
4,16m =4,16 x 100 = 416cm
Agora, para os ladrilhos quadrados se encaixarem perfeita-
mente nessa sala retangular, a medida do lado do ladrilho qua-
drado devera ser um divisor comum de 352 e 416, que sdo as
dimensdes dessa sala. Mas, como queremos que os ladrilhos te-
nham a maior dimensdo possivel, a medida do seu lado devera
ser o maior divisor comum (MDC) de 352 e 416

352 2 416 2

176 2 208 2

88 2 104 2

44 2 52 2

22 2 26 2

11 11 13 13
1 1

Vi
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O Unico fator comum entre eles é o0 2, e ele aparece com o
expoente 5 em ambos os numeros.

Portanto, o MDC(352, 416) = 2°= 32.

Resposta: Alternativa A.

MINIMO MULTIPLO COMUM

O minimo multiplo comum (MMC) de dois ou mais nume-
ros é o menor numero, diferente de zero, que é multiplo comum
desses numeros. Esse conceito é Util em situagGes onde quere-
mos encontrar a menor quantidade comum possivel que possa
ser dividida por ambos os nimeros sem deixar restos.

Passos para Calcular o MMC:

- Decompor os nimeros em fatores primos.

- Multiplicar os fatores comuns e ndo comuns, utilizando o
maior expoente de cada fator.

Exemplo 1: Calcule o MMC entre 15 e 24.
Primeiro realizamos a decomposi¢do em fatores primos

15, 24

15 , 12

15, 6

15, 3

5,1
1

u W N N N

Para o mmpc, fica mais facil decompor os dois nimeros jun-
tos, iniciando a divisdo pelo menor nimero primo e aplicando-o
aos dois nUmeros, mesmo que apenas um seja divisivel por ele.
Observe que enquanto o 15 ndo pode ser dividido, continua apa-
recendo.

Os fatores primos sdo: 23,3 e 5.

Portanto, o MMC(15,24) =23. 3.5=8.3.5=120

Exemplo 2: Calcule o MMC entre 6, 8 e 14.
Primeiro realizamos a decomposigdo em fatores primos

6,8, 14 2

3,4,7 2

3,2,7 2

3,1,7 3

1,1,7 7
1

Os fatores primos sdo: 23,3 e 7.
Portanto, o MMC(6, 8,14)=23. 3.7=8.3.7 =168

Exemplo 3: VUNESP - 2016

No aeroporto de uma pequena cidade chegam aviGes de trés
companhias aéreas. Os avides da companhia A chegam a cada 20
minutos, da companhia B a cada 30 minutos e da companhia Ca
cada 44 minutos. Em um domingo, as 7 horas, chegaram avies
das trés companhias ao mesmo tempo, situagdo que voltara a se
repetir, nesse mesmo dia, as

MATEMATICA

(A) 17h 30min.
(B) 16h 30min.
(C) 17 horas.
(D) 18 horas.
(E) 18h 30min.

Para encontrar o proximo momento em que os avies das
trés companhias voltardo a chegar juntos, precisamos calcular o
minimo multiplo comum dos intervalos de chegada: 20, 30 e 44
minutos.

20, 30, 44

10, 15, 22

5,15, 11

5,5,11

1,1,11
1

u W NN

Os fatores primos sdo: 22, 3,5e 11.

Portanto, o MMC(20,30,44)=2%.3.5.11 =660

Encontramos a resposta em minutos: 660 minutos. No en-
tanto, como queremos saber o hordrio exato em que os avides
voltardo a se encontrar, precisamos converter esse valor para ho-
ras. Sabemos que 1 hora equivale a 60 minutos. Entdo

660/ 60 =11 horas

Os aviGes das trés companhias voltardo a chegar juntos apos
11 horas. Como o primeiro encontro ocorreu as 7 horas, basta
somar 11 horas para encontrar o préximo horario de chegada
conjunta:

11+ 7 =18 horas
Resposta: Alternativa D.

RAZAO E PROPORGAO

Frequentemente nos deparamos com situagdes em que
é necessaio comparar grandezas, medir variagdes e entender
como determinadas quantidades se relacionam entre si. Para
isso, utilizamos os conceitos de razdo e proporg¢ao, que permitem
expressar de maneira simples e eficiente essas relagdes.

RAZAO

A razdo é uma maneira de comparar duas grandezas por
meio de uma divisdo. Se temos dois nimeros a e b (com b#0), a
razdo entre eles é expressa por a/b ou a:b. Este conceito é utiliza-
do para medir a relagdo entre dois valores em diversas situagdes,
como a comparacdo entre homens e mulheres em uma sala, a
relagdo entre distancias percorridas e tempo, entre outros.

Exemplo:
Em uma sala de aula ha 20 rapazes e 25 mogas. A razdo entre
0 numero de rapazes e mogas é dada por:

20 4

25 51
Portanto, a razdo é 4:5.

4
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Razoes Especiais

Algumas razGes sdo usadas em situagOes praticas para ex-
pressar comparagoes especificas:

- Velocidade Média: A razdo entre a distancia percorrida e o
tempo gasto, representada por:

Distancia
Velocidade Média = —————

Tempo
- Densidade Demografica: A razdo entre o niumero de habi-

tantes e a area de uma regido, dada por:

Populacao
Densidade Demografica — 1.179)
Area (km )

- Escalas: Usada para representar a proporgdo entre o ta-
manho real de um objeto e sua representagdo em um mapa ou
desenho, como:

Tamanho no mapa
Escala — —anati0 B0 THApa
Tamanho real

PROPORGAO

Uma proporgdo é uma igualdade entre duas razdes. Se te-
mos duas razdes A\B e C\D, dizemos que elas estdo em propor-
¢ado se:

A C

B D
Esse conceito é frequentemente utilizado para resolver pro-
blemas em que duas ou mais relagdes entre grandezas sdo iguais.

A propriedade fundamental das proporgGes é que o produto dos
extremos é igual ao produto dos meios, ou seja:

AxD=BxC

Exemplo:
Suponha que 3/4 esteja em propor¢io com 6/8. Verificamos
se ha proporgdo pelo produto dos extremos e dos meios:
3x8=4x6
Como 24 = 24, a proporgdo é verdadeira.

Exemplo:
Determine o valor de X para que a razdo X/3 esteja em pro-
por¢do com 4/6. Montando a proporgio:
X 4

3 6

Multiplicando os extremos e 0s meios:

6X=3x4

6X =12
X=2

Propriedades das Proporgoes

Além da propriedade fundamental, as propor¢Ges possuem
outras propriedades que podem facilitar a resolugdo de proble-
mas. Algumas das mais importantes sdo:

MATEMATICA

- Soma ou diferenga dos termos: A soma (ou diferenca) dos
dois primeiros termos esta para o primeiro (ou segundo) termo
assim como a soma (ou diferencga) dos dois ultimos termos esta
para o terceiro (ou quarto) termo. Por exemplo:

A+B C+D
B D

- Soma ou diferenga dos antecedentes e consequentes: A
soma (ou diferenga) dos antecedentes esta para a soma (ou di-
ferenca) dos consequentes, assim como cada antecedente esta
para seu respectivo consequente:

A+rC A
B+D B

GRANDEZAS PROPORCIONAIS

Além de compreender razdo e proporg¢do, € importante en-
tender como diferentes grandezas se relacionam entre si, confor-
me o comportamento das varidveis envolvidas.

Grandezas Diretamente Proporcionais

Duas grandezas sdo diretamente proporcionais quando a
razdo entre seus valores é constante, ou seja, quando uma gran-
deza aumenta, a outra também aumenta proporcionalmente. O
exemplo cldssico é a relagdo entre distancia percorrida e com-
bustivel gasto:

Distancia (km) Combustivel (litros)
13 1
26 2
39 3
52 4

Nessa situag¢do, quanto mais distancia se percorre, mais
combustivel é gasto. Se a distancia dobra, o combustivel também
dobra.

Grandezas Inversamente Proporcionais

Duas grandezas sdo inversamente proporcionais quando a
razdo entre os valores da primeira grandeza é igual ao inverso
da razdo dos valores correspondentes da segunda. Um exemplo
classico é a relagdo entre velocidade e tempo:

Velocidade (m/s) Tempo (s)
5 200
8 125
10 100
16 62,5
20 50

Aqui, quanto maior a velocidade, menor o tempo necessario
para percorrer uma distancia. Se a velocidade dobra, o tempo cai
pela metade.

4
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Inspetor de Alunos

ORIENTACAO A MOVIMENTAGCAO DOS ALUNOS

A ORGANIZAGAO DO ESPAGO FiSICO COMO INSTRUMENTO
PEDAGOGICO

A organizagao do espaco fisico na escola vai muito além da
simples disposicdo de méveis ou definicdo de ambientes. Trata-
-se de uma agdo intencional e pedagogica, que visa ndo apenas
facilitar o deslocamento seguro dos alunos, mas também favo-
recer sua autonomia, convivéncia social e aprendizado. O espa-
¢o escolar, quando planejado de forma estratégica, torna-se um
instrumento essencial para o desenvolvimento da cultura organi-
zacional da escola e para a promogdo de valores como respeito,
responsabilidade e cooperagdo.

O ponto de partida para pensar o espagco fisico como instru-
mento pedagdgico estd no planejamento adequado dos fluxos
de circulagdo. A forma como os alunos se deslocam dentro da
escola — seja entre as salas de aula, para o recreio, refeitdrio, bi-
blioteca ou banheiro — deve ser orientada de maneira clara, com
caminhos bem definidos que evitem aglomeragdes, choques e
dispersoes. Para isso, é fundamental o mapeamento das rotas de
maior circulagdo e a adogdo de medidas que garantam fluidez,
seguranga e acessibilidade. As entradas e saidas devem contar
com sinalizagdo clara, supervisionamento e, sempre que possi-
vel, escalonamento de horarios, especialmente em escolas com
grande numero de alunos.

A disposicdo dos ambientes internos, por sua vez, deve con-
templar a ldgica da rotina escolar. A proximidade entre espagos
relacionados — por exemplo, entre sala de aula e biblioteca ou
sala de leitura — pode otimizar o tempo e minimizar desloca-
mentos desnecessarios. O uso de corredores largos, espagos
multifuncionais e areas abertas também colabora para uma mo-
vimentagdo mais tranquila, ao mesmo tempo em que estimula
a interagdo entre os alunos de maneira ordenada. Um exemplo
pratico é a criagdo de “zonas de circulagdo” com marcag¢des no
chdo que delimitam sentidos de fluxo, inspiradas em praticas de
organizagao urbana, que ja tém sido implementadas com suces-
so em muitas institui¢des de ensino.

Além disso, a organizacdo do espaco fisico deve favorecer a
autonomia dos alunos. Isso significa criar ambientes que sejam
compreensiveis e utilizaveis por eles de forma independente,
conforme sua faixa etdria. Para as turmas da educagdo infantil,
por exemplo, é essencial que os espagos tenham mobilidrio ade-
quado a estatura dos pequenos, banheiros acessiveis e elemen-
tos visuais que facilitem a orientagdo espacial. J4 para o ensino
fundamental, é possivel utilizar recursos como mapas da escola,
painéis explicativos e projetos integrados de orientagdo, que in-
centivam os alunos a se localizar e se deslocar com mais confian-
¢a e responsabilidade.

Outro ponto importante estd relacionado ao ambiente es-
colar como promotor de seguranga. Um espago bem planejado
reduz riscos de acidentes e favorece a prevengdo de comporta-

mentos inadequados. A visibilidade é um fator determinante:
ambientes abertos e bem iluminados permitem que professores
e demais profissionais acompanhem com mais facilidade o com-
portamento dos alunos durante os deslocamentos. Nesse senti-
do, o layout das salas, corredores e areas externas precisa consi-
derar dngulos de visdo, evitando “pontos cegos” que dificultem
0 monitoramento.

Vale destacar também o papel da sinalizagdo visual como re-
curso pedagdgico. O uso de placas, cores, icones e murais infor-
mativos auxilia os estudantes na leitura do ambiente e na assimi-
lagdo de regras de convivéncia. Além de orientarem os caminhos,
esses elementos podem servir de apoio a projetos transversais,
como campanhas de sustentabilidade, cidadania e respeito a di-
versidade. A sinalizagdo pode ser integrada ao curriculo por meio
de atividades praticas, como os proprios alunos construirem
cartazes, mapas e indicadores, fortalecendo seu vinculo com o
espaco escolar.

Por fim, a organizacdo do espaco fisico precisa ser constan-
temente avaliada e, se necessario, reconfigurada. A escola é um
ambiente dindmico, sujeito a mudangas de publico, rotinas e de-
mandas pedagdgicas. Por isso, é fundamental que a gestdo esco-
lar mantenha um olhar atento a funcionalidade dos ambientes,
ouvindo professores, alunos e demais membros da comunidade
escolar. A gestdo participativa nesse processo reforga o senti-
mento de pertencimento e colabora para a construgdo de uma
escola mais acolhedora, eficiente e educativa.

Assim, compreende-se que a movimentagao dos alunos ndo
deve ser vista como um simples deslocamento fisico, mas como
parte essencial da proposta pedagdgica da escola. Um espago
fisico bem planejado educa, organiza e potencializa a convivén-
cia. Ele traduz, em sua arquitetura e funcionalidade, os principios
e valores que a escola deseja promover — e por isso deve ser
pensado com o mesmo cuidado que se dedica ao planejamento
curricular.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ORIENTAR A MOVIMENTA-
GAO DOS ALUNOS

A movimentag¢do dos alunos no ambiente escolar deve ser
compreendida como um comportamento que pode e deve ser
ensinado, internalizado e aprimorado ao longo da convivéncia
escolar. Assim como se ensina a ler, escrever e resolver proble-
mas matematicos, também se deve ensinar os estudantes a se
deslocarem de forma segura, respeitosa e consciente pelos diver-
sos espacos da escola. Para isso, o uso de estratégias pedagdgicas
eficazes é indispensavel, uma vez que garantem nao apenas a or-
ganiza¢do do ambiente, mas também promovem valores essen-
ciais a formagado integral dos alunos.

A primeira estratégia fundamental é o estabelecimento de
regras claras e rotinas bem definidas. As normas de desloca-
mento devem ser construidas com os alunos, apresentadas de
maneira compreensivel e reforgadas constantemente. Isso inclui
combinar horarios, sentidos de circulagdo, modos de caminhar,
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limites de velocidade, uso adequado de escadas e respeito aos
demais colegas e funcionarios. O objetivo ndo é apenas impor
regras, mas garantir que os estudantes compreendam o sentido
de cada orientagdo e passem a agir com consciéncia, mesmo na
auséncia de um adulto supervisionando. A rotina, quando bem
estruturada, reduz a ansiedade dos alunos e contribui para a flui-
dez dos momentos de transi¢do, como entradas, saidas, troca de
aulas e ida ao recreio.

Outra estratégia eficiente é a utilizagdo de sinalizagdo visual
combinada com comunicados orais, especialmente em institui-
¢0es com grande numero de alunos ou faixas etarias variadas.
Cores no chdo indicando sentido de fluxo, setas nas paredes,
placas informativas e murais pedagdgicos sdo recursos simples,
porém poderosos, que ajudam na orientagdo espacial dos alu-
nos. Tais sinais devem ser planejados em conjunto com o projeto
pedagogico da escola e podem até ser integrados a atividades
curriculares.

Por exemplo, em aulas de artes ou geografia, os alunos po-
dem colaborar na criagdo dos mapas da escola ou na elaboragdo
de cartazes que orientem sobre o comportamento nos corredo-
res. O uso simultaneo de comunicados orais pelos professores e
funcionarios reforga essas sinalizagdes e promove uma comuni-
cagdo coerente e continua.

E igualmente relevante o envolvimento ativo dos alunos no
processo de organizagdo da movimentagdo escolar. Estratégias
como assembleias de classe, conselhos mirins, projetos de me-
diacdo de conflitos e patrulhas escolares fortalecem o protago-
nismo infantojuvenil e permitem que os préprios alunos propo-
nham solugBes para os problemas de convivéncia, incluindo os
gue envolvem deslocamentos desordenados. Quando se sentem
parte do processo, os estudantes tendem a respeitar mais as
normas e a colaborar entre si. Além disso, as praticas de respon-
sabilizacdo e autocontrole ganham um carater educativo, e ndo
meramente punitivo.

Outro ponto importante é a diversificagdo das estratégias
conforme a faixa etdria dos alunos. Criangas da educacgdo infantil,
por exemplo, necessitam de estratégias ludicas, com o uso de
musicas, brincadeiras de imitagdo (como o “trem da fila”) e per-
sonagens que ajudem a assimilar o comportamento esperado.
Ja os alunos do ensino fundamental podem ser desafiados por
meio de jogos cooperativos, dindmicas de grupo e metas cole-
tivas de convivéncia positiva, enquanto os adolescentes podem
participar de debates e projetos interdisciplinares que abordem
o uso do espaco publico e privado, respeito ao coletivo e nogdes
de ética na convivéncia.

Ainda no ambito pedagdgico, é interessante que a movimen-
tacdo dos alunos seja tratada como tema transversal no curricu-
lo escolar. Ela pode ser explorada em diferentes componentes
curriculares, como nas ciéncias humanas (regras de convivéncia,
cidadania, urbanidade), na educacdo fisica (uso do corpo no es-
pago, coordenagdo e controle motor), na matematica (nogGes de
espaco, medidas, deslocamento), entre outros. Dessa forma, os
alunos desenvolvem habilidades cognitivas e socioemocionais
relacionadas a organizagao, ao respeito mutuo e ao uso adequa-
do dos espagos comuns.

Por fim, é essencial que a escola como um todo esteja ali-
nhada quanto as condutas esperadas e as estratégias adotadas.
Isso inclui reuniGes pedagodgicas, formagdo continuada e a elabo-
ragao de um regimento ou manual de convivéncia que explicite,
de forma objetiva, as normas relacionadas a movimentagdo. A
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coeréncia na aplicagdo das regras, o exemplo dado pelos adul-
tos e o reforgo positivo sdo fatores-chave para o sucesso dessas
estratégias. Quando toda a equipe escolar atua em sintonia, o
ambiente se torna mais acolhedor, organizado e propicio ao de-
senvolvimento integral dos alunos.

Portanto, orientar a movimentagdo dos alunos vai mui-
to além de controlar filas ou manter o siléncio nos corredores.
Trata-se de uma pratica pedagdgica continua, que exige plane-
jamento, criatividade, didlogo e, sobretudo, compromisso com
a formagdo cidada dos estudantes. Estratégias bem implemen-
tadas fazem da movimentacdo um momento de aprendizado,
respeito e convivéncia, contribuindo para a constru¢do de uma
cultura escolar mais humana, democratica e eficiente.

A ATUAGAO DO CORPO DOCENTE E DOS DEMAIS PROFISSIO-
NAIS DA ESCOLA

A orientagdo eficaz da movimentag¢do dos alunos no am-
biente escolar depende diretamente do engajamento de todos
os profissionais da escola, especialmente do corpo docente, da
equipe gestora e dos colaboradores do apoio pedagdgico e ope-
racional. A constru¢do de uma cultura de circulagdo organizada,
segura e educativa exige uma atuagdo conjunta, coordenada e
intencional, em que cada agente escolar compreenda sua res-
ponsabilidade no processo e atue de forma coerente com as di-
retrizes institucionais.

O papel do professor vai além da sala de aula. Ele é figura
de referéncia para os alunos em todas as situagOes escolares, in-
clusive nos deslocamentos. Sua presenga e postura durante os
momentos de transicdo — entrada e saida, trocas de aula, ida ao
patio ou a biblioteca, por exemplo — servem como modelo de
comportamento. O professor deve atuar como orientador ativo,
reforcando rotinas previamente combinadas, acompanhando os
alunos durante o deslocamento quando necessario e intervindo
de forma pedagdgica diante de comportamentos inadequados.
Mais do que corrigir, é essencial que o docente eduque: expli-
que, converse, escute e proponha alternativas de conduta mais
adequadas.

Para que essa atuagdo seja eficaz, é necessario que o profes-
sor tenha clareza das normas institucionais relacionadas a movi-
mentacdo dos alunos. Isso inclui conhecer as regras internas, as
rotas preestabelecidas, os horarios de circulagdo, as sinalizagGes
utilizadas e os procedimentos em caso de conflitos ou acidentes.
Essa clareza é resultado de um trabalho coletivo, que envolve
planejamento da equipe pedagodgica e participagdo dos docen-
tes em momentos de formagdo e alinhamento de condutas. A
falta de uniformidade nas ag¢des de diferentes profissionais pode
gerar confusdo nos alunos, minando a autoridade educativa da
escola. Por isso, investir em reunides pedagogicas que abordem
especificamente esse tema é uma medida preventiva e formativa
importante.

A equipe gestora também possui papel estratégico nesse
processo. Cabe a diregdo e a coordenacdo pedagdgica promover
o planejamento global dos fluxos de movimentag¢do da escola,
com base nas caracteristicas do prédio, na rotina dos alunos e
nas demandas do corpo docente. Além disso, é responsabilidade
da gestdo garantir que os profissionais estejam capacitados e que
0s recursos materiais (sinalizagdes, cartazes, horarios impressos)
estejam disponiveis e atualizados. Outro aspecto importante é
a mediacdo de conflitos que possam surgir durante os desloca-
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mentos — quando bem conduzida, a atuagdo da gestdo nesses
momentos reforg¢a o clima de confiancga e autoridade pedagogica
da escola.

Os demais profissionais, como inspetores, auxiliares de sala,
monitores de patio, porteiros e funcionarios da limpeza, também
desempenham um papel fundamental na orientagdo e acompa-
nhamento da movimentacdo dos alunos. Muitas vezes, sdo esses
colaboradores que estdo mais proximos das areas de circulagdo e
que primeiro percebem comportamentos de risco, desorganiza-
¢Oes ou situagdes de conflito. Por isso, é imprescindivel inclui-los
nas formagdes e reunides que tratam das praticas de convivéncia
e deslocamento. Sua atuagdo deve ser pautada no didlogo res-
peitoso com os alunos, no acolhimento e na promogdo de uma
cultura de cuidado coletivo. A integracdo entre esses profissio-
nais e os docentes fortalece a rede de apoio escolar e amplia a
capacidade da escola de garantir ambientes organizados e segu-
ros.

Outro ponto a ser considerado é a importdncia do exemplo.
A coeréncia entre o discurso e a pratica dos adultos é um dos
fatores mais influentes no comportamento dos estudantes. Pro-
fessores e demais profissionais devem, eles mesmos, respeitar
0s espagos comuns, utilizar os caminhos corretos, falar em tom
adequado e evitar atitudes que contrariem as normas estabele-
cidas. A autoridade pedagdgica se constréi também pela pratica
cotidiana, e ndo apenas pela imposicdo de regras. A escola que
deseja formar alunos responsaveis precisa, antes, formar adultos
conscientes do seu papel formativo.

Por fim, é preciso compreender que orientar a movimenta-
¢do dos alunos ndo é tarefa de um unico setor ou de um profis-
sional isolado. Trata-se de um trabalho coletivo, que exige plane-
jamento, comunicagdo constante, postura educativa e, acima de
tudo, uma visdo ampliada sobre o papel da escola como espago
de formacdo integral. A a¢do coordenada entre professores, ges-
tores e funciondrios permite a constru¢do de ambientes escola-
res mais saudaveis, onde o deslocamento dos alunos se da de
maneira fluida, respeitosa e educativa.

Em resumo, a atuagao do corpo docente e dos demais pro-
fissionais da escola é pega-chave para o sucesso das estratégias
de organizagdo da movimentag¢do. Quando todos compreendem
seu papel e atuam de forma integrada, o ambiente escolar ganha
em seguranga, bem-estar e qualidade das relagdes — fatores in-
dispensdveis para a promog¢do de uma educagdo humanizada e
eficaz.

A MOVIMENTAGAO COMO OPORTUNIDADE DE APRENDIZAGEM

A movimentac¢do dos alunos dentro da escola, quando bem
orientada e pensada sob uma perspectiva pedagdgica, pode se
transformar em uma rica oportunidade de aprendizagem. Lon-
ge de ser vista apenas como um momento de transi¢ao entre as
atividades formais de ensino, a circulagdo no espago escolar re-
vela-se como um contexto privilegiado para o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, praticas de convivéncia demo-
cratica, exercicio da autonomia e fortalecimento do senso de res-
ponsabilidade. Nesse sentido, cada deslocamento pode ser um
ato educativo, desde que inserido em uma cultura institucional
que compreende a escola como um espacgo de formagdo integral.

Em primeiro lugar, é importante destacar que a movimenta-
¢do escolar estd diretamente relacionada ao exercicio da convi-
véncia social. Ao se deslocar pelos corredores, escadas, patios ou
outros ambientes comuns, o aluno estd constantemente intera-
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gindo com colegas, professores e demais membros da comunida-
de escolar. Nessas interagGes, surgem situagdes espontdneas de
conflito, cooperagdo, espera, escuta, negociagdo e respeito mu-
tuo. Esses momentos, se acompanhados de orientagdo adequa-
da, representam situagdes reais de aprendizagem ética e cidada.
Por exemplo, quando um aluno aprende a esperar sua vez na fila
do refeitdrio ou a ceder passagem para um colega menor, esta
internalizando valores de empatia e respeito ao outro.

Além disso, a circulagdo pelo espago contribui para o desen-
volvimento da autonomia. Organizar-se para sair da sala de aula,
encontrar o local de uma atividade, retornar ao ponto de origem,
cumprir horarios e seguir rotas estabelecidas sdo a¢des que exi-
gem planejamento, atengao e autorregulagdao. Quando a escola
permite — com seguranga e supervisdo — que os alunos tenham
liberdade para se movimentar dentro de regras claras, ela esti-
mula a construgdo de um senso de responsabilidade pessoal. O
aluno deixa de agir apenas por obediéncia externa e passa a se
autorregular a partir da compreensao do funcionamento coletivo
e das consequéncias de seus atos.

Essa légica pedagdgica também fortalece o conceito de dis-
ciplina consciente, que difere da disciplina punitiva e autoritaria.
Quando o estudante entende que o modo como se movimenta
interfere no bem-estar de todos e que ele préprio é agente na
construgao de um ambiente mais organizado, tende a se compro-
meter de forma mais ativa com o cumprimento das normas. Isso
é particularmente importante na formagdo de cidad3os criticos,
gue nao apenas obedecem, mas compreendem e problematizam
as regras de convivéncia — uma habilidade essencial para a vida
em sociedade.

Outro aspecto que merece destaque é a possibilidade de in-
tegrar a movimentagao dos alunos aos conteudos curriculares e
projetos interdisciplinares. A escola pode utilizar os espagos de
circulagdo como ambientes de aprendizagem ativa. Por exemplo:

= Projetos de matematica que envolvam medidas e localiza-
¢do espacial dentro do prédio escolar;

= Aulas de ciéncias com percursos de observagdo da fauna e
flora no entorno da escola;

= Atividades de educagdo fisica que aproveitem a movimen-
tacdo nos patios para trabalhar coordenagdo motora, orientagdo
espacial e regras de jogo;

= Campanhas educativas com murais e interveng¢des artisti-
cas nos corredores sobre temas como meio ambiente, diversida-
de, respeito e direitos humanos.

Além disso, os proprios deslocamentos podem ser utilizados
para reflexdes pedagdgicas em momentos de mediagdo e conver-
sa. Um aluno que corre nos corredores, por exemplo, pode ser
convidado a refletir sobre os riscos envolvidos, em vez de receber
apenas uma adverténcia. A movimentagdo torna-se, assim, uma
situacdo concreta para exercitar o didlogo, a empatia e a resolu-
¢do de conflitos. Essa abordagem educativa humaniza a relagdo
entre adultos e estudantes, contribuindo para uma escola mais
democrdtica.

E fundamental também considerar o potencial da movimen-
tagdo para o desenvolvimento psicomotor, sobretudo na educa-
¢do infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental. Nessas
etapas, o deslocamento pelo espago é essencial para o desenvol-
vimento da lateralidade, do equilibrio, da orientagdo no tempo
e no espaco e da construcdo da imagem corporal. Professores e
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profissionais da escola devem planejar atividades que utilizem os
deslocamentos como parte das vivéncias motoras, respeitando o
ritmo e as necessidades das criangas.

Por fim, cabe ressaltar que transformar a movimentagdo em
oportunidade de aprendizagem exige intencionalidade pedagé-
gica, escuta ativa e coeréncia institucional. Ndo basta permitir
gue os alunos se movimentem com liberdade; é preciso ensinar
o que fazer com essa liberdade. Isso implica um olhar atento para
os deslocamentos, interveng¢des educativas continuas e uma cul-
tura escolar que valorize os pequenos gestos como parte da for-
magdo do sujeito.

Em sintese, a movimentagdo dos alunos ndo deve ser perce-
bida como um momento de desorganizacdo ou “tempo morto”
entre aulas. Ela é, na verdade, um espaco privilegiado para en-
sinar e aprender. Quando bem conduzida, a circulagdo no am-
biente escolar se transforma em um instrumento poderoso de
construgao da cidadania, do respeito, da autonomia e da apren-
dizagem significativa — valores que ultrapassam os muros da es-
cola e acompanham o aluno ao longo de toda a vida.

ORIENTACAO A MANUTENGCAO DA ORDEM E DA
OBSERVANCIA DAS NORMAS DA ESCOLA

A FUNGAO DAS NORMAS ESCOLARES NO PROCESSO EDUCATIVO

As normas escolares ocupam papel central no cotidiano das
instituicGes de ensino, muito além de simples mecanismos de
controle ou repressdo. Quando bem elaboradas e coerentemen-
te aplicadas, constituem importantes ferramentas pedagodgicas
que favorecem a convivéncia harmoniosa, o desenvolvimento
da autonomia e a formagdo ética dos estudantes. No contexto
educativo, as normas nao devem ser vistas como imposi¢des ar-
bitrarias, mas como referéncias coletivas que orientam o agir, o
pensar e o conviver.

Para compreender sua fungdo, é preciso reconhecer que a
escola é, por exceléncia, um espago social de formagao. Nela, os
alunos aprendem ndo apenas conteudos curriculares, mas tam-
bém valores, posturas, atitudes e formas de se relacionar com
o outro e com o mundo. Nesse processo, as regras escolares
operam como balizadores do comportamento esperado, funcio-
nando como marcos de orientagdo para a vida em sociedade. Ao
respeitar uma norma, o estudante exercita o autocontrole, a em-
patia, a responsabilidade e a nogdo de limite — competéncias
fundamentais para a vida coletiva.

E importante destacar que normas escolares n3o sdo fins em
si mesmas. Elas existem para viabilizar os objetivos pedagdgicos
da escola, garantir o bom funcionamento institucional e preser-
var o direito de todos a aprendizagem. Por isso, precisam ser
construidas com clareza, legitimidade e finalidade educativa. A
norma bem elaborada é aquela que:

* tem um propdsito compreensivel e coerente com os valo-
res formativos da escola;

= é comunicada de forma clara e acessivel a toda a comuni-
dade escolar;

= é aplicada de maneira justa, consistente e proporcional;

= abre espaco para o didlogo e a reflexdo sobre seus funda-
mentos.
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Nesse sentido, a construgdo coletiva das normas, com a par-
ticipacdo de alunos, professores e demais membros da comuni-
dade escolar, é uma estratégia valiosa. Essa participacdo amplia
a compreensdo das regras e fortalece o sentimento de pertenci-
mento e corresponsabilidade. A criagdo de contratos pedagogi-
cos, assembleias escolares e conselhos de classe participativos
sdo exemplos de praticas que favorecem essa construgdo demo-
cratica e colaborativa do regramento institucional.

Outro ponto relevante é a distingdo entre normas autori-
tarias e normas educativas. As normas autoritarias sdo aquelas
impostas de forma unilateral, com base apenas na obediéncia
cega e sem espago para questionamento. Elas tendem a gerar
resisténcia, desmotivagdo e comportamentos de oposi¢do. Ja as
normas educativas sdo aquelas fundadas em principios pedago-
gicos, que valorizam o didlogo, o respeito mutuo e a construgdo
da consciéncia critica. Elas ndo apenas orientam condutas, mas
também ensinam valores.

Cabe lembrar que o papel das normas nao é evitar todos os
conflitos — estes sdo, inclusive, inevitaveis em qualquer espago
coletivo. Seu objetivo é oferecer referéncias claras para a media-
¢do e resolugdo desses conflitos de forma construtiva, evitando
arbitrariedades e injusticas. Um sistema normativo saudavel con-
tribui para que os estudantes compreendam as consequéncias
de seus atos, reflitam sobre eles e possam, com apoio pedagégi-
co, rever suas posturas e atitudes.

A coeréncia entre discurso institucional e pratica cotidiana
também é um aspecto essencial. A escola que prega valores como
respeito, didlogo e inclusdo, mas adota normas punitivistas, inco-
erentes ou discriminatdrias, transmite mensagens contraditérias
que comprometem a eficdcia educativa das regras. Assim, as nor-
mas devem estar alinhadas com o projeto politico-pedagogico da
instituicdo, refletindo os principios éticos e educativos que orien-
tam sua missdo formadora.

Por fim, é importante reconhecer que o processo de inter-
nalizagdo das normas é gradual. Exige tempo, paciéncia, escuta
e acompanhamento por parte dos educadores. A simples impo-
sicdo de regras, sem compreensdo nem vinculo, raramente gera
adesdo genuina. Ao contrario, o trabalho pedagdgico consisten-
te, baseado em didlogo e confianga, tende a consolidar posturas
mais auténomas e responsaveis, fortalecendo o papel das nor-
mas como instrumentos de aprendizagem e de formacao cidada.

Dessa forma, fica evidente que as normas escolares cum-
prem papel essencial no processo educativo. Elas sdao alicerces
de um ambiente propicio ao ensino e a aprendizagem, ao mesmo
tempo que atuam como dispositivos formativos, contribuindo
para o desenvolvimento de sujeitos conscientes, éticos e com-
prometidos com o bem comum.

O PAPEL DOS PROFISSIONAIS DA ESCOLA NA MANUTENGAO DA
ORDEM
A manutencdo da ordem no ambiente escolar é uma tarefa
coletiva que envolve todos os profissionais da escola — gestores,
professores, coordenadores pedagdgicos, orientadores educa-
cionais, funcionarios administrativos e de apoio. Cada um desses
atores possui responsabilidades especificas e complementares
na construgao de um clima organizacional equilibrado, respeito-
so e favoravel a aprendizagem. Mais do que zelar pela disciplina
em sentido estrito, esses profissionais sdo responsaveis por cul-
tivar uma cultura de convivéncia baseada no didlogo, no respeito
mutuo e na autoridade pedagdgica.
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