AVISO IMPORTANTE:

Este é um Material de Demonstragdao

Este arquivo representa uma prévia exclusiva da apostila.

Aqui, vocé poderd conferir algumas pdginas selecionadas para conhecer de
perto a qualidade, o formato e a proposta pedagdgica do nosso conteudo.
Lembramos que este ndo é o material completo.

@,’ POR QUEINVESTIRNA APOSTILA COMPLETA?

Conteudo totalmente alinhado ao edital.
Teoria clara, objetiva e sempre atualizada.

Dicas prdticas, quadros de resumo e
linguagem descomplicada.

Exercicios comentados para fixagdo do
aprendizado.
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Bonus especiais que otimizam seus
estudos.

Aproveite a oportunidade de intensificar
sua preparacgdo com um material completo
e focado na sua aprovagdo:

Acesse agora: www.apostilasopcao.com.br

O

Disponivel nas versées impressa e digital,
com envio imediato!

Estudar com o material certo faz toda a diferengca na sua
jornada até a APROVACAO.
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COMO ACESSAR O SEU BONUS

Se vocé comprou essa apostila em nosso site, o bénus ja esta liberado na sua area do cliente. Basta fazer
login com seus dados e aproveitar.

Mas caso vocé ndo tenha comprado no nosso site, siga os passos abaixo para ter acesso ao bonus:

DUVIDAS E SUGESTOES
1= sac@apostilaopcao.com.br

ZARN . Cédigo Bonus Codigo 86
(fww)) Acesse o enderego apostilaopcao.com.br/bonus. & >~ 003MR 24
v ] -003MR -
() COo ap p OP-003MR-20 OP-0@3MR-20

apostila (conforme foto ao lado). ldsgicnlatsnss

,_| Digite o cédigo que se encontra atras da

E=_) Siga os passos para realizar um breve VERSO DA APOSTILA

~
B cadastro e acessar o bonus.

COMO SE PREPARAR PARA A PROVA

Preparar-se adequadamente para o dia da prova é essencial para garantir que todo o seu esforgo de estudo
seja recompensado. Esta secao foi desenvolvida para orienta-lo nos passos praticos e imediatos que devem ser
tomados nas semanas e dias que antecedem o exame, garantindo que vocé chegue ao dia da prova com confian-

¢a e tranquilidade.
. Revisao Final

A revisao final é crucial para consolidar o conhecimento adquirido ao longo da sua preparagao. Aqui estao
algumas dicas para maximizar sua eficiéncia nas semanas e dias que antecedem a prova:

> Priorizagao de Topicos: Foque nos topicos mais importantes e que vocé considera mais desafiadores.
Use resumos e questdes comentadas para revisar os pontos principais e garantir que esses tépicos
estejam frescos na sua memoria.

> Resumos e Questdes Comentadas: Utilize resumos para relembrar os conceitos essenciais e faga

questdes comentadas para se familiarizar com o estilo de perguntas da banca. Isso ajudara a reforgar
o conteuldo e a identificar possiveis duvidas que ainda precisam ser resolvidas.
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. Técnicas de Prova

No dia da prova, a forma como vocé administra seu tempo e lida com as questoes pode fazer toda a diferenca.
Abaixo, algumas estratégias para otimizar seu desempenho:

> Gestao do Tempo Durante a Prova: Divida o tempo disponivel de acordo com a quantidade de questoes
e o nivel de dificuldade. Comece pelas questdes que vocé tem mais certeza, e deixe as mais dificeis para

o final.

> Lidando com Questdes Dificeis: Se vocé encontrar uma questao muito dificil, ndo perca tempo nela.
Marque-a para revisar depois e siga em frente com as demais. Isso evita o desgaste mental e garante
que voceé responda o maximo de questdes possiveis.

> Leitura Atenta das Instrugdes: Sempre leia com atencao as instru¢oes de cada secao da prova. Isso
evitara erros que podem ser facilmente evitados, como marcar a alternativa errada ou nao observar
uma regra especifica da prova.

. Simulados e Pratica

Os simulados sao uma ferramenta poderosa para testar seus conhecimentos e preparar-se para as
condigoes reais da prova:

> Simulagoes Realistas: Faca simulados em um ambiente silencioso e sem interrupgdes,
respeitando o tempo limite da prova real. Isso ajudara a criar uma rotina e reduzird o
nervosismo no dia do exame.

> Avaliagao de Desempenho: Apds cada simulado, avalie seu desempenho e identifique
areas que precisam de mais atencao. Refaca questdes que vocé errou e revise 0s conceitos
relacionados.

. Preparagao Fisica e Mental

Estar fisicamente e mentalmente preparado é tao importante quanto o conhecimento adquirido:

(€]

> Alimentagao e Hidratagao: Nas semanas que antecedem a prova, mantenha uma dieta
equilibradaebebabastante agua. Evite alimentos pesados ou que possam causar desconforto
no dia da prova.

> Sono e Descanso: Durma bem na noite anterior a prova. O descanso adequado é crucial
para que seu cérebro funcione de maneira eficiente. Evite estudar até tarde na véspera do
exame.

> Calma e Foco: No dia da prova, mantenha a calma e o foco. Pratique exercicios de respiragao
profunda para controlar a ansiedade e visualize-se fazendo a prova com sucesso.




iNDICE

Checklist de Ultima Hora

No dia da prova, é importante estar bem preparado e evitar surpresas desagradaveis. Aqui esta um
checklist de itens essenciais:

> Documentos Necessarios: Certifique-se de que vocé esta levando todos os documentos
exigidos pela banca organizadora, como RG, CPF, ou outro documento oficial com foto.

lapis e borracha. Verifique se todos estao em boas condigdes de uso.

> Confirmagao do Local da Prova: Revise o endereco e o horario da prova. Planeje sua rota e
sala com antecedéncia para evitar imprevistos.

> Alimentos Leves: Leve um lanche leve e dgua para consumir durante a prova, se permitido.
Opte por alimentos que ajudem a manter a energia e a concentragao, como frutas secas ou
barras de cereais.

<@ > Materiais Permitidos: Leve apenas os materiais permitidos, como caneta preta ou azul,
C@
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Apostilas Opgéao, a Opgao certa para a sua realizagao.

Este material esta de acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa.
Todos os direitos sdo reservados a Editora Opgao, conforme a Lei de Direitos Autorais
(Lei N° 9.610/98). A venda e reprodaucdo em qualquer meio, seja eletronico, mecanico,
fotocopia, gravacao ou outro, sao proibidas sem a permissao prévia da Editora Opgao.




INDICE

Lingua Portuguesa

vk N e

v ® N o

Leitura e interpretacdo de diversos tipos de textos (literarios @ NA0 lITErarios) .......cccvveeiiceeeiiiiee et sre e e
SinGnimos e antdnimos; Sentido proprio e figurado das PAlAVIaS.......c.ueeccvereiiiee et eeree e erree e sbre e e rba e e eeabe e e e saaeeeeareeens
(20 0 {1 = Yo [ 1SRN
(O] oY ={ =1 1 - VPSPt

Classes de palavras: substantivo, artigo, adjetivo, numeral, pronome, verbo, advérbio, preposi¢do, conjungéo e interjeicdo:
uso e sentido que imprimem as relagies qUE EStADEIECEM ......c.viiiiciie e e s e e e e s rab e e e e be e e esaaeeeeraeeenns

(] aTelo ] go E T T EIVZ=1 o o I =T 1 o] 1 411 T 1 ORI
(Yo e T Y =T o o =1 I = 4T ' = PSSP

[@00] FoYor=Yor-To T o T ¢ 1 Vo'oY [ - PSSRSO

Matemadtica E Raciocinio Logico

1. Resolugdo de situages-problema; OperagGes COM NUMEIOS FEAIS....c.uuiiiiueeerireeriireeeeireeesisreeesseeesssseesssseeesssseeesssesesssssesssseeens
2. Minimo multiplo comum & MAXIMO diVISOr COMUIM .....ciiiiiiiiiiieeeiiee ettt e erree e e rte e e ste e e e ste e e sbee e e sbeeeesabaeessteeesssaeesnsseeesnsseessnsens
T -V - Tl I o] fo] o Jo ] oF: [« TP PPPP
L o T (o<1 0 7= ={=T o o DO O S P ST P OO PP PP PPPPPPPPPPTPPPTPRRt
5. Regra de trés Simples @ COMPOSTA ...uuiiiiiiieiiiiie ettt e st e st e e et e e e s taeeesate e e s ateeesbteeessbaeeasseeeassseeeansaeesastesesasseeessseeessseseansnes
6. Média aritmeética SIMPIES € PONUEIATA .....ccicuiie ettt e e et e e st e e e e s bt e e e sbaeeesaaeeeasaeeeastaeesasseeesnsreeesseeeannens
N U] o Y [ 4T o] L= SRR
T [ (=Yg o e [ Yo (U olo =T e [o T o 4 - T PSR
9. Relagdo entre grandezas: tabelas € GIrafiCOS .....uiiiiii it e et e e et e e e st e e e sar e e e ta e e e e taeeeataeeenareeesareeenares
10. SiStEMAs dE MEAITAS USUAIS .. ..eeueieiiieiiieiie ettt ettt ettt et e st e e ae e st e esbee e beeshee e beesabeesaeeeabeeeaeeebeeeabeeabeeaabeesabeabaeenbeenateeneesanean
11. NogOes de geometria: forma, perimetro, area, volume, angulo, teorema de PitdgOras .......cccceeecvveeeiieeesiieeeceee e cceee e
12. Estrutura légica das relagdes arbitrarias entre pessoas, lugares, coisas, eventos ficticios; dedugdo de novas informacgdes das

relagdes fornecidas e avaliagdo das condi¢Ges usadas para estabelecer a estrutura daquelas relagdes .........cccceeveeevciveeennnnnnn.
13. Identificagdo de regularidades de uma sequéncia, numérica ou figural, de modo a indicar qual é o elemento de uma dada

[STo X ToF o TR O O T O OO TSP PTRTPTUPR PP
14. Estruturas ldgicas, légicas de argumentagdo, diagramas [0gIiCOS, SEQUENCIAS .....eeivvveiiiiieeiiiiieeiireecereeesiee e ssree e ssrre e sbeeessavee s

Conhecimentos Especificos
Assistente de Educagdo Especializada

Fundamentos da Educac¢do Especial: Historico e evolugdo da educacdo especial; Marcos legais e historicos no Brasil e no

Principios da inclusdo escolar; Definicdo € importancia da iNCIUSE0 ......cvvveicieei it ree et re e e era e e e eeaeeeeaes
(oY [N alor T o1U] o] o To [T T o Vol 1T SRRSO
Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei N2 13.146/2015) .....ccceeeveeieieireeeiieecreeereeeieeeeree v
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lei N2 9.394/1996) € SUaS AlteragBes .........ccvvieruviecreeeireeeeeereeeee et et esteeereeeneas

Decreto N2 7.611/2011 € SUAS AtUAIIZAGOES ....eevveeieeeieieeiesieeiesteeie et e e et e steete s et eteseeestesseesreessesseesseessesseessesseensesseesennsnsseensenns

14
17
18

21
28
30
31
32

39
41
42
43
44
45
46
46
48
51
53

66

76
77




iNDICE

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com DeficiEncia da ONU ......cueieiciiiiiiiie et e sstee e sree e s s are e e saa e e e saaneeenes 126
Tipos de Deficiéncia e Transtornos: Deficiéncia Intelectual; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Visual; Deficiéncia Auditiva.......... 128
Transtornos Globais do DesenVoIVIMENTO (TGD) ....uuiiiiuieeiiiiiecciee et e sttt e e e e e e treeestree e streeesbeeesantaeessseeesssseeasaeeessasesanseeenanes 130
Autismo, SINArOME de ASPEIZEY, ENTIE OULIOS......uuiieciiieeeiieeeeieeesiteeesiteeesareeessreeseseeeeasseeesasseesssaeeessseeesssseesassasesassesessssessssenes 132
Altas Habilidades/SUPEIUOtACED. .....c.ueiieeiie et eetee ettt et e et e et e e ete e e teeeteeebeeetaeeebeesabeessseebeessseeseeessseesaesnseesabeeasaeenseesaseeseesnnean 134
[ Lo I Yo Yo To{ Tor- I [ ol U] - OSSO PRRUPRPRR 136
Planejamento e adaptagdo curricular; AdaptagGes de conteudo, métodos, recursos e critérios de avaliagdo.......cccceeeevvenns 138
Estratégias de ensino inclusivas; Recursos € teCnOlOgias @SSiSTIVAS ........eivieriiiriiiriie ettt et et 140
(S [aTeXele] Y eTe] =1a 1 o J=N'olo 1= o YT Lo TR USROS 142
Avaliagdo e acompanhamento; Formas de avaliagdo continua @ adaptada .........ceceeriieiiiiiiieiieee e 144
Sistemas de comunicagdo alternativa e aumentativa (CAA); Pictogramas, braile, libras, entre outros.........cccccceeeecvveeeceveeennen. 144
Tecnologias assistivas: Ferramentas e dispositivos para facilitar a aprendizagem € a inClUS30.........ceeeevveeeviieeeciieecceee e 146
Etica na educacdo especial; Direitos e deveres do profissional. Responsabilidade profissional...........ccocoeeeeeveeeveeeereeeeenans 147

Atendimento humanizado e respeito a individualidade do @lUNO .........cooiiiiiiiii e 149




LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

A leitura e interpretagao de textos sao habilidades essenciais
no ambito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intengGes do autor. Os textos podem ser
divididos em duas categorias principais: literarios e ndo literarios.
A interpretacdo de ambos exige um olhar atento a estrutura, ao
ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo e a argumen-
tacdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de leitura que
permitam identificar a ideia central do texto, inferir informagdes
implicitas e analisar a organizagdo textual de forma critica e ob-
jetiva.

— Compreensao Geral do Texto

A compreensdo geral do texto consiste em identificar e cap-
tar a mensagem central, o tema ou o propdsito de um texto, se-
jam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literarios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretagdo mais profunda. A compreens3do geral vai além da
simples decodificagdo das palavras; envolve a percepgdo das in-
tencdes do autor, o entendimento das ideias principais e a iden-
tificagcdo dos elementos que estruturam o texto.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensao geral estd ligada a in-
terpretacdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso con-
siderar o género (poesia, conto, crénica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados pelo
autor. A mensagem ou tema de um texto literdrio muitas vezes
nao é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor pode
utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparagdes, simbolis-
mos), criando camadas de significagdo que exigem uma leitura
mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensao geral vai além da cena literal. O po-
ema denuncia a miséria e a degradacao humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augus-
to Matraga”, de Guimardes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformacdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histéria clara, sua compreensdo geral envolve perceber os
elementos de religiosidade e reden¢do que permeiam a narrati-
va, além de entender como o autor utiliza a linguagem regiona-
lista para dar profundidade ao enredo.

— Textos Nao Literarios

Em textos nao literarios, como artigos de opiniao, reporta-
gens, textos cientificos ou juridicos, a compreensao geral tende
a ser mais direta, uma vez que esses textos visam transmitir in-
formagodes objetivas, ideias argumentativas ou instrucdes. Neste
caso, o leitor precisa identificar claramente o tema principal ou
a tese defendida pelo autor e compreender o desenvolvimento
légico do conteldo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educagdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI. A
compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e as
razGes que o autor oferece para sustenta-lo, como o acesso faci-
litado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a inovagao
nas praticas pedagdgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na Amaz0nia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar
a ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preserva-
¢do e as consequéncias do desmatamento para o clima global e
a biodiversidade.

— Estratégias de Compreensao

Para garantir uma boa compreensdo geral do texto, é impor-
tante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa,
buscando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com
o todo.

- Identificacdo de Palavras-Chave: Buscar termos e expres-
sdes que se repetem ou que indicam o foco principal do texto.

- Andlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos frequente-
mente apontam para o tema ou ideia principal do texto, especial-
mente em textos ndo literdrios.

- Contexto de Produgdo: Em textos literarios, o contexto
histérico, cultural e social do autor pode fornecer pistas impor-
tantes para a interpretagdo do tema. Nos textos nao literarios, o
contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao produzir aquele
texto, seja para informar, convencer ou instruir.

- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a inteng¢do do autor ao
escrever este texto? H4 uma mensagem explicita ou implicita?

Exemplos Praticos
- Texto Literario: Um poema como “Cangdo do Exilio” de

Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma des-
cricdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral
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deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre as mudangas cli-
maticas, a tese principal pode ser que a agdo humana é a princi-
pal responsavel pelo aguecimento global. A compreensdo geral
exigiria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias apre-
sentadas, como dados cientificos ou opiniGes de especialistas,
para apoiar essa afirmacao.

— Importancia da Compreensao Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretacgdo eficiente e uma andlise critica. Nos con-
cursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada em
questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas, nas
quais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de resumir
o conteldo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de in-
terpretacdo, prejudicando a resolugdo correta das questdes. Por
isso, é importante que o candidato esteja sempre atento ao que
o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que é dito de
forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do texto é a
base para todas as outras etapas de interpretagdo textual, como
a identificacdo de argumentos, a analise da coesdo e a capacida-
de de fazer inferéncias.

— Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor sdo
elementos fundamentais para a compreensao do texto, especial-
mente em textos argumentativos, expositivos e literarios. lden-
tificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a posi¢ao
ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado, enquanto a
ideia central refere-se a mensagem principal que o autor deseja
transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as inten¢Ges comunicativas do tex-
to e ajudam a esclarecer as razGes pelas quais o autor constréi
sua argumentacgdo, narrativa ou descrigdo de determinada ma-
neira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central é
essencial para interpretar adequadamente o texto e responder a
questdes que exigem essa habilidade.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode ser
transmitido de forma indireta, por meio de narradores, perso-
nagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndo expdem cla-
ramente suas opiniGes, deixando a interpretagdo para o leitor. O
ponto de vista pode variar entre diferentes narradores e perso-
nagens, enriquecendo a pluralidade de interpretagGes possiveis.

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histdria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o ponto
de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre a ques-
tdo central do livro: a possivel traicdo de Capitu. Nesse caso, a
ideia central pode estar relacionada a incerteza e a subjetividade
das percepgdes humanas.

LINGUA PORTUGUESA

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia
das condigGes de vida precdrias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econdmica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexdes e visGes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
eu lirico adota um tom de indigna¢do e denuncia ao descrever
as atrocidades da escraviddo, reforcando uma ideia central de
critica social.

— Textos Nao Literarios

Em textos nao literarios, o ponto de vista é geralmente mais
explicito, especialmente em textos argumentativos, como arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo de
convencer o leitor de uma determinada posi¢do sobre um tema.
Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada de forma
claralogo noinicio, sendo defendida ao longo do texto com argu-
mentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma tri-
butdria, o autor pode adotar um ponto de vista favordvel a re-
forma, argumentando que ela trara justica social e reduzira as
desigualdades econdmicas. A ideia central, neste caso, é a de-
fesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar a
distribuicdo de renda no pais. O autor apresentara argumentos
que sustentem essa tese, como dados econdmicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nesses
casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a esco-
lha das informagdes e a forma como elas sdo apresentadas. Por
exemplo, em um relatdrio sobre os efeitos do desmatamento,
0 autor pode ndo expressar diretamente uma opinido, mas ao
apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, esta implicita-
mente sugerindo a importancia de politicas de preservagdo.

— Como Identificar o Ponto de Vista e a Ideia Central

Para identificar o ponto de vista ou a ideia central de um
texto, é importante atentar-se a certos aspectos:

1. Titulo e Introdug¢do: Muitas vezes, o ponto de vista do
autor ou a ideia central ja sdo sugeridos pelo titulo do texto ou
pelos primeiros pardgrafos. Em artigos e ensaios, o autor fre-
guentemente apresenta sua tese logo no inicio, o que facilita a
identificagdo.

2. Linguagem e Tom: A escolha das palavras e o tom (ob-
jetivo, critico, irbnico, emocional) revelam muito sobre o ponto
de vista do autor. Uma linguagem carregada de emog¢do ou uma
sequéncia de dados e argumentos légicos indicam como o autor
quer que o leitor interprete o tema.
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3. Selecdao de Argumentos: Nos textos argumentativos, os
exemplos, dados e fatos apresentados pelo autor refletem o pon-
to de vista defendido. Textos favoraveis a uma determinada posi-
¢do tenderdo a destacar aspectos que reforcem essa perspectiva,
enquanto minimizam ou ignoram os pontos contrarios.

4. Conectivos e Estrutura Argumentativa: Conectivos como
“portanto”, “por isso”, “assim”, “logo” e “no entanto” sdo usados
para introduzir conclusdes ou para contrastar argumentos, aju-
dando a deixar claro o ponto de vista do autor. A organizagao do
texto em blocos de ideias também pode indicar a progressao da

defesa da tese.

5. Conclusdo: Em muitos textos, a conclusdo serve para rea-
firmar o ponto de vista ou ideia central. Neste momento, o autor
resume os principais argumentos e reforga a posi¢dao defendida,
ajudando o leitor a compreender a ideia principal.

Exemplos Praticos

- Texto Literario: No conto “A Cartomante”, de Machado de
Assis, o narrador adota uma postura irnica, refletindo o ceticis-
mo em relagdo a supersticdo. A ideia central do texto gira em
torno da critica ao comportamento humano que, por vezes, bus-
ca respostas magicas para seus problemas, ignorando a raciona-
lidade.

- Texto N&o Literdrio: Em um artigo sobre os beneficios da
alimentagdo saudavel, o autor pode adotar o ponto de vista de
que uma dieta equilibrada é fundamental para a prevengdo de
doengas e para a qualidade de vida. A ideia central, portanto,
é que os habitos alimentares influenciam diretamente a saude,
e isso serd sustentado por argumentos baseados em pesquisas
cientificas e recomendagGes de especialistas.

— Diferenga entre Ponto de Vista e Ideia Central

Embora relacionados, ponto de vista e ideia central ndo sdo
sindbnimos. O ponto de vista refere-se a posi¢cdo ou perspectiva
do autor em relagdo ao tema, enquanto a ideia central é a men-
sagem principal que o autor quer transmitir. Um texto pode de-
fender a mesma ideia central a partir de diferentes pontos de
vista. Por exemplo, dois textos podem defender a preservagdo do
meio ambiente (mesma ideia central), mas um pode adotar um
ponto de vista econdmico (focando nos custos de desastres na-
turais) e o outro, um ponto de vista social (focando na qualidade
de vida das futuras geragdes).

— Argumentagao

A argumentacdo é o processo pelo qual o autor apresenta e
desenvolve suas ideias com o intuito de convencer ou persuadir
o leitor. Em um texto argumentativo, a argumentac¢do é funda-
mental para a construgdo de um raciocinio légico e coeso que
sustente a tese ou ponto de vista do autor. Ela se faz presente em
diferentes tipos de textos, especialmente nos dissertativos, arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios, mas também pode ser en-
contrada de maneira indireta em textos literdrios e expositivos.

LINGUA PORTUGUESA

A qualidade da argumentacgdo estd diretamente ligada a cla-
reza, a consisténcia e a relevancia dos argumentos apresentados,
além da capacidade do autor de antecipar e refutar possiveis
contra-argumentos. Ao analisar a argumentagdo de um texto, é
importante observar como o autor organiza suas ideias, quais re-
cursos utiliza para justificar suas posi¢cdes e de que maneira ele
tenta influenciar o leitor.

—Estrutura da Argumentacgdo

A argumentag¢do em um texto dissertativo-argumentativo,
por exemplo, costuma seguir uma estrutura légica que inclui:

1. Tese: A tese é a ideia central que o autor pretende de-
fender. Ela costuma ser apresentada logo no inicio do texto, fre-
guentemente na introducdo. A tese delimita o ponto de vista do
autor sobre o tema e orienta toda a argumentagdo subsequente.

2. Argumentos: S3o as justificativas que sustentam a tese.
Podem ser de varios tipos, como argumentos baseados em fa-
tos, estatisticas, opinides de especialistas, experiéncias concretas
ou raciocinios ldgicos. O autor utiliza esses argumentos para de-
monstrar a validade de sua tese e persuadir o leitor.

3. Contra-argumentos e Refutagao: Muitas vezes, para for-
talecer sua argumentacgdo, o autor antecipa e responde a possi-
veis objecGes ao seu ponto de vista. A refutacdo é uma estratégia
eficaz que demonstra que o autor considerou outras perspecti-
vas, mas que tem razGes para desconsidera-las ou contesta-las.

4. Conclusdo: Na conclusdo, o autor retoma a tese inicial e
resume os principais pontos da argumentagao, reforgando seu
ponto de vista e buscando deixar uma impressdo duradoura no
leitor.

- Tipos de Argumentos

A argumentacgdo pode utilizar diferentes tipos de argumen-
tos, dependendo do objetivo do autor e do contexto do texto.
Entre os principais tipos, podemos destacar:

1. Argumento de autoridade: Baseia-se na cita¢do de espe-
cialistas ou de instituicdes renomadas para reforgar a tese. Esse
tipo de argumento busca emprestar credibilidade a posigdo de-
fendida.

Exemplo: “Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
uma alimentagdo equilibrada pode reduzir em até 80% o risco de
doengas cronicas, como diabetes e hipertensao.”

2. Argumento de exemplificagdo: Utiliza exemplos concre-
tos para ilustrar e validar o ponto de vista defendido. Esses exem-
plos podem ser tirados de situag¢bes cotidianas, casos histdricos
ou experimentos.

Exemplo: “Em paises como a Suécia e a Finlandia, onde o
sistema educacional é baseado na valorizagdo dos professores,
os indices de desenvolvimento humano sdo superiores a média
global”
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3. Argumento légico (ou dedutivo): E baseado em um
raciocinio ldgico que estabelece uma relagdo de causa e efeito,
levando o leitor a aceitar a conclusdo apresentada. Esse tipo
de argumento pode ser dedutivo (parte de uma premissa geral
para uma conclusdo especifica) ou indutivo (parte de exemplos
especificos para uma conclusdo geral).

Exemplo dedutivo: “Todos os seres humanos sdo mortais.
Sécrates é um ser humano. Logo, Socrates é mortal.”

Exemplo indutivo: “Diversos estudos demonstram que o uso
excessivo de telas prejudica a visdo. Portanto, o uso prolonga-
do de celulares e computadores também pode afetar negativa-
mente a saude ocular”

4. Argumento emocional (ou patético): Apela aos sentimen-
tos do leitor, utilizando a emog¢do como meio de convencimen-
to. Este tipo de argumento pode despertar empatia, compaixdo,
medo ou revolta no leitor, dependendo da maneira como é apre-
sentado.

Exemplo: “Milhares de criangas morrem de fome todos os
dias enquanto toneladas de alimentos sdo desperdigadas em
paises desenvolvidos. E inaceitdvel que, em pleno século XXI,
ainda enfrentemos essa realidade.”

5. Argumento de comparagdo ou analogia: Compara situ-
acles semelhantes para fortalecer o ponto de vista do autor. A
comparagdo pode ser entre eventos, fendmenos ou comporta-
mentos para mostrar que a légica aplicada a uma situagdo tam-
bém se aplica a outra.

Exemplo: “Assim como o cigarro foi amplamente aceito
durante décadas, até que seus maleficios para a saude fossem
comprovados, o consumo excessivo de aglcar hoje deve ser visto
com mais cautela, ja que estudos indicam seus efeitos nocivos a
longo prazo.”

— Coesdo e Coeréncia na Argumentagdo

A eficacia da argumentagdo depende também da coesdo e
coeréncia no desenvolvimento das ideias. Coesdo refere-se aos
mecanismos linguisticos que conectam as diferentes partes do
texto, como pronomes, conjuncdes e advérbios. Estes elemen-
tos garantem que o texto flua de maneira ldgica e facil de ser
seguido.

Exemplo de conectivos importantes:

- Para adicionar informagdes: “além disso”, “
mais”.

- Para contrastar ideias: “no entanto”, “
davia”.

- Para concluir: “portanto”, “

” o«

também”, “ade-

por outro lado”, “to-
assim”, “logo”.

Ja a coeréncia diz respeito a harmonia entre as ideias, ou
seja, a ldgica interna do texto. Um texto coerente apresenta uma
relagdo clara entre a tese, os argumentos e a conclusdo. A falta
de coeréncia pode fazer com que o leitor perca o fio do raciocinio
ou ndo aceite a argumentagao como valida.

LINGUA PORTUGUESA

— Exemplos Praticos de Argumentagdo

- Texto Argumentativo (Artigo de Opinido): Em um artigo
que defenda a legalizagdo da educagdo domiciliar no Brasil, a
tese pode ser que essa pratica oferece mais liberdade educacio-
nal para os pais e permite uma personalizagao do ensino. Os ar-
gumentos poderiam incluir exemplos de paises onde a educagdo
domiciliar é bem-sucedida, dados sobre o desempenho acadé-
mico de criangas educadas em casa e opinides de especialistas.
O autor também pode refutar os argumentos de que essa mo-
dalidade de ensino prejudica a socializagdo das criangas, citando
estudos que mostram o contrario.

- Texto Literario: Em obras literarias, a argumentagdo pode
ser mais sutil, mas ainda esta presente. No romance “Capitdes da
Areia”, de Jorge Amado, embora a narrativa siga a vida de crian-
¢as abandonadas nas ruas de Salvador, a estrutura do texto e a
escolha dos eventos apresentados constroem uma critica implici-
ta a desigualdade social e a falta de politicas publicas eficazes. A
argumentagdo é feita de maneira indireta, por meio das experi-
éncias dos personagens e do ambiente descrito.

— Analise Critica da Argumentagdo

Para analisar criticamente a argumentagcdao de um texto, é
importante que o leitor:

1. Avalie a pertinéncia dos argumentos: Os argumentos sdo
validos e relevantes para sustentar a tese? Estdao bem fundamen-
tados?

2. Verifique a solidez da ldgica: O raciocinio seguido pelo
autor é coerente? Ha falacias argumentativas que enfraquecem
a posic¢ao defendida?

3. Observe a diversidade de fontes: O autor utiliza diferen-
tes tipos de argumentos (fatos, opinides, dados) para fortalecer
sua tese, ou a argumentacdo é unilateral e pouco fundamentada?

4. Considere os contra-argumentos: O autor reconhece e
refuta pontos de vista contrarios? Isso fortalece ou enfraquece
a defesa da tese?

— Elementos de Coesdo

Os elementos de coesdo sdo os recursos linguisticos que ga-
rantem a conexao e a fluidez entre as diferentes partes de um
texto. Eles sdo essenciais para que o leitor compreenda como as
ideias estdo relacionadas e para que o discurso seja entendido de
forma clara e légica. Em termos praticos, a coesdo se refere a ca-
pacidade de manter as frases e paragrafos interligados, criando
uma progressao ldgica que permite ao leitor seguir o raciocinio
do autor sem perder o fio condutor.

A coesdo textual pode ser alcangada por meio de diversos
mecanismos, como o uso de conectivos, pronomes, elipses e
sindbnimos, que evitam repeti¢des desnecessarias e facilitam a
transicdo entre as ideias. Em textos argumentativos e disserta-
tivos, esses elementos desempenham um papel fundamental na
organizagcdo e no desenvolvimento da argumentacdo.
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- Tipos de Coesdao

Os principais tipos de coesdo podem ser divididos em coe-
sdo referencial, coesdo sequencial e coesdo lexical. Cada um de-
les envolve diferentes estratégias que contribuem para a unidade
e a clareza do texto.

1. Coesdo Referencial

A coesdo referencial ocorre quando um elemento do texto
remete a outro ja mencionado, garantindo que as ideias sejam
retomadas ou antecipadas sem a necessidade de repeti¢do di-
reta. Isso pode ser feito por meio de pronomes, advérbios ou
outras expressdes que retomam conceitos, pessoas ou objetos
mencionados anteriormente.

Os principais mecanismos de coesdo referencial incluem:

- Pronomes pessoais: Usados para substituir substantivos
mencionados anteriormente.

- Exemplo: Jodo comprou um livro novo. Ele estava ansioso
para lé-lo.

- Pronomes demonstrativos: Indicam a retomada de uma
informagdo previamente dada ou a introdugdo de algo novo.
- Exemplo: Este é o problema que devemos resolver.

- Pronomes possessivos: Utilizados para evitar repetigdes,
referindo-se a posse ou relagdo de algo ja mencionado.
- Exemplo: Maria trouxe suas anotag¢des para a aula.

- Advérbios de lugar e tempo: Podem substituir informacgdes
anteriores relacionadas a momentos e espacos.

- Exemplo: Estive na biblioteca ontem. L4, encontrei muitos
livros interessantes.

A coesdo referencial é crucial para evitar repeticGes e garan-
tir que o leitor consiga acompanhar a continuidade das ideias
sem que o texto se torne redundante ou cansativo.

2. Coesao Sequencial

A coesdo sequencial diz respeito a organizacdo temporal e
légica do discurso. Ela é responsavel por estabelecer as relagées
de sentido entre as partes do texto, utilizando conectivos para
marcar a progressao das ideias. Isso pode envolver a relagdo en-
tre causa e efeito, adicdo de informacgdes, contraste, explicagdo,
entre outros.

Os principais conectivos de coesdo sequencial incluem:

- Conectivos de adi¢do: Indicam que uma ideia ou informa-
¢do sera acrescentada.

- Exemplo: Além disso, também é necessario investir em in-
fraestrutura.

- Conectivos de causa e consequéncia: Mostram uma rela-
¢do de causa e efeito entre as ideias.

- Exemplo: Portanto, o aumento das taxas de desemprego
resultou em uma crise social.

LINGUA PORTUGUESA

- Conectivos de contraste ou oposi¢ao: Introduzem uma
ideia que contradiz ou contrapGe a anterior.

- Exemplo: No entanto, apesar dos esforgos, os resultados
nao foram satisfatérios.

- Conectivos de explicagdo: Introduzem uma justificativa ou
explicagdo para uma ideia previamente mencionada.

- Exemplo: Ou seja, é necessario investir em educag¢do para
alcangar um desenvolvimento sustentavel.

A coesdo sequencial garante que as relag8es entre as partes
do texto sejam claras, facilitando a compreensdo das ideias e das
transicGes entre elas.

3. Coesao Lexical

A coesdo lexical se refere ao uso de palavras relacionadas
gue ajudam a manter a unidade tematica do texto. Isso pode ser
feito por meio da repeticdo de palavras-chave, da utilizagdo de
sinGnimos, antdnimos e hiperdnimos, ou pela escolha de termos
que pertencem a um mesmo campo semantico.

- Repetigao de termos: Em alguns casos, a repeti¢dao de uma
palavra-chave pode ser necessaria para garantir a énfase e a cla-
reza do texto.

- Exemplo: O aquecimento global é um dos maiores desafios
do século XXI. O aquecimento global provoca mudangas climati-
cas devastadoras.

- Sindnimos: Evitam a repeticao excessiva, permitindo que a
mesma ideia seja expressa de maneiras diferentes.

- Exemplo: O aquecimento global é uma preocupagao cres-
cente. O aumento das temperaturas afeta diretamente o clima.

- Anténimos: Introduzem contrastes que reforcam o signifi-
cado de determinada ideia.

- Exemplo: O otimismo em relagdo ao futuro contrasta com o
pessimismo de algumas previsdes.

- Hiperonimos e Hip6nimos: Usam termos mais amplos (hi-
perdnimos) ou especificos (hipénimos) para enriquecer o voca-
buldrio e evitar repeti¢des.

- Exemplo: As frutas sdo ricas em nutrientes. As magas, por
exemplo, fornecem vitaminas essenciais.

A coesdo lexical contribui para a clareza e a coesdo tematica,
além de tornar o texto mais variado e interessante, sem compro-
meter a unidade das ideias.

— A Importancia dos Elementos de Coesao

Os elementos de coesdo sdo essenciais para a clareza e a
compreensdo de qualquer texto, seja literario ou ndo literario.
Eles desempenham o papel de “costurar” as partes do texto, es-
tabelecendo uma relagdo légica e continua entre as frases, os pa-
ragrafos e as segOes. Sem esses elementos, o texto pode parecer
fragmentado ou desconexo, dificultando a leitura e a interpre-
tagao.
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Em textos argumentativos, a coesdo garante que o leitor siga
o raciocinio do autor sem se perder nas transi¢cGes entre os argu-
mentos. Em textos literarios, a coesdo ajuda a manter a unida-
de narrativa, guiando o leitor através das descri¢Ges, didlogos e
eventos da histdria de forma clara.

Exemplos Praticos

- Texto Argumentativo: Em um artigo de opinido que defen-
da a implantagdo de politicas de incentivo a energia solar, a co-
esdo referencial pode ser garantida pelo uso de pronomes para
evitar a repeticdo do termo “energia solar”. A coesdo sequencial
pode ser marcada por conectivos que introduzem argumentos
favoraveis, como “além disso”, “por outro lado” e “portanto”. A
coesdo lexical seria alcangada por meio de sinbnimos e expres-
soes relacionadas ao tema, como “energias renovaveis”, “susten-

tabilidade” e “redugao de emissdes”.

- Texto Literario: Em um conto de suspense, a coesdo refe-
rencial pode ser feita com pronomes que retomam personagens
ja introduzidos. A coesdo sequencial pode organizar os eventos
de maneira a criar uma crescente tensdo, utilizando conectivos
como “entdo”, “de repente” e “logo apds”. Ja a coesdo lexical
pode ser trabalhada com palavras que reforgam o clima de mis-
tério, como “sombras”, “siléncio”, “escuro” e “medo”.

— Problemas Comuns Relacionados a Coesdo

Alguns problemas comuns que afetam a coesdo incluem:

- Ambiguidade referencial: Quando o pronome ou a expres-
sdo usada para retomar uma ideia anterior é vaga ou ambigua,
gerando confusdo no leitor.

- Exemplo problematico: Jodo e Pedro foram a loja, mas ele
ndo comprou nada. (N3do esta claro a quem “ele” se refere).

- Excesso de repetigdes: Repetir desnecessariamente os
mesmos termos pode tornar o texto cansativo e redundante.

- Exemplo: A empresa apresentou um novo projeto. O novo
projeto da empresa é inovador. O novo projeto foi bem aceito.

- Falta de conectivos: A auséncia de conectivos ou o uso
inadequado pode prejudicar a fluidez do texto e comprometer a
compreensdo das relagdes entre as ideias.

- Exemplo problematico: A empresa langou um novo produ-
to. As vendas aumentaram significativamente. (Faltou um conec-
tivo de causa para deixar a relagdo clara, como “por isso”).

— Inferéncias

As inferéncias sdo dedugdes ou conclusdes que o leitor faz
com base nas informagbes implicitas no texto. Diferentemente
da compreensdo literal, que se limita ao que esta explicitamente
escrito, a inferéncia envolve a capacidade de perceber significa-
dos ocultos, ler nas entrelinhas e entender o que o autor sugere
sem dizer diretamente. Esta habilidade é crucial tanto na inter-
pretacdo de textos literarios quanto ndo literarios, pois permite
ao leitor captar nuances, intengdes e ideias que ndo estdo ime-
diatamente visiveis.

LINGUA PORTUGUESA

- Inferéncias em Textos Literarios

Nos textos literarios, as inferéncias sdo uma ferramenta
essencial para interpretar simbolos, metéforas, personagens
e tramas complexas. O autor pode ndo explicar explicitamente
os sentimentos de um personagem, por exemplo, mas cabe ao
leitor inferir suas emogdes por meio de descri¢bes, dialogos e
comportamentos. Da mesma forma, temas como a critica social,
o existencialismo ou o amor podem ser explorados de maneira
sutil, exigindo que o leitor atente para os subtextos.

Exemplo pratico:

Em “A Metamorfose”, de Franz Kafka, a transformacgdo de
Gregor Samsa em um inseto pode ser lida de forma literal. No
entanto, as inferéncias nos levam a entender que essa metamor-
fose é simbdlica, representando o isolamento, a alienagdo e o
sentimento de inadequagdo do personagem diante de sua vida
e de sua familia.

Outro exemplo seria o conto “Amor”, de Clarice Lispector.
Nele, a sensa¢do de inquieta¢do da protagonista pode ser inferi-
da a partir da descrigdo de suas reagoes fisicas e psicoldgicas ao
ver um homem cego mastigando chiclete. O autor ndo diz dire-
tamente o que a protagonista sente, mas o leitor, por meio das
inferéncias, percebe que ela esta refletindo sobre a monotonia
de sua vida.

— Inferéncias em Textos Nao Literarios

Em textos ndo literarios, como artigos de opinido, reporta-
gens e textos expositivos, as inferéncias permitem ao leitor iden-
tificar relagGes de causa e efeito, perceber a intengdo do autor
e concluir o que nao foi dito diretamente. Muitas vezes, o autor
apresenta fatos, dados ou opiniGes de maneira objetiva, mas é
responsabilidade do leitor compreender as implicagdes ou con-
sequéncias desses elementos.

Exemplo pratico:

Em uma reportagem que menciona um aumento no numero
de demissdGes em uma empresa, sem fornecer uma explicagdo di-
reta para o ocorrido, o leitor pode inferir que as demissdes estdo
relacionadas a uma crise econ6mica ou a reestruturagdo interna
da organizagao, dependendo do contexto. Assim, a capacidade
de fazer inferéncias permite ao leitor compreender as entreli-
nhas do texto e ir além do que é explicitamente mencionado.

— Como Fazer Inferéncias
Para fazer inferéncias de maneira eficaz, o leitor deve:

1. Ler atentamente o texto: A compreensdo de detalhes é
crucial para inferir informacgGes que ndo estdo evidentes. Peque-
nos indicios podem fornecer grandes insights sobre as inten¢Ges
do autor.

2. Analisar o contexto: O contexto social, histérico, cultural
e até o género do texto ajudam a criar inferéncias mais precisas.
Um mesmo fato pode ter diferentes implica¢des, dependendo da
época ou lugar em que ocorre.

apostilas a4

| dpEao



3. Interpretar o tom e a linguagem: O tom irbnico, sarcas-
tico, emotivo ou neutro utilizado pelo autor pode revelar muito
sobre o que ele quer que o leitor perceba, mesmo que nao esteja
dito diretamente.

4. Relacionar informagdes: Ao fazer inferéncias, o leitor
deve conectar informacGes dadas ao longo do texto, formando
uma rede de significados que esclareca o que nao estd evidente.

— Inferéncias no Contexto de Provas

Em provas de concursos publicos, as questGes que envolvem
inferéncias exigem que o candidato va além do sentido literal do
texto. Muitas vezes, as perguntas pedem que o leitor identifique
0 que o autor sugere, mas ndo afirma diretamente. Esse tipo
de questdo avalia a capacidade do candidato de interpretar de
maneira critica e detalhada, algo que é fundamental para a boa
compreensdo de qualquer texto.

Por exemplo, em uma questdo baseada em um artigo sobre
politicas de saude, o enunciado pode pedir ao candidato que in-
fira a posicdo do autor em relagdo ao sistema publico de saude,
mesmo que o texto nao a explicite claramente. A partir da analise
do uso de exemplos, da escolha de palavras e do tom adotado, o
candidato pode inferir se o autor é a favor ou contra as medidas
discutidas.

Exemplos Praticos

- Texto Literario: Em “Dom Casmurro”, de Machado de Assis,
o leitor deve inferir se Capitu traiu ou ndo Bentinho, pois o autor
nunca da uma resposta definitiva. A interpretacdo se da a partir
das descri¢Ges e dos comportamentos dos personagens, levando
a diferentes inferéncias sobre a narrativa.

- Texto Nao Literario: Em uma reportagem que discute a im-
plementacdo de um novo sistema educacional em uma cidade, o
autor pode mencionar de maneira neutra os resultados de uma
pesquisa que mostra uma melhora no desempenho dos alunos.
No entanto, o leitor pode inferir, a partir da maneira como os da-
dos sdo apresentados, que o autor é favoravel ao novo sistema,
ainda que isso ndo seja explicitamente declarado.

— Estrutura e Organizagdo do Texto e dos Paragrafos

A estrutura e a organizacdo do texto e dos paragrafos sdo
elementos essenciais que garantem a clareza e a ldgica no
desenvolvimento das ideias apresentadas pelo autor. Em provas
de concursos, essa habilidade é frequentemente avaliada, pois
demonstra a capacidade do candidato de compreender como as
informacgodes estdo dispostas e como elas se relacionam entre si
para formar um todo coerente e coeso. Entender a estrutura do
texto é fundamental para captar o sentido global e para identifi-
car o objetivo do autor com precisao.

— Estrutura Geral do Texto
A maioria dos textos, especialmente os dissertativos e ar-

gumentativos, segue uma estrutura classica composta por trés
partes principais:
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1. Introdugdo: Apresenta o tema e, geralmente, a tese ou
ideia central do texto. A introdugdo tem a fungdo de situar o
leitor, introduzindo o assunto que sera desenvolvido ao longo do
texto. Ela deve ser clara e objetiva, atraindo o leitor para o que
sera discutido.

2. Desenvolvimento: E a parte central do texto, onde as
ideias sdo aprofundadas e explicadas. No desenvolvimento,
0o autor expOe seus argumentos, utiliza exemplos, dados,
comparacgles ou citagdes para sustentar a tese apresentada na
introducdo. Essa se¢do pode ser dividida em varios paragrafos,
cada um com uma fungdo especifica, como apresentar um novo
argumento ou explorar diferentes aspectos de um mesmo ponto
de vista.

3. Conclusdo: Retoma as ideias principais discutidas no texto
e oferece um fechamento para o argumento. A conclusdo pode
reafirmar a tese, sintetizar os pontos principais ou propor uma
solugdo para a questdo discutida. Em muitos textos argumentati-
vos, a conclusdo busca reforgar o ponto de vista do autor, deixan-
do claro o posicionamento defendido.

Essa estrutura cldssica ndo é exclusiva de textos ndo litera-
rios, podendo também ser adaptada em alguns textos literarios,
como cronicas e contos, embora esses tipos de texto tenham
maior liberdade estrutural.

— Organizacdo dos Paragrafos

Dentro dessa estrutura global, a organizacdo dos paragrafos
desempenha um papel crucial na coesdo e coeréncia do texto.
Cada paragrafo deve ter uma ideia principal bem definida, que é
desenvolvida ao longo das frases. Para que o texto tenha fluidez,
os pardagrafos precisam estar conectados de maneira ldgica e se-
guir uma progressao de ideias.

Os paragrafos podem ser organizados de vdrias formas, de-
pendendo da intengdo do autor e do tipo de texto. Algumas for-
mas comuns de organizagdo incluem:

1. Paragrafo de desenvolvimento de ideia principal: Esse
tipo de paragrafo se concentra em uma ideia central e a explora
em profundidade. Comega com uma frase que introduz a ideia
principal e, em seguida, apresenta argumentos, exemplos ou ex-
plicagdes que a sustentam.

Exemplo: Em um artigo sobre a importancia da leitura na
infancia, o paragrafo pode comegar com a ideia de que “a leitu-
ra estimula o desenvolvimento cognitivo das criangas”. Depois, o
autor pode apresentar dados de estudos que mostram os bene-
ficios da leitura precoce e explicar como isso impacta o aprendi-
zado ao longo da vida.

2. Paragrafo de contraste: Esse paragrafo é utilizado para
apresentar uma ideia que se opGe a ideia anterior, promoven-
do um contraste. Os conectivos de oposi¢ao, como “no entanto”,
“por outro lado” ou “todavia”, sdo essenciais para introduzir essa
mudanga de perspectiva.
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Exemplo: Apds discutir os beneficios da tecnologia na edu-
cagdo, o autor pode usar um paragrafo de contraste para apontar
que “por outro lado, o uso excessivo de dispositivos eletronicos
pode trazer consequéncias negativas, como a distragao e a de-
pendéncia”.

3. Paragrafo de causa e consequéncia: Essa organizagdo é
util para discutir relagdes entre eventos ou ideias, onde uma si-
tuacdo leva diretamente a outra. Conectivos como “portanto”,
“assim”, “como resultado” e “devido a isso” sdo frequentemente

utilizados.

Exemplo: “O desmatamento desenfreado na Amazonia cau-
sa a perda de biodiversidade. Como consequéncia, espécies en-
démicas estdo desaparecendo, o que impacta negativamente os
ecossistemas locais.”

— Estrutura e Organizacdo em Textos Literarios

Nos textos literarios, a organizagdo dos paragrafos e a estru-
tura do texto podem ser mais flexiveis, especialmente em obras
de ficgdo, poesia e crdnicas. A ordem cronolégica dos aconteci-
mentos, por exemplo, pode ser subvertida, criando uma narrati-
va ndo linear. Além disso, os paragrafos podem variar em tama-
nho e forma, dependendo do efeito estético ou emocional que o
autor deseja provocar no leitor.

Em contos, como os de Guimardes Rosa, a estrutura pode
nao seguir o padrdo tradicional, pois o autor utiliza técnicas de
fluxo de consciéncia e jogos de linguagem que desafiam as con-
vengdes. No entanto, mesmo com essa liberdade formal, a orga-
nizacdo ainda desempenha um papel importante para garantir
gue a narrativa mantenha coesdo e faga sentido dentro de seu
préprio universo.

Exemplo pratico:

No conto “A Hora e a Vez de Augusto Matraga”, a estrutura
narrativa é fragmentada, alternando entre momentos de refle-
x30 e acdo. A organiza¢do dos paragrafos é feita de modo a criar
um ritmo intenso, com frases curtas que reforgam a dramaticida-
de dos eventos.

— Estrutura e Organizacdo em Textos Nao Literarios

Em textos nao literarios, como ensaios, artigos cientificos e
relatdrios, a estrutura é normalmente mais rigida e segue uma
organizagdo mais clara. Cada segdo tem uma fungdo especifica:
introduzir, desenvolver ou concluir as ideias. O autor deve seguir
uma légica precisa para garantir que o leitor consiga acompanhar
a argumentagdo sem dificuldades.

Um exemplo classico de boa organizacdo em textos nao lite-
rarios é o uso de paragrafos topicos, onde cada paragrafo aborda
um Unico aspecto do tema e desenvolve um raciocinio comple-
to. Esse tipo de organizagao é comum em textos académicos e
artigos de opinidao, onde o autor expde suas ideias de maneira
sequencial e sistematica.

Exemplo pratico:

Em um artigo cientifico sobre mudangas climaticas, a orga-
nizagdo do texto segue um padrdo claro: a introdugdo apresenta
o problema, os paragrafos de desenvolvimento exploram os fato-
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res que contribuem para o aquecimento global (como o aumento
das emissOes de gases de efeito estufa e o desmatamento), e a
conclusdo sintetiza os resultados e propde solugdes.

— Elementos de Transi¢do entre Paragrafos

Para garantir que a estrutura do texto seja fluida e que os
paragrafos estejam conectados de forma ldgica, é fundamental o
uso de elementos de transi¢do. Esses elementos ajudam a guiar
o leitor de uma ideia para outra, criando uma continuidade no
raciocinio.

Alguns exemplos de elementos de transigao incluem:

- Para adigdo de ideias: “Além disso”, “Ademais”, “Também”,
“Por outro lado”.

- Para contraste: “No entanto”, “Todavia”, “Por outro lado”,
“Entretanto”.

- Para conclusdo ou sintese: “Portanto”, “Assim”, “Dessa for-
ma”, “Logo”.

Esses conectivos e expressdes sao essenciais para manter a
coesdo do texto, evitando que os paragrafos fiqguem isolados e
garantindo uma progressao clara das ideias.

SINONIMOS E ANTONIMOS; SENTIDO PROPRIO E
FIGURADO DAS PALAVRAS

A significagdo das palavras desempenha um papel funda-
mental na comunicagdo humana, sendo essencial para a compre-
ensdo precisa e eficaz das mensagens transmitidas. Esse estudo
pertence a area da semantica, ramo da linguistica que se dedica
ao significado das palavras e as relagdes de sentido que elas es-
tabelecem entre si.

Através do entendimento dessas relagées, como sinonimia,
antonimia, polissemia, entre outras, é possivel aprimorar a inter-
pretacdo de textos e discursos, evitando ambiguidades e mal-en-
tendidos.

O objetivo deste estudo é explorar as principais classifica-
¢Oes de significados e suas interconexdes, oferecendo exemplos
praticos que ilustram como as palavras podem assumir diferen-
tes fungdes de acordo com o contexto em que sdo inseridas.

Ao analisar essas nuances, busca-se proporcionar uma visao
mais aprofundada da dindmica linguistica, evidenciando a rique-
za e a complexidade da lingua portuguesa.

— Relagbes de Sentido

No estudo da semantica, as palavras podem ser classificadas
de acordo com as relagdes de sentido que estabelecem entre si.
Essas relagdes sdo fundamentais para a construgdo de significa-
dos e para a clareza na comunicagdo. Entre as principais relagdes
de sentido, destacam-se a sinonimia e a antonimia.

Sinonimia

A sinonimia refere-se a relagao entre palavras que possuem
significados semelhantes ou préximos. Palavras sindnimas po-
dem ser usadas de forma intercambidvel em diferentes contex-
tos, embora nuances de sentido ou grau de formalidade possam
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variar entre elas. Um exemplo classico de sinonimia é a relagdo
entre “inteligente” e “esperto”, onde ambas as palavras denotam
alguém com rapidez de raciocinio ou habilidade para resolver
problemas.

Vale notar, entretanto, que o uso de sindbnimos deve consi-
derar o contexto para evitar distor¢cdes de sentido. Mesmo que
duas palavras sejam sindnimas, uma pode ser mais adequada em
um ambiente formal, enquanto outra pode ter um tom mais co-
loquial ou especifico.

Antonimia

Por outro lado, a antonimia estabelece uma relagdo de opo-
sicdo entre palavras, ou seja, sdo palavras que tém significados
contrarios. A compreensdo dos antdnimos é essencial para a for-
macdo de contrastes e oposi¢ao de ideias no discurso. Por exem-
plo, “forte” e “fraco” sdo antdnimos que expressam conceitos
opostos de intensidade fisica ou resisténcia.

Assim como na sinonimia, é importante estar atento as va-
riacoes de uso dos antdonimos, pois alguns termos podem ter
oposi¢cdo mais direta ou abrangente que outros, dependendo do
contexto. O uso adequado de anténimos permite uma comuni-
ca¢do mais precisa e um melhor entendimento das ideias que se
guer expressar.

— Par6nimos e Homénimos

Outra importante relagdo de sentido entre palavras diz res-
peito a semelhanga na forma, seja na grafia, na pronuncia ou em
ambos os aspectos. Essas semelhangas podem gerar confusdo no
uso das palavras, sendo essencial diferencia-las adequadamente.
As principais categorias sdo parénimos e homoénimos, que se dis-
tinguem pela maneira como se assemelham e diferem entre si.

Paronimos

Os parénimos sdo palavras que possuem grafia e pronun-
cia semelhantes, mas que apresentam significados diferentes.
Devido a proximidade fonética e ortografica, essas palavras sao
frequentemente confundidas, exigindo atengdo especial ao con-
texto em que sdo usadas. Um exemplo cldssico de parénimos é
a dupla “cumprimento” (saudac¢do) e “comprimento” (medida de
extensdo). Embora muito parecidas, suas definigbes e usos sdo
completamente distintos, o que torna essencial a correta distin-
¢do na escrita e na fala.

Outro exemplo comum é a confusdo entre “trafego” (movi-
mento de veiculos ou pessoas) e “trafico” (comércio ilegal, espe-
cialmente de drogas). Nesse caso, o uso incorreto de uma dessas
palavras pode alterar profundamente o significado de uma frase.

Homonimos

Ja os homénimos sdo palavras que compartilham a mesma
grafia ou prondncia, mas que tém significados diferentes. Dentro
dessa categoria, hd subdivisGes importantes:

— Homonimos Perfeitos: Sdo palavras que possuem a mes-
ma grafia e pronulncia, mas significam coisas diferentes. Um
exemplo disso é “rio” (curso d’agua) e “rio” (verbo rir). Nesse
caso, o contexto da frase é o que define qual significado deve ser
atribuido a palavra.
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— Homéfonos: Sdo palavras que possuem a mesma pro-
nuncia, mas com grafia e significados distintos. Um exemplo de
homdfonos é “cem” (numeral) e “sem” (preposi¢do que indica
auséncia). Aqui, a semelhanca na fala pode gerar ambiguidade,
mas a diferenga na grafia ajuda a esclarecer o sentido.

— Homagrafos: Sdo palavras que possuem a mesma grafia,
mas com sons e significados diferentes. Por exemplo, “colher”
pode ser o talher ou o verbo de agdo. A maneira como a palavra
é pronunciada, juntamente com o contexto, é o que diferencia os
dois significados.

Essas nuances entre paronimos e homénimos sdo cruciais
para a correta interpretagao e produgao textual, especialmente
em situagGes formais ou académicas, onde a precisdo linguistica
é indispensavel.

— Polissemia e Monossemia

A relagdo entre palavras e seus significados também pode
ser entendida pela quantidade de sentidos que elas assumem.
Nesse contexto, distinguem-se dois fendmenos linguisticos es-
senciais: a polissemia, que se refere a palavras com multiplos sig-
nificados, e a monossemia, que envolve palavras com um Unico
significado.

Polissemia

A polissemia ocorre quando uma palavra apresenta mais de
um significado, dependendo do contexto em que é utilizada. E
um fendbmeno comum na lingua portuguesa e em muitas outras
linguas, permitindo que uma Unica palavra se ajuste a diferentes
situagOes comunicativas. Por exemplo, a palavra “cabega” pode
ser usada para se referir tanto a parte do corpo humano (“Ela
machucou a cabega”) quanto ao lider de um grupo (“Ele é a ca-
bega da equipe”).

Esse fendmeno enriquece a lingua, mas também exige do
leitor ou ouvinte a capacidade de interpretar corretamente o
sentido da palavra conforme o contexto. Na literatura, a polisse-
mia é frequentemente explorada para criar camadas de significa-
dos, permitindo interpretagdes multiplas e sofisticadas de textos.

Monossemia

Em contraposi¢do a polissemia, a monossemia refere-se a
palavras que possuem um Unico significado. Essas palavras sdo
precisas e ndo permitem variagdes interpretativas, independen-
temente do contexto. Um exemplo de palavra monossémica é
“eneagono”, que sé pode significar “poligono de nove dangulos”.

Embora as palavras monossémicas oferecam clareza e obje-
tividade, elas sdo menos comuns no uso cotidiano, sendo mais
frequentes em dreas especializadas, como matematica, ciéncias
e termos técnicos. Isso se deve ao fato de que a maioria das pa-
lavras do cotidiano tende a adquirir novos significados conforme
sua aplicagdo em diferentes contextos.

— Denotagao e Conotagao

As palavras podem ser empregadas de maneiras que vao
além de seus significados literais, dependendo do contexto e da
intengdo do falante. Nesse sentido, a distingdo entre denotagdo
e conotacao é fundamental para entender como o significado de
uma palavra pode variar entre o uso objetivo e o simbdlico.
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Denotagao

A denotacdo refere-se ao sentido literal de uma palavra, ou
seja, seu significado objetivo e direto, como esta registrado nos
dicionarios. Quando utilizamos uma palavra de forma denotati-
va, estamos nos referindo ao seu conceito basico, sem atribui-
¢Oes subjetivas ou figuradas. Por exemplo, na frase “Esta fazendo
frio”, o termo “frio” é empregado em seu sentido denotativo, sig-
nificando a baixa temperatura.

O uso da denotagdo é comum em textos cientificos, técnicos
e juridicos, onde a precisdo e a objetividade sdao essenciais para
evitar ambiguidades e garantir que a mensagem seja interpreta-
da de maneira uniforme por todos os leitores.

Conotagao

A conotagdo, por sua vez, ocorre quando uma palavra é
utilizada em um sentido figurado ou simbdlico, atribuindo-lhe
significados que vao além do literal. Em contextos conotativos,
as palavras adquirem nuances emocionais, culturais ou subjeti-
vas. Por exemplo, na frase “Vocé me olha com frieza”, a palavra
“frieza” ndo esta sendo usada para descrever a temperatura, mas
para sugerir indiferenca ou falta de emocgdo, o que evidencia um
sentido figurado.

A conotagao é amplamente utilizada na literatura, na poesia,
na publicidade e em outros tipos de comunicagdo que buscam
evocar emogdes ou transmitir mensagens subjacentes. Esse uso
permite criar multiplas interpretacGes e valorizar a linguagem
com criatividade e expressividade.

— Hiperonimia e Hiponimia

As palavras na lingua portuguesa também se organizam em
hierarquias de sentido, estabelecendo relages de inclusdo se-
mantica. Esse fendmeno é conhecido como hiperonimia e hipo-
nimia, e é crucial para entender como as palavras podem abar-
car significados mais amplos ou mais especificos dentro de uma
mesma categoria.

Hiperonimia

A hiperonimia refere-se a uma palavra cujo significado é
mais amplo e que engloba outros termos com significados mais
especificos. O hiperénimo, portanto, é um termo genérico que
abarca um conjunto de palavras mais particulares. Por exemplo,
“fruta” é um hiperénimo, pois engloba vérias outras palavras
mais especificas, como “maga”, “banana” e “limdo”.

Os hiperénimos sdo Uteis para generalizagGes ou classifica-
¢Oes mais amplas, sendo muito utilizados em contextos descriti-
vos ou académicos quando se quer referir a uma categoria ampla
sem especificar exemplos.

Hiponimia

A hiponimia é o oposto da hiperonimia e se refere a uma
palavra que tem um significado mais restrito e especifico dentro
de uma categoria maior. A palavra “limdo”, por exemplo, é um
hipénimo de “fruta”, pois é uma instancia particular dentro do
conjunto mais amplo que a palavra “fruta” representa.

Entender a relagdo entre hiperdnimos e hipénimos é impor-
tante para a organizagdo do vocabulario e para a precisdo na co-
municagdo. Usar um termo mais especifico (hipdnimo) ou mais
genérico (hiperonimo) pode alterar o grau de detalhamento de
uma mensagem, dependendo do contexto e do objetivo da co-
municagao.
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— Formas Variantes

As formas variantes sdo variagdes ortograficas aceitas para
certas palavras, permitindo que sejam escritas de maneiras di-
ferentes sem que haja alteragdo em seus significados. Essas
variagdes sao comuns em linguas vivas como o portugués, que
passam por mudangas ao longo do tempo e adotam diferentes
normas em fungdo de questGes regionais, histdricas ou de atua-
lizagdo ortografica.

Exemplos de Formas Variantes

Um exemplo cldssico de formas variantes na lingua portu-
guesa é a dupla “loiro” e “louro”, ambas corretas e com o mes-
mo significado de referir-se a uma pessoa com cabelos claros. Da
mesma forma, “enfarte” e “infarto” sdo termos variantes, usados
de maneira intercambidvel para descrever a mesma condicdo
médica.

Essas variagGes ndao comprometem a comunicagdo, desde
que as formas sejam utilizadas de acordo com a norma culta e
aceitas nos diferentes contextos. Em alguns casos, no entanto, é
importante estar atento as variantes mais usadas ou recomenda-
das em determinadas regiGes ou grupos linguisticos.

Variag6es na Ortografia

Algumas formas variantes surgem devido a mudangas nas
regras ortograficas, como ocorreu com a Reforma Ortografica de
2009, que unificou algumas normas entre os paises luséfonos.
Palavras que anteriormente tinham grafias diferentes em Portu-
gal e no Brasil, por exemplo, passaram a ter uma grafia Unica. No
entanto, algumas variantes ainda permanecem aceitas em deter-
minadas situagdes.

Essas variantes também incluem formas coloquiais ou an-
tigas que, embora menos comuns no uso moderno, ainda sao
consideradas corretas em contextos especificos. A adaptacdo as
variantes corretas ajuda a evitar erros de interpretacdo e garante
o uso adequado da lingua, especialmente em contextos formais.

— Arcaismo

O arcaismo refere-se ao uso de palavras, expressdes ou
construgdes linguisticas que, ao longo do tempo, cairam em de-
suso ou foram substituidas por termos mais modernos. Embora
essas palavras tenham perdido a frequéncia no uso cotidiano,
elas ainda podem ser encontradas em textos antigos, obras lite-
rarias classicas ou em contextos especificos, como o juridico ou
religioso.

O estudo dos arcaismos é importante para entender a evolu-
¢do da lingua e a forma como certos termos foram adaptados ou
substituidos ao longo dos anos.

Exemplos de Arcaismos

Muitos arcaismos sdo substituidos por palavras de uso mais
corrente. Um exemplo é a palavra “botica”, que antigamente de-
signava uma farmacia e foi gradualmente substituida por este ul-
timo termo. Outro exemplo é “franqueza”, que hoje foi em gran-
de parte substituido por “sinceridade” na linguagem cotidiana.

Além disso, arcaismos podem ser encontrados em textos
literarios e juridicos. Expressdes como “vossa mercé”, que deu
origem ao termo “vocé”, ou “alvorogado”, que poderia ser subs-
tituido por “agitado”, ilustram como a linguagem se transforma,
enguanto certas palavras caem em desuso.
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Uso e Preservagao dos Arcaismos

Apesar de serem considerados ultrapassados, os arcaismos ainda desempenham um papel importante, principalmente em con-
textos culturais e académicos. Na literatura, por exemplo, o uso de arcaismos pode conferir autenticidade a uma obra histdérica ou
evocar um estilo de escrita de uma época passada. No direito, certos termos arcaicos permanecem em uso por convengao, preser-
vando o rigor técnico e a tradi¢do das normas juridicas.

O reconhecimento e o estudo de arcaismos ajudam a enriquecer o vocabulario e a compreensado da histdria da lingua portugue-
sa, permitindo que o falante moderno entenda melhor os textos de épocas anteriores.

O estudo das relagGes de significado entre as palavras revela a riqueza e a complexidade da lingua portuguesa. Conceitos como
sinonimia, antonimia, parénimos, homdnimos, polissemia, monossemia, entre outros, demonstram que as palavras ndo sao elemen-
tos fixos, mas entidades dinamicas, cujo sentido pode variar de acordo com o contexto e a inteng¢do do falante.

Compreender essas nuances é essencial para aprimorar a comunicagdo, seja em contextos formais ou informais. O dominio dos
diferentes niveis de significado permite ao usuario da lingua expressar-se com mais precisdo, evitar ambiguidades e enriquecer o con-
teudo de seus textos. Além disso, o conhecimento de fenémenos como arcaismos e formas variantes conecta o presente ao passado,
fornecendo uma perspectiva histérica que enriquece a interpretagdo de textos antigos e contemporaneos.

Portanto, a investigacdo semantica nao soé contribui para a eficacia da comunicagdao, mas também promove uma apreciagao mais
profunda da evolugao e do funcionamento da lingua. Ao dominar as diversas relagdes de sentido, o falante se torna mais consciente
das possibilidades e das sutilezas do idioma, alcangando um nivel mais elevado de clareza e sofisticagdo na expressdo verbal e escrita.

PONTUAGCAO

Os sinais de pontuagdo sdo recursos graficos que se encontram na linguagem escrita, e suas fun¢des sdo demarcar unidades e
sinalizar limites de estruturas sintaticas. E também usado como um recurso estilistico, contribuindo para a coeréncia e a coesdo dos
textos.

Sdo eles: o ponto (.), a virgula (,), o ponto e virgula (;), os dois pontos (:), o ponto de exclamagao (!), o ponto de interrogagdo (?),
as reticéncias (...), as aspas (“”), os parénteses ( () ), o travessdo (—), a meia-risca (-), o apdstrofo (‘), o asterisco (*), o hifen (-), o
colchetes ([]) e a barra (/).

Confira, no quadro a seguir, os principais sinais de pontuacgdo e suas regras de uso.

SINAL NOME uso EXEMPLOS
— Indicar final da frase declarativa Meu nome é Pedro.
Ponto — Separar periodos Fica mais. Ainda esta cedo
— Abreviar palavras Sra.

A princesa disse:
— Eu consigo sozinha.
Esse é o problema da pandemia: as pessoas
nao respeitam a quarentena.
Como diz o ditado: “olho por olho, dente
por dente”.

— Iniciar fala de personagem
— Antes de aposto ou oragdes apositivas, enumera-
Dois-pontos ¢Bes ou sequéncia de palavras para resumir / expli-
car ideias apresentadas anteriormente
— Antes de cita¢do direta

— Indicar hesitagdo
Reticéncias — Interromper uma frase
— Concluir com a intenc¢do de estender a reflexao

Sabe... ndo estd sendo facil...
Quem sabe depois...

— Isolar palavras e datas A Semana de Arte Moderna (1922)
() Parénteses — Frases intercaladas na fungdo explicativa (podem Eu estava cansada (trabalhar e estudar é
substituir virgula e travessao) puxado).
— i 3 3 |
Ponto de Excla- Indl.car expressaf) de em.ogao Que absurdo!
! o — Final de frase imperativa Estude para a prova!
magdo L S
— ApOs interjeicao Ufa!
Ponto de Inter- .
? o — Em perguntas diretas Que horas ela volta?
rogacao
- . . A professora disse:
— Iniciar fala do personagem do discurso direto e P frincl
indicar mudanca de interloculor no dialogo — Boas férias!
- Travessao — Obrigado, professora.

— Substituir virgula em expressées ou frases explica-

. O corona virus — Covid-19 — ainda esta
tivas

sendo estudado.

7
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Virgula

A virgula é um sinal de pontuagdo com muitas fungdes, usa-
da para marcar uma pausa no enunciado. Veja, a seguir, as prin-
cipais regras de uso obrigatdrio da virgula.

— Separar termos coordenados: Fui a feira e comprei abaca-
te, mamdo, manga, morango e abacaxi.

— Separar aposto (termo explicativo): Belo Horizonte, capital
mineira, s6 tem uma linha de metré.

— Isolar vocativo: Boa tarde, Maria.

— Isolar expressdes que indicam circunstancias adverbiais
(modo, lugar, tempo etc): Todos os moradores, calmamente, dei-
xaram o prédio.

— Isolar termos explicativos: A educagdo, a meu ver, é a solu-
¢do de vdrios problemas sociais.

— Separar conjungdes intercaladas, e antes dos conectivos
“mas”, “porém”, “pois”, “contudo”, “logo”: A menina acordou
cedo, mas ndo conseguiu chegar a tempo na escola. Ndo expli-
cou, porém, o motivo para a professora.

— Separar o conteudo pleonastico: A ela, nada mais abala.

No caso da virgula, é importante saber que, em alguns casos,
ela ndo deve ser usada. Assim, ndo ha virgula para separar:

— Sujeito de predicado.

— Objeto de verbo.

— Adjunto adnominal de nome.

— Complemento nominal de nome.

— Predicativo do objeto do objeto.

— Oragdo principal da subordinada substantiva.

—Termos coordenados ligados por “e”, “ou”, “nem”.

ORTOGRAFIA

— Alfabeto

O alfabeto da lingua portuguesa é formado por 26 letras. A—
B-C-D-E-F-G-H-1-J-K-L-M-N-0-P-Q-R-S
-T-U-V-W-=-X-Y-2Z.

Observagdo: emprega-se também o “¢”, que representa o
fonema /s/ diante das letras: a, 0, e u em determinadas palavras.

— Emprego das Letras e Fonemas

Emprego das letras K, We Y

Utilizam-se nos seguintes casos:

1) Em antropbnimos originarios de outras linguas e seus
derivados. Exemplos: Kant, kantismo; Darwin, darwinismo;
Taylor, taylorista.

2) Em topbnimos origindrios de outras linguas e seus
derivados. Exemplos: Kuwait, kuwaitiano.

3) Em siglas, simbolos, e mesmo em palavras adotadas
como unidades de medida de curso internacional. Exemplos: K
(Potassio), W (West), kg (quilograma), km (quildmetro), Watt.

Emprego do X

Se empregara o “X” nas seguintes situagdes:
1) Apds ditongos.

Exemplos: caixa, frouxo, peixe.

Excecdo: recauchutar e seus derivados.

LINGUA PORTUGUESA

2) Apos a silaba inicial “en”.

Exemplos: enxame, enxada, enxaqueca.

Excec¢do: palavras iniciadas por “ch” que recebem o prefixo
‘en-". Ex.: encharcar (de charco), enchiqueirar (de chiqueiro),
encher e seus derivados (enchente, enchimento, preencher...)

‘"

|n

3) Apos a silaba inicial “me-".
Exemplos: mexer, mexerica, mexicano, mexilhdo.
Excec¢do: mecha.

4) Se empregara o “X” em vocabulos de origem indigena ou
africana e em palavras inglesas aportuguesadas.

Exemplos: abacaxi, xavante, orixa, xard, xerife, xampu,
bexiga, bruxa, coaxar, faxina, graxa, lagartixa, lixa, lixo, puxar,
rixa, oxald, praxe, roxo, vexame, xadrez, xarope, xaxim, xicara,
xale, xingar, etc.

Emprego do Ch

Se empregard o “Ch” nos seguintes vocabulos: bochecha,
bucha, cachimbo, chalé, charque, chimarrdo, chuchu, chute,
cochilo, debochar, fachada, fantoche, ficha, flecha, mochila,
pechincha, salsicha, tchau, etc.

Emprego do G

Se empregard o “G” em:

1) Substantivos terminados em: -agem, -igem, -ugem.
Exemplos:barragem, miragem, viagem, origem, ferrugem.
Excegdo: pajem.

2) Palavras terminadas em: -agio, -égio, -igio, -égio, -ugio.
Exemplos: estagio, privilégio, prestigio, relogio, refugio.

3) Em palavras derivadas de outras que ja apresentam “G”.

Exemplos: engessar (de gesso), massagista (de massagem),
vertiginoso (de vertigem).

Observagdao também se emprega comaletra “G” os seguintes
vocabulos: algema, auge, bege, estrangeiro, geada, gengiva, gibi,
gilete, hegemonia, herege, megera, monge, rabugento, vagem.

Emprego do J

Para representar o fonema “j’ na forma escrita, a grafia
considerada correta é aquela que ocorre de acordo com a origem
da palavra, como por exemplo no caso da na palavra jipe que
origina-se do inglés jeep. Porém também se empregara o “J” nas
seguintes situagoes:

1)Em verbos terminados em -jar ou -jear. Exemplos:
Arranjar: arranjo, arranje, arranjem

Despejar: despejo, despeje, despejem

Viajar: viajo, viaje, viajem

2) Nas palavras de origem tupi, africana, arabe ou exdtica.
Exemplos: biju, jiboia, canjica, pajé, jerico, manjericao, Moji.

3) Nas palavras derivadas de outras que ja apresentam “J”.

Exemplos: laranja —laranjeira / loja — lojista / lisonja —
lisonjeador / nojo — nojeira / cereja — cerejeira / varejo — varejista
/ rijo — enrijecer / jeito — ajeitar.
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Observagdo: também se emprega com a letra 0s
seguintes vocabulos: berinjela, cafajeste, jeca, jegue, majestade,
jeito, jejum, laje, traje, pegajento.

Empregodo S

Utiliza-se “S” nos seguintes casos:

1) Palavras derivadas de outras que ja apresentam “S” no
radical. Exemplos: analise — analisar / catalise — catalisador / casa
— casinha ou casebre / liso — alisar.

2) Nos sufixos -é&s e -esa, ao indicarem nacionalidade, titulo
ou origem. Exemplos: burgués — burguesa / inglés — inglesa /
chinés — chinesa / milanés — milanesa.

3) Nos sufixos formadores de adjetivos -ense, -0so e —osa.
Exemplos: catarinense / palmeirense / gostoso — gostosa /

amoroso —amorosa / gasoso — gasosa / teimoso -
teimosa.

4) Nos sufixos gregos -ese, -isa, -0sa.

Exemplos: catequese, diocese, poetisa, profetisa,

sacerdotisa, glicose, metamorfose, virose.

5) Apds ditongos.
Exemplos: coisa, pouso, lousa, nausea.

6) Nas formas dos verbos pér e querer, bem como em seus
derivados.

Exemplos: pus, pbs, pusemos, puseram, pusera, pusesse,
puséssemos, quis, quisemos, quiseram, quiser, quisera,
quiséssemos, repus, repusera, repusesse, repuséssemos.

7) Em nomes préprios personativos.
Exemplos: Baltasar, Heloisa, Inés, Isabel, Luis, Luisa, Resende,
Sousa, Teresa, Teresinha, Tomas.

Observagdo: também se emprega comaletra “S” os seguintes
vocabulos: abuso, asilo, através, aviso, besouro, brasa, cortesia,
decisdo, despesa, empresa, freguesia, fusivel, maisena, mesada,
paisagem, paraiso, pésames, presépio, presidio, querosene,
raposa, surpresa, tesoura, usura, vaso, vigésimo, visita, etc.

Emprego do Z

Se empregard o “Z” nos seguintes casos:

1) Palavras derivadas de outras que ja apresentam Z no
radical.

Exemplos: deslize — deslizar / razdo — razoavel / vazio —
esvaziar / raiz — enraizar /cruz — cruzeiro.

2) Nos sufixos -ez, -eza, ao formarem substantivos abstratos
a partir de adjetivos.

Exemplos: invélido — invalidez / limpo — limpeza / macio —
maciez / rigido — rigidez / frio — frieza / nobre — nobreza / pobre
— pobreza / surdo — surdez.

3) Nos sufixos -izar, ao formar verbos e -izagdo, ao formar
substantivos.

Exemplos: civilizar — civilizacdo / hospitalizar — hospitalizacdo
/ colonizar — colonizagdo / realizar — realizagdo.

LINGUA PORTUGUESA

4) Nos derivados em -zal, -zeiro, -zinho, -zinha, -zito, -zita.
Exemplos: cafezal, cafezeiro, cafezinho, arvorezinha, cdozito,
avezita.

5) Nos seguintes vocdbulos: azar, azeite, azedo, amizade,
buzina, bazar, catequizar, chafariz, cicatriz, coalizdo, cuscuz,
proeza, vizinho, xadrez, verniz, etc.

6) Em vocabulos homodfonos, estabelecendo distingdo no
contraste entre 0 S e o Z. Exemplos:

Cozer (cozinhar) e coser (costurar);

Prezar (ter em consideragdo) e presar (prender);

Traz (forma do verbo trazer) e tras (parte posterior).

Observagdo: em muitas palavras, a letra X soa como Z. Como
por exemplo: exame, exato, exausto, exemplo, existir, exdtico,
inexoravel.

Emprego do Fonema S

Existem diversas formas para a representagdo do fonema “S”
no qual podem ser: s, ¢, x e dos digrafos sc, sg, ss, xc, xs. Assim
vajamos algumas situagdes:

1) Emprega-se o S: nos substantivos derivados de verbos
terminados em -andir, -ender, -verter e -pelir.

Exemplos: expandir — expansdo / pretender — pretensdo
/ verter — versdo / expelir — expulsdo / estender — extensdo
/ suspender — suspensdo / converter — conversdo / repelir —
repulsdo.

2) Emprega-se C: nos substantivos derivados dos verbos ter
e torcer.

Exemplos: ater — atencgdo / torcer —torg¢do / deter — detengdo
/ distorcer — distor¢do / manter — manuten¢do / contorcer —
contorgao.

3) Emprega-se o X: em casos que a letra X soa como Ss.
Exemplos: auxilio, expectativa, experto, extroversdo, sexta,
sintaxe, texto, trouxe.

4) Emprega-se Sc:nos termos eruditos.

Exemplos: acréscimo, ascensorista, consciéncia, descender,
discente, fasciculo, fascinio, imprescindivel, miscigenagao,
miscivel, plebiscito, rescisdo, seiscentos, transcender, etc.

5) Emprega-se S¢: na conjugacdo de alguns verbos.

Exemplos: nascer - nasgo, nasga / crescer - cres¢o, cresga /
Descer - desgo, desca.

6) Emprega-se Ss: nos substantivos derivados de verbos
terminados em -gredir, -mitir, -ceder e -cutir.

Exemplos: agredir — agressdo / demitir — demissdo / ceder —
cessdo / discutir — discussdo/ progredir — progressao / transmitir
— transmissdo / exceder — excesso / repercutir — repercussao.

7) Emprega-se o Xc e o Xs: em digrafos que soam como Ss.
Exemplos: excegdo, excéntrico, excedente, excepcional,

exsudar.

Atengdo - ndo se esqueca que uso da letra X apresenta

algumas variagdes. Observe:
4
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1) O “X” pode representar os seguintes fonemas:
“ch” - xarope, vexame;

“cs” - axila, nexo;

“z” - exame, exilio;

“ss” - maximo, préximo;

“uon

s’ - texto, extenso.

2) N3o soa nos grupos internos -xce- e -xci-
Exemplos: excelente, excitar.

Emprego do E

Se empregara o “E” nas seguintes situagoes:

1) Em silabas finais dos verbos terminados em -oar, -uar

Exemplos: magoar - magoe, magoes / continuar- continue, continues.

2) Em palavras formadas com o prefixo ante- (antes, anterior).
Exemplos: antebrago, antecipar.

3) Nos seguintes vocabulos: cadeado, confete, disenteria, empecilho, irrequieto, mexerico, orquidea, etc.

Emprego do |

Se empregara o “I” nas seguintes situagdes:

1) Em silabas finais dos verbos terminados em -air, -oer, -uir.
Exemplos:

Cair- cai

Doer- doi

Influir- influi

III ”

2) Em palavras formadas com o prefixo anti- (contra).
Exemplos: anticristo, antitetanico.

3) Nos seguintes vocabulos: aborigine, artimanha, chefiar, digladiar, penicilina, privilégio, etc.

Emprego do O/U

A oposicdo o/u é responsavel pela diferenca de significado de algumas palavras. Veja os exemplos: comprimento (extens3o) e
cumprimento (saudagdo, realizagdo) soar (emitir som) e suar (transpirar).

— Grafam-se com a letra “O”: bolacha, bussola, costume, moleque.

— Grafam-se com a letra “U”: camundongo, jabuti, Manuel, tabua.

Emprego do H

Esta letra, em inicio ou fim de palavras, ndo tem valor fonético. Conservou-se apenas como simbolo, por for¢a da etimologia e
da tradicdo escrita. A palavra hoje, por exemplo, grafa-se desta forma devido a sua origem na forma latina hodie. Assim vejamos o
seu emprego:

1) Inicial, quando etimoldgico.

Exemplos: habito, hesitar, homologar, Horacio.

2) Medial, como integrante dos digrafos ch, |h, nh.
Exemplos: flecha, telha, companhia.

3) Final e inicial, em certas interjeicses.
Exemplos: ah!, ih!, eh!, oh!, hem?, hum!, etc.

4) Em compostos unidos por hifen, no inicio do segundo elemento, se etimoldgico.
Exemplos: anti-higiénico, pré-histdrico, super-homem, etc.

Observagoes:

1) No substantivo Bahia, o “h” sobrevive por tradi¢do. Note que nos substantivos derivados como baiano, baianada ou baianinha
ele ndo é utilizado.

2) Os vocdbulos erva, Espanha e inverno ndo iniciam com a letra “h”. No entanto, seus derivados eruditos sempre sdo grafados
com h, como por exemplo: herbivoro, hispanico, hibernal.

Vi
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CLASSES DE PALAVRAS: SUBSTANTIVO, ARTIGO, ADJETIVO, NUMERAL, PRONOME, VERBO, ADVERBIO,
PREPOSICAO, CONJUNGAO E INTERJEIGAO: USO E SENTIDO QUE IMPRIMEM AS RELAGOES QUE ESTABELECEM

Para entender sobre a estrutura das fung¢des sintaticas, é preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjuncdo,
interjei¢cdo, numeral, pronome, preposi¢do, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
— Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADIJETIVO . ) N . - -
— Sofre variagdo em numero, género e grau Brincadeira de crianca...

Povo brasileiro...

A ajuda chegou tarde.
A mulher trabalha muito.
Ele dirigia mal.

ADVERBIO —Indica C|rcunstanNC|a em que ocorre o fato verbal
— N3&o sofre variagdo

— Determina os substantivos (de modo definido ou indefini- A galinha botou um ovo
ARTIGO do) g um ovo.

. N , Uma menina deixou a mochila no 6nibus.
Varia em género e nimero -

— Liga ideias e sentengas (conhecida também como conec- N30 gosto de refricerante nem de pizza
CONJUNCAO tivos) & & nem de pizza.

. o Eu vou para a praia ou para a cachoeira?
— N3o sofre variagdo

= — Exprime reagGes emotivas e sentimentos Ah! Que calor...
INTERJEICAO P & S € AhiQ
— N3ao sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
— Atribui quantidade e indica posi¢do em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL . o , n s .
— Varia em género e nimero Trés é a metade de seis.
Posso ajudar, senhora?
PRONOME — Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
— Varia em género e nimero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
i _ . . ~ £ A ite.
PREPOSICAO Relaciona dois 'Eermos de uma mesma oraggo spero por vocé essa r_mon:ce
— N3&o sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
SUBSTANTIVO — Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc. A menina jogou sua_boneca no rio.
— Flexionam em género, nimero e grau. A matilha tinha muita coragem.
—Indica ag¢do, estado ou fendmenos da natureza Ana se exercita pela manha.
VERBO — Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tem- Todos parecem meio bobos.
po, nimero, pessoa e voz. Chove muito em Manaus.

— Verbos ndo significativos sdo chamados verbos de ligagdo | A cidade_é muito bonita quando vista do alto.

Substantivo

- Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificagdes, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:
— Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados.
Exemplo: mulher; gato; cidade...

- Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para especificar e particularizar.
Exemplo: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

— Coletivo: é um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma
mesma espécie.

Exemplo: matilha; enxame; cardume...

4
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— Concreto: nomeia algo que existe de modo independente
de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.).
Exemplo: menina; cachorro; praga...

— Abstrato: depende de um ser concreto para existir, desig-
nando sentimentos, estados, qualidades, a¢des etc.
Exemplo: saudade; sede; imaginacao...

- Primitivo: substantivo que dd origem a outras palavras.
Exemplo: livro; 4gua; noite...

— Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s).
Exemplo: pedreiro; livraria; noturno...

— Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um
radical).
Exemplo: casa; pessoa; cheiro...

— Composto: nomes formados por mais de uma palavra
(mais de um radical).
Exemplo: passatempo; guarda-roupa; girassol...

— Flexdao de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um
dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre mascu-
lino e feminino, mudando a desinéncia de género, isto é, geral-
mente o final da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex:
menino / menina). H4, ainda, os que se diferenciam por meio
da pronuncia / acentuagdo (Ex: avd / avd), e aqueles em que ha
auséncia ou presenca de desinéncia (Ex: irm3do / irm3; cantor /
cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma for-
ma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto
a0 género a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que
0 acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em
epiceno (refere-se aos animais), sobrecomum (refere-se a pes-
soas) e comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento 8 mudanca semantica que ocorre com
alguns substantivos quando usados no masculino ou no femini-
no, trazendo alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo
“o fruto X a fruta” temos significados diferentes: o primeiro diz
respeito ao 6rgdo que protege a semente dos alimentos, enquan-
to o segundo é o termo popular para um tipo especifico de fruto.

- Flexdo de nimero

No portugués, é possivel que o substantivo esteja no singu-
lar, usado para designar apenas uma Unica coisa, pessoa, lugar
(Ex: bola; escada; casa) ou no plural, usado para designar maio-
res quantidades (Ex: bolas; escadas; casas) — sendo este ultimo
representado, geralmente, com o acréscimo da letra S ao final
da palavra.

Ha, também, casos em que o substantivo ndo se altera, de
modo que o plural ou singular devem estar marcados a partir
do contexto, pelo uso do artigo adequado (Ex: o lapis / os lapis).

- Variagdo de grau

Usada para marcar diferenc¢a na grandeza de um determina-
do substantivo, a variagdo de grau pode ser classificada em au-
mentativo e diminutivo.

LINGUA PORTUGUESA

Quando acompanhados de um substantivo que indica gran-
deza ou pequenez, é considerado analitico (Ex: menino grande /
menino pequeno).

Quando acrescentados sufixos indicadores de aumento ou
diminuigéo, é considerado sintético (Ex: menindo / menininho).

Novo Acordo Ortografico

De acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Por-
tuguesa, as letras maiusculas devem ser usadas em nomes pro-
prios de pessoas, lugares (cidades, estados, paises, rios), animais,
acidentes geograficos, instituicdes, entidades, nomes astrondmi-
cos, de festas e festividades, em titulos de periddicos e em siglas,
simbolos ou abreviaturas.

J4 as letras minusculas podem ser usadas em dias de sema-
na, meses, esta¢des do ano e em pontos cardeais.

Existem, ainda, casos em que o uso de maitscula ou minus-
cula é facultativo, como em titulo de livros, nomes de areas do
saber, disciplinas e matérias, palavras ligadas a alguma religido e
em palavras de categorizagdo.

Adjetivo

Os adjetivos podem ser simples (educado) ou compostos
(mal-educado); primitivos (alegre) ou derivados (tristonho). Eles
podem flexionar entre o feminino (estudiosa) e o masculino (en-
gracado), e o singular (bonito) e o plural (bonitos).

Ha, também, os adjetivos patrios ou gentilicos, sendo aque-
les que indicam o local de origem de uma pessoa, ou seja, sua
nacionalidade (brasileiro; mineiro).

E possivel, ainda, que existam locugdes adjetivas, isto &,
conjunto de duas ou mais palavras usadas para caracterizar o
substantivo. Sdo formadas, em sua maioria, pela preposi¢cdo DE
+ substantivo:

— de crianga = infantil

—de mde = maternal

—de cabelo = capilar

—Variag¢do de grau

Os adjetivos podem se encontrar em grau normal (sem én-
fases), ou com intensidade, classificando-se entre comparativo
e superlativo.

— Normal: A Bruna é inteligente.

— Comparativo de superioridade: A Bruna é mais inteligente
que o Lucas.

— Comparativo de inferioridade: O Gustavo é menos inteli-
gente que a Bruna.

— Comparativo de igualdade: A Bruna é tdo inteligente
quanto a Maria.

— Superlativo relativo de superioridade: A Bruna é a mais
inteligente da turma.

- Superlativo relativo de inferioridade: O Gustavo é o me-
nos inteligente da turma.

- Superlativo absoluto analitico: A Bruna é muito inteligen-
te.

— Superlativo absoluto sintético: A Bruna é inteligentissima.
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- Adjetivos de relagdo

Sdo chamados adjetivos de relagdo aqueles que nao podem sofrer variagdo de grau, uma vez que possui valor semantico obje-
tivo, isto é, ndo depende de uma impressdo pessoal (subjetiva). Além disso, eles aparecem apds o substantivo, sendo formados por
sufixa¢do de um substantivo (Ex: vinho do Chile = vinho chileno).

Advérbio
Os advérbios sdo palavras que modificam um verbo, um adjetivo ou um outro advérbio. Eles se classificam de acordo com a
tabela abaixo:

CLASSIFICACAO ADVERBIOS LOCUCOES ADVERBIAIS

DE MODO bem; mal; assim; melhor; depressa ao contrario; em detalhes

DE TEMPO ontem; sempre; afinal; ja; agora; doravante; primei- | logo mais; em breve; mgls tarde, nunca mais,

ramente de noite

DE LUGAR aqui; acima; embaixo; longe; fora; embaixo; ali Ao redor de; em frl:()e::teoa; a esquerda; por
DE INTENSIDADE muito; tdo; demasiado; imenso; tanto; nada em excesso; de todos; muito menos
DE AFIRMAGCAO sim, indubitavelmente; certo; decerto; deveras com certeza; de fato; sem duvidas

DE NEGAGAO ndo; nunca; jamais; tampouco; nem nunca mais; de modo algum; de jeito nenhum
DE DUVIDA Possivelmente; acaso; sera; talvez; quica Quem sabe

— Advérbios interrogativos

Sdo os advérbios ou locugdes adverbiais utilizadas para introduzir perguntas, podendo expressar circunstancias de:
— Lugar: onde, aonde, de onde

—Tempo: quando

- Modo: como

— Causa: por que, por qué

— Grau do advérbio

Os advérbios podem ser comparativos ou superlativos.

— Comparativo de igualdade: tdo/tanto + advérbio + quanto
— Comparativo de superioridade: mais + advérbio + (do) que
— Comparativo de inferioridade: menos + advérbio + (do) que
— Superlativo analitico: muito cedo

- Superlativo sintético: cedissimo

Curiosidades

Na linguagem coloquial, algumas variagdes do superlativo sdo aceitas, como o diminutivo (cedinho), o aumentativo (ceddo) e o
uso de alguns prefixos (supercedo).

Existem advérbios que exprimem ideia de exclusdao (somente; salvo; exclusivamente; apenas), inclusdo (também; ainda; mesmo)
e ordem (ultimamente; depois; primeiramente).

Alguns advérbios, além de algumas preposi¢des, aparecem sendo usados como uma palavra denotativa, acrescentando um sen-
tido préprio ao enunciado, podendo ser elas de inclusdo (até, mesmo, inclusive); de exclusdo (apenas, sendo, salvo); de designagao
(eis); de realce (c3, 13, s6, é que); de retificagdo (alids, ou melhor, isto €) e de situagdo (afinal, agora, entdo, e ai).

Pronomes

Os pronomes sao palavras que fazem referéncia aos nomes, isto €, aos substantivos. Assim, dependendo de sua fun¢do no enun-
ciado, ele pode ser classificado da seguinte maneira:

— Pronomes pessoais: indicam as 3 pessoas do discurso, e podem ser retos (eu, tu, ele...) ou obliquos (mim, me, te, nos, si...).

— Pronomes possessivos: indicam posse (meu, minha, sua, teu, nossos...)

— Pronomes demonstrativos: indicam localizagdo de seres no tempo ou no espago. (este, isso, essa, aquela, aquilo...)

- Pronomes interrogativos: auxiliam na formacdo de questionamentos (qual, quem, onde, quando, que, quantas...)

— Pronomes relativos: retomam o substantivo, substituindo-o na oragdo seguinte (que, quem, onde, cujo, o qual...)

— Pronomes indefinidos: substituem o substantivo de maneira imprecisa (alguma, nenhum, certa, vdrios, qualquer...)

—Pronomes de tratamento: empregados, geralmente, em situagdes formais (senhor, Vossa Majestade, Vossa Exceléncia, vocé...)
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— Colocagao pronominal

Diz respeito ao conjunto de regras que indicam a posi¢ao do pronome obliquo atono (me, te, se, nos, vos, lhe, lhes, o, a, os, as,
lo, la, no, na...) em relagdo ao verbo, podendo haver préclise (antes do verbo), énclise (depois do verbo) ou meséclise (no meio do
verbo).

Veja, entdo, quais as principais situagdes para cada um deles:

- Prdclise: expressGes negativas; conjungdes subordinativas; advérbios sem virgula; pronomes indefinidos, relativos ou demons-
trativos; frases exclamativas ou que exprimem desejo; verbos no gerundio antecedidos por “em”.

Nada me faria mais feliz.

—Enclise: verbo no imperativo afirmativo; verbo no inicio da frase (ndo estando no futuro e nem no pretérito); verbo no gertindio
nao acompanhado por “em”; verbo no infinitivo pessoal.
Inscreveu-se no concurso para tentar realizar um sonho.

— Mesdclise: verbo no futuro iniciando uma oracgdo.
Orgulhar-me-ei de meus alunos.

DICA: o pronome ndo deve aparecer no inicio de frases ou oragdes, nem apds ponto-e-virgula.

Verbos

Os verbos podem ser flexionados em trés tempos: pretérito (passado), presente e futuro, de maneira que o pretérito e o futuro
possuem subdivisdes.

Eles também se dividem em trés flexdes de modo: indicativo (certeza sobre o que é passado), subjuntivo (incerteza sobre o que
€ passado) e imperativo (expressar ordem, pedido, comando).

- Tempos simples do modo indicativo: presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito, pretérito mais-que-perfeito, futuro do
presente, futuro do pretérito.

- Tempos simples do modo subjuntivo: presente, pretérito imperfeito, futuro.

Os tempos verbais compostos sdo formados por um verbo auxiliar e um verbo principal, de modo que o verbo auxiliar sofre
flexdo em tempo e pessoa, e o verbo principal permanece no participio. Os verbos auxiliares mais utilizados sdo “ter” e “haver”.

— Tempos compostos do modo indicativo: pretérito perfeito, pretérito mais-que-perfeito, futuro do presente, futuro do preté-
rito.

— Tempos compostos do modo subjuntivo: pretérito perfeito, pretérito mais-que-perfeito, futuro.

As formas nominais do verbo s3o o infinitivo (dar, fazerem, aprender), o participio (dado, feito, aprendido) e o gerundio (dando,
fazendo, aprendendo). Eles podem ter fungdo de verbo ou fungdo de nome, atuando como substantivo (infinitivo), adjetivo (partici-
pio) ou advérbio (gerundio).

- Tipos de verbos

Os verbos se classificam de acordo com a sua flexao verbal. Desse modo, os verbos se dividem em:

— Regulares: possuem regras fixas para a flexdo (cantar, amar, vender, abrir...)

— Irregulares: possuem altera¢des nos radicais e nas terminagdes quando conjugados (medir, fazer, poder, haver...)

— Andmalos: possuem diferentes radicais quando conjugados (ser, ir...)

- Defectivos: ndo sdo conjugados em todas as pessoas verbais (falir, banir, colorir, adequar...)

—Impessoais: ndo apresentam sujeitos, sendo conjugados sempre na 32 pessoa do singular (chover, nevar, escurecer, anoitecer...)

— Unipessoais: apesar de apresentarem sujeitos, sdo sempre conjugados na 32 pessoa do singular ou do plural (latir, miar, custar,
acontecer...)

— Abundantes: possuem duas formas no participio, uma regular e outra irregular (aceitar = aceito, aceitado)

— Pronominais: verbos conjugados com pronomes obliquos atonos, indicando agdo reflexiva (suicidar-se, queixar-se, sentar-se,
pentear-se...)

— Auxiliares: usados em tempos compostos ou em locug¢des verbais (ser, estar, ter, haver, ir...)

- Principais: transmitem totalidade da a¢do verbal por si préoprios (comer, dangar, nascer, morrer, sorrir...)

— De ligagdo: indicam um estado, ligando uma caracteristica ao sujeito (ser, estar, parecer, ficar, continuar...)

- Vozes verbais

As vozes verbais indicam se o sujeito pratica ou recebe a agdo, podendo ser trés tipos diferentes:
- Voz ativa: sujeito é o agente da agdo (Vi o passaro)

- Voz passiva: sujeito sofre a a¢do (O passaro foi visto)

- Voz reflexiva: sujeito pratica e sofre a a¢do (Vi-me no reflexo do lago)
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Ao passar um discurso para a voz passiva, € comum utilizar a particula apassivadora “se”, fazendo com o que o pronome seja
equivalente ao verbo “ser”.

— Conjugacgao de verbos

Os tempos verbais sdo primitivos quando ndo derivam de outros tempos da lingua portuguesa. Ja os tempos verbais derivados
sdo aqueles que se originam a partir de verbos primitivos, de modo que suas conjugagdes seguem o mesmo padrdo do verbo de
origem.

12 conjugagao: verbos terminados em “-ar” (aproveitar, imaginar, jogar...)

22 conjugagao: verbos terminados em “-er” (beber, correr, erguer...)

32 conjugagao: verbos terminados em “-ir” (dormir, agir, ouvir...)

Verbo LUTAR

Gerundio: lutando Tipo de verbo: Regular
Participio passado: lutado Transitividade: Transtivo e instrasitivo
Infinitivo: lutar Separagao silabica: lu-tar

CONFIRA OS EXEMPLOS DE CONJUGAGAO APRESENTADOS ABAIXO:

INDICATIVO

Presente Pretérito Imperfeito Pretérito Perfeito
eu luto eu lutava eu lutei
tu  lutas tu  lutavas tu  lutaste
ele luta ele  lutava ele  lutou
nés  lutamos nés  lutdvamos nés  lutamos
vos  lutais vos  lutaveis vos  lutastes
eles  lutam eles  lutavam eles  lutaram
Pretérito Mais-que-perfeito Futuro do Presente Futuro do Pretérito
eu lutara eu lutarei eu lutaria
tu  lutaras tu  lutards tu  lutarias
ele lutara ele  lutara ele lutaria
nés  lutaramos nés  lutaremos nés  lutariamos
vos  lutareis vés  lutareis voés  lutarieis
eles  lutaram eles  lutardo eles  lutariam
Presente Pretérito Imperfeito Futuro
queeu lute seeu lutasse quandoeu  lutar
quetu lutes setu lutasses quandotu lutares
queele lute seele lutasse quando ele  lutar
que ndés  lutemos sends  lutassemos quando ndés  lutarmos
que vos  luteis sevos  lutasseis quando vos  lutardes
que eles  lutem seeles  lutassem quando eles  lutarem
Imperativo Afirmativo Imperativo Negativo Infinitivo Pessoal
- -- por lutaria eu
luta tu nao lutes tu por lutarias tu
4
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lute  vocé nao lute vocé por lutaria ele
lutemos  nods nao lutemos nos por  lutariamos  nds
lutai  vos nao luteis vOs por lutarieis vos
lutem  vocés nao lutem vocés por lutariam eles

Fonte
www.conjugagdo.com.br/verbo-lutar

Verbo IMPOR
Este verbo é derivado do verbo por, considerado um verbo irregular da 22 conjugagdo. Assim, deverd ser conjugado conforme o
verbo pér. Ndo devera, contudo, ser escrito com acento circunflexo na sua forma infinitiva.

Gerundio: impondo Tipo de verbo: irregular
L. . e . Ti i i , T ivo indi , Ti i i
Participio passado: imposto Transitividade: . raﬁst'lvo direto ranstlvo indireto, Transtivo direto e
indireto e pronominal
Infinitivo: impor Separagao silabica:  im-por

INDICATIVO

Presente Pretérito Imperfeito Pretérito Perfetio
eu  imponho* eu  impunha* eu  impus*

tu impoes* tu  impunhas* tu  impuseste*
ele  impGe* ele  impunha* ele  impobs*

noés  impomos* nés  impunhamos* nés  impusemos*
vés  impondes* vés  impunheis* vés  impusestes*
eles  impoem* eles  impunham* eles  impuseram*

Pretérito Mais-que-perfeito

Futuro do Presente

Futuro do Pretérito

eu  impusera* eu  imporei* eu  imporia*
tu  impuseras* tu  imporas* tu  imporias*
ele  impusera* ele  impora* ele  imporia*
nés  impuséramos* nés  imporemos* nés  imporiamos*
vés  impuséreis* vés  imporeis* vés  imporieis*
eles  impuseram* eles  impordo* eles  imporiam*
Presente Pretérito Imperfeito Futuro
que eu imponha* seeu  impusesse* quandoeu  impuser*
que tu imponhas* setu  impusesses* quandoeu  impuseres*
que ele  imponha* seele  impusesse* quandoeu  impuser*
que nés  imponhamos* sends  impuséssemos* quando eu  impusermos*
que vés  imponhais* sevds  impusésseis* quando eu  impuserdes*
que eles  imponham* seeles  impusessem* quando eu  impuserem*
Imperativo Afirmativo Imperativo Negativo
-- -- por impor* eu
impde*  tu ndo imponhas* tu por impores* tu

A
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imponha*  vocé nao imponha* vocé por impor* ele
imponhamos*  nods nido  imponhamos* nos por impormos* nés
imponde*  vOs nao imponhais* vOs por impordes* voés
imponham*  vocés ndo imponham* vocés por imporem* eles

* As formas verbais destacadas sao formas irregulares ou formas regulares que apresentam alguma particularidade grafica.

Fonte
www.conjugagdo.com.br/verbo-impor

Preposicoes

As preposi¢coes sao palavras invaridveis que servem para ligar dois termos da oragdo numa relagdo subordinada, e sao divididas
entre essenciais (s6 funcionam como preposicdo) e acidentais (palavras de outras classes gramaticais que passam a funcionar como
preposicdo em determinadas sentengas).

- PreposicOes essenciais: a, ante, apds, de, com, em, contra, para, per, perante, por, até, desde, sobre, sobre, tras, sob, sem,
entre.

— Preposi¢oes acidentais: afora, como, conforme, consoante, durante, exceto, mediante, menos, salvo, segundo, visto etc.

— LocugGes prepositivas: abaixo de, afim de, além de, a custa de, defronte a, a par de, perto de, por causa de, em que pese a etc.

Ao conectar os termos das oragdes, as preposi¢oes estabelecem uma relagao semantica entre eles, podendo passar ideia de:
— Causa: Morreu de cancer.

- Distancia: Retorno a 3 quilémetros.

- Finalidade: A filha retornou para o enterro.

— Instrumento: Ele cortou a foto com uma tesoura.

— Modo: Os rebeldes eram colocados em fila.

— Lugar: O virus veio de Portugal.

— Companbhia: Ela saiu com a amiga.

- Posse: O carro de Maria é novo.

— Meio: Viajou de trem.

— Combinagdes e contragées

Algumas preposi¢cGes podem aparecer combinadas a outras palavras de duas maneiras: sem haver perda fonética (combinagao)
e havendo perda fonética (contragdo).

— Combinagdo: ao, aos, aonde

— Contragao: de, dum, desta, neste, nisso

Conjungao

As conjungdes se subdividem de acordo com a relagdo estabelecida entre as ideias e as oragdes. Por ter esse papel importante
de conexdo, é uma classe de palavras que merece destaque, pois reconhecer o sentido de cada conjungdo ajuda na compreensao e
interpretacdo de textos, além de ser um grande diferencial no momento de redigir um texto.

Elas se dividem em duas opg¢Ges: conjungdes coordenativas e conjungdes subordinativas.

— Conjungoes coordenativas

As oragOes coordenadas ndo apresentam dependéncia sintatica entre si, servindo também para ligar termos que tém a mesma
fungdo gramatical. As conjungdes coordenativas se subdividem em cinco grupos:

- Aditivas: e, nem, bem como.

— Adversativas: mas, porém, contudo.

— Alternativas: ou, ora...ora, quer...quer.

— Conclusivas: logo, portanto, assim.

— Explicativas: que, porque, porquanto.

— Conjungodes subordinativas

As orag0es subordinadas sdo aquelas em que ha uma relagdo de dependéncia entre a oragdo principal e a ora¢do subordinada.
Desse modo, a conexdo entre elas (bem como o efeito de sentido) se da pelo uso da conjungdo subordinada adequada.

Elas podem se classificar de dez maneiras diferentes:

- Integrantes: usadas para introduzir as oragdes subordinadas substantivas, definidas pelas palavras que e se.

— Causais: porque, que, como.
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— Concessivas: embora, ainda que, se bem que.

— Condicionais: e, caso, desde que.

— Conformativas: conforme, segundo, consoante.

— Comparativas: como, tal como, assim como.

— Consecutivas: de forma que, de modo que, de sorte que.

- Finais: a fim de que, para que.

- Proporcionais: a medida que, ao passo que, a proporgao que.
- Temporais: quando, enquanto, agora.

CONCORDANCIA VERBAL E NOMINAL

Concordancia é o efeito gramatical causado por uma relagao harmonica entre dois ou mais termos. Desse modo, ela pode ser
verbal — refere-se ao verbo em relagdo ao sujeito — ou nominal — refere-se ao substantivo e suas formas relacionadas.

— Concordancia em género: flexdo em masculino e feminino

— Concordancia em numero: flexdo em singular e plural

— Concordancia em pessoa: 12, 22 e 32 pessoa

Concordancia nominal

Para que a concordancia nominal esteja adequada, adjetivos, artigos, pronomes e numerais devem flexionar em nimero e
género, de acordo com o substantivo. Ha algumas regras principais que ajudam na hora de empregar a concordancia, mas é preciso
estar atento, também, aos casos especificos.

Quando ha dois ou mais adjetivos para apenas um substantivo, o substantivo permanece no singular se houver um artigo entre
os adjetivos. Caso contrario, o substantivo deve estar no plural: A comida mexicana e a japonesa. / As comidas mexicana e japonesa.

Quando ha dois ou mais substantivos para apenas um adjetivo, a concordédncia depende da posi¢do de cada um deles. Se o
adjetivo vem antes dos substantivos, o adjetivo deve concordar com o substantivo mais préximo: Linda casa e bairro.

Se o adjetivo vem depois dos substantivos, ele pode concordar tanto com o substantivo mais proximo, ou com todos os
substantivos (sendo usado no plural):

Casa e apartamento arrumado. / Apartamento e casa arrumada.

Casa e apartamento arrumados. / Apartamento e casa arrumados.

Quando ha a modifica¢do de dois ou mais nomes proprios ou de parentesco, os adjetivos devem ser flexionados no plural:

As talentosas Clarice Lispector e Lygia Fagundes Telles estéio entre os melhores escritores brasileiros.

Quando o adjetivo assume fung¢do de predicativo de um sujeito ou objeto, ele deve ser flexionado no plural caso o sujeito ou
objeto seja ocupado por dois substantivos ou mais:

O operdrio e sua familia estavam preocupados com as consequéncias do acidente.

CASOS ESPECIFICOS REGRA EXEMPLO
E PROIBIDO Deve concordar com o substantivo quando ha presen- . o
- . ~ L E proibida a entrada.
E PERMITIDO ¢a de um artigo. Se ndo houver essa determinagdo, £ oroibido entrada
E NECESSARIO deve permanecer no singular e no masculino. P ’
OBRIGADO / OBRI- Deve concordar com a pessoa que fala Mulheres dizem “obrigada” Homens dizem
GADA P q ’ “obrigado”.
As bastantes criancas ficaram doentes com a
Quando tem fungdo de adjetivo para um substantivo, volta as aulas.
concorda em nimero com o substantivo. Bastante crianga ficou doente com a volta as
BASTANTE o f . .
Quando tem fungdo de advérbio, permanece invaria- aulas.

vel. O prefeito considerou bastante a respeito da

suspensdo das aulas.

MENOS E sempre invariavel, ou seja, a palavra “menas” ndo Havia menos mulheres que homens na fila para
existe na lingua portuguesa. a festa.
MESMO Devem concordar em género e nUmero com a pessoa As criangas mesmas limparam a sala depois da
< P aula.
PROPRIO a que fazem referéncia. L. .

Eles préprios sugeriram o tema da formatura.
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Quando tem fungdo de numeral adjetivo, deve concor-

. Adicione meia xicara de leite.
dar com o substantivo.

MEIO / MEIA Quando tem funcio de advérbio, modificando um Manuela é meio artista, além de ser engenhei-
adjetivo, o termo é invariavel. ra.
Segue anexo o orgamento.
Seguem anexas as informagdes adicionais
ANEXO INCLUSO Devem concordar com o substantivo a que se referem. As professoras estdo inclusas na greve.
O material esta incluso no valor da mensalida-
de.

Concordancia verbal

Para que a concordancia verbal esteja adequada, é preciso haver flexdo do verbo em nimero e pessoa, a depender do sujeito
com o qual ele se relaciona.

Quando o sujeito composto é colocado anterior ao verbo, o verbo ficara no plural:

A menina e seu irmdo viajaram para a praia nas férias escolares.

Mas, se o sujeito composto aparece depois do verbo, o verbo pode tanto ficar no plural quanto concordar com o sujeito mais
préximo:

Discutiram marido e mulher. / Discutiu marido e mulher.

Se o sujeito composto for formado por pessoas gramaticais diferentes, o verbo deve ficar no plural e concordando com a pessoa
gue tem prioridade, a nivel gramatical — 12 pessoa (eu, nds) tem prioridade em relagdo a 22 (tu, vds); a 22 tem prioridade em relagado
a 32 (ele, eles): Eu e vds vamos a festa.

Quando o sujeito apresenta uma expressdo partitiva (sugere “parte de algo”), seguida de substantivo ou pronome no plural, o
verbo pode ficar tanto no singular quanto no plural:
A maioria dos alunos ndo se preparou para o simulado. / A maioria dos alunos ndo se prepararam para o simulado.

Quando o sujeito apresenta uma porcentagem, deve concordar com o valor da expressdo. No entanto, quanto seguida de um
substantivo (expressdo partitiva), o verbo poderd concordar tanto com o numeral quanto com o substantivo:
27% deixaram de ir as urnas ano passado. / 1% dos eleitores votou nulo / 1% dos eleitores votaram nulo.

Quando o sujeito apresenta alguma expressdo que indique quantidade aproximada, o verbo concorda com o substantivo que
segue a expressao:
Cerca de duzentas mil pessoas compareceram a manifestacdo. / Mais de um aluno ficou abaixo da média na prova.

Quando o sujeito é indeterminado, o verbo deve estar sempre na terceira pessoa do singular:
Precisa-se de balconistas. / Precisa-se de balconista.

Quando o sujeito é coletivo, o verbo permanece no singular, concordando com o coletivo partitivo:
A multiddo delirou com a entrada triunfal dos artistas. / A matilha cansou depois de tanto puxar o trend.

Quando ndo existe sujeito na oragdo, o verbo fica na terceira pessoa do singular (impessoal):
Faz chuva hoje

Quando o pronome relativo “que” atua como sujeito, o verbo devera concordar em nimero e pessoa com o termo da oragdo
principal ao qual o pronome faz referéncia:
Foi Maria que arrumou a casa.

Quando o sujeito da oracdo é o pronome relativo “quem”, o verbo pode concordar tanto com o antecedente do pronome quan-
to com o proprio nome, na 32 pessoa do singular:
Fui eu guem arrumei a casa. / Fui eu guem arrumou a casa.

Quando o pronome indefinido ou interrogativo, atuando como sujeito, estiver no singular, o verbo deve ficar na 32 pessoa do
singular:
Nenhum de nés merece adoecer.

Quando houver um substantivo que apresenta forma plural, porém com sentido singular, o verbo deve permanecer no singular.
Exceto caso o substantivo vier precedido por determinante:
Férias é indispensdvel para qualquer pessoa. / Meus 6culos sumiram.
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REGENCIA VERBAL E NOMINAL

A regéncia, tanto nominal quanto verbal, € um dos principais
pilares que sustentam a correta estruturacdo das frases na lingua
portuguesa. Ela trata das relagGes de dependéncia entre pala-
vras, determinando como os termos se conectam para formar
sentido completo. No caso da regéncia nominal, o foco estd nos
nomes (substantivos, adjetivos e advérbios) que exigem comple-
mentos para completar seu significado. J4 a regéncia verbal abor-
da as relagdes entre os verbos e os termos que os complemen-
tam, conhecidos como objetos diretos ou indiretos, conforme a
transitividade do verbo.

O estudo da regéncia é fundamental para garantir a clareza
e a precisdao da comunicagdo, uma vez que o uso incorreto das
preposigdes pode alterar completamente o sentido de uma fra-
se. Além disso, a regéncia revela nuances sobre a exigéncia de
preposi¢cdes, demonstrando que certos verbos e nomes precisam
ser seguidos de preposi¢des especificas para que a relagdo se-
mantica entre os termos se mantenha correta.

— Regéncia Nominal

Conceito de Regéncia Nominal

A regéncia nominal refere-se a relagao de dependéncia entre
um nome — que pode ser um substantivo, adjetivo ou advérbio
— e o termo que complementa o seu sentido, conhecido como
complemento nominal. Essa relagdo é intermediada por prepo-
sicoes que indicam a conexdo entre o termo regente (nome) e o
termo regido (complemento). Assim como ocorre com os verbos,
muitos nomes exigem complementos para que a frase tenha um
sentido completo e preciso.

Por exemplo, na frase “Ele é fiel aos seus principios”, a pa-
lavra “fiel” necessita de um complemento nominal que explique
sua relagdo, sendo “aos seus principios” o complemento regido
pela preposi¢do “a”. A regéncia nominal garante que os nomes
utilizados na construcdao da frase estejam adequadamente co-
nectados aos seus complementos, evitando ambiguidade e asse-
gurando a correta transmissdo de significado.

Preposi¢oes e Nomes Relacionados

Na regéncia nominal, as preposi¢des desempenham um pa-
pel essencial para conectar o nome ao seu complemento. Dife-
rentes nomes exigem diferentes preposi¢des, e em alguns casos,
um mesmo nome pode admitir mais de uma preposi¢do, depen-
dendo do contexto. Abaixo, estdo listadas algumas das preposi-
¢Oes mais comuns usadas na regéncia nominal, junto com exem-
plos de nomes que as exigem:

Preposi¢ao Nomes

a acessivel, devoto, fiel, leal, proximo, sensivel

de amigo, ciente, convicto, escasso, natural, pas-
sivel, seguro;

em habil, constante, firme, residente, versado;

com compativel, cuidadoso, satisfeito, solicito, tris-
te;

sobre duvida, insisténcia, influéncia, informacao;

contra protesto, luta, reclamacdo, conspiragdo.

LINGUA PORTUGUESA

Esses sdo apenas alguns exemplos da relagdo entre prepo-
sic0es e nomes. A escolha da preposicdo correta é fundamental
para garantir que o sentido da frase seja mantido de forma clara
e precisa.

Exemplos de Uso da Regéncia Nominal

“Ele é leal aos seus amigos”: neste exemplo, “leal” é o termo
regente, e a preposicdo “a” estabelece a relagdo com o comple-
mento “seus amigos”.

“Estou convicto de que fiz a escolha certa”: o adjetivo “con-
victo” exige a preposicdo “de” para se conectar a oragao comple-
tiva “que fiz a escolha certa”.

“Ela tem duvida sobre a decisdo tomada”: A palavra “duvi-
da” exige a preposicdo “sobre” para ligar-se ao complemento “a
decisdo tomada”.

— Regéncia Verbal

Conceito de Regéncia Verbal

A regéncia verbal trata da relagdo entre o verbo e seus com-
plementos, que podem ser objetos diretos, objetos indiretos ou
adjuntos adverbiais.

A transitividade do verbo é o que determina se ele exigira
complemento, e, em caso afirmativo, se esse complemento sera
acompanhado ou ndo de preposi¢do. Dessa forma, a regéncia
verbal influencia diretamente a construgdo de frases e a precisdo
do significado transmitido.

Os verbos podem ser classificados, em relagdo a sua regén-
cia, como intransitivos, transitivos diretos, transitivos indiretos
ou transitivos diretos e indiretos.

Cada uma dessas categorias demanda um tipo especifico
de complemento, o que torna fundamental o entendimento das
regras de regéncia verbal para a constru¢do correta e clara das
oragdes.

Verbos Transitivos Diretos e Indiretos

Os verbos transitivos sdo aqueles que necessitam de com-
plementos para completar o sentido da acdo. Esses complemen-
tos podem ser diretos ou indiretos:

— Verbos Transitivos Diretos: Sdo verbos que exigem um
complemento sem preposi¢do, chamado de objeto direto. O
complemento se refere diretamente a a¢do do verbo. Por exem-
plo: “O aluno escreveu a redagdo”. Nesse caso, “a redagdo” é o
objeto direto do verbo “escrever”, sem preposicdo intermedian-
do a relagdo.

— Verbos Transitivos Indiretos: S3o verbos que necessitam
de um complemento acompanhado de preposi¢do, chamado de
objeto indireto. A preposi¢do é necessaria para estabelecer a co-
nexao correta entre o verbo e seu complemento. Exemplo: “Ela
confiou em mim”. O verbo “confiar” exige a preposi¢do “em”, tor-
nando “em mim” o objeto indireto.

— Verbos Transitivos Diretos e Indiretos: Alguns verbos exi-
gem tanto um objeto direto quanto um objeto indireto, simulta-
neamente. Esse tipo de verbo requer um complemento direto
sem preposi¢cdo e outro indireto com preposicdo. Exemplo: “Ele
entregou o presente ao amigo”. “O presente” é o objeto direto e

“ao amigo” é o objeto indireto, regido pela preposicdo “a”.
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Exemplos de Uso da Regéncia Verbal

A seguir, sdo apresentados exemplos que ilustram as diferen-
tes formas de regéncia verbal:

- Verbo Intransitivo: “Ela sorriu.”

O verbo “sorrir” é intransitivo, ou seja, ndo necessita de
complemento para que a frase tenha sentido completo.

- Verbo Transitivo Direto: “O aluno leu o livro.”

O verbo “ler” exige um objeto direto, no caso, “o livro”, para
completar o seu sentido.

- Verbo Transitivo Indireto: “Ele precisa de ajuda.”

O verbo “precisar” exige a preposi¢do “de” para se conectar
ao complemento “ajuda”, formando um objeto indireto.

- Verbo Transitivo Direto e Indireto: “A professora explicou
a matéria aos alunos.”

O verbo “explicar” exige dois complementos: “a matéria”
(objeto direto) e “aos alunos” (objeto indireto, regido pela pre-
posicdo “a”).

Casos Especiais de Regéncia Verbal

Alguns verbos podem mudar sua regéncia de acordo com
0 contexto em que sdo usados, alterando seu significado. Por
exemplo:

— Assistir:

— “Eu assisti ao filme.” (No sentido de ver, o verbo exige a
preposi¢cdo “a”, sendo transitivo indireto).

— “Ela assistiu o paciente.” (No sentido de dar assisténcia, o
verbo é transitivo direto, sem preposicao).

Essas variagOes fazem parte da complexidade da regéncia
verbal, e é importante conhecer os contextos especificos para
usar a preposi¢do correta.

Dominar as regras de regéncia nominal e verbal é essencial
para garantir a clareza e a coeréncia da comunicagdo escrita e fa-
lada. Tanto a regéncia nominal, que regula a relagdo entre nomes
e seus complementos, quanto a regéncia verbal, que estabelece
as relagdes entre os verbos e seus objetos, desempenham um
papel fundamental na estruturagdo das frases. O uso correto das
preposi¢coes é um dos principais fatores que garantem essa rela-
¢do e previnem ambiguidades que possam surgir na interpreta-
¢do do discurso.

Além disso, compreender as nuances da regéncia verbal —
em especial a distingdo entre verbos transitivos diretos, indiretos
e intransitivos — permite uma aplicagdo precisa da linguagem,
ajustando-se ao contexto e ao sentido pretendido. Na regéncia
nominal, o reconhecimento das preposi¢cGes que acompanham
certos nomes, como substantivos e adjetivos, é crucial para evi-
tar construgbes inadequadas.

Por fim, o estudo das regras de regéncia ndo apenas forta-
lece o dominio da gramatica normativa, mas também contribui
para uma comunicagdo mais eficaz e refinada, facilitando o en-
tendimento entre os interlocutores e garantindo que as ideias
sejam expressas com a maxima precisdo possivel.

LINGUA PORTUGUESA

COLOCAGAO PRONOMINAL

A colocagdo pronominal refere-se a posi¢do dos pronomes
obliquos atonos (me, te, se, o, a, lhe, nos, vos, etc.) em relagdo
ao verbo na estrutura da frase. Esses pronomes sdao chamados de
atonos por ndo possuirem acento préprio, ou seja, sua pronuncia
depende de um verbo, com o qual se conectam diretamente. A
posicdo desses pronomes é regida por regras bem definidas, e
seu uso incorreto pode comprometer a corre¢do gramatical e a
clareza do texto. Na norma culta da Lingua Portuguesa, existem
trés posi¢des principais para os pronomes obliquos: a énclise, a
préclise e a mesdclise. Cada uma dessas posigdes depende de fa-
tores sintaticos especificos que determinam a sua obrigatorieda-
de ou preferéncia. Compreender o funcionamento dessas regras
é essencial para quem busca dominar a escrita formal, especial-
mente em contextos como concursos publicos.

— Enclise

A énclise é a colocagdo do pronome obliquo atono depois do
verbo. E considerada a posi¢do padrdo e mais neutra, utilizada
em situagOes em que o verbo aparece no inicio da oragdo, sem
elementos que justifiquem outra colocagdo. Essa posi¢do ocorre
principalmente em frases afirmativas e quando o verbo esta no
infinitivo impessoal, no gerundio ou em algumas formas de fu-
turo (futuro do presente e futuro do pretérito). A énclise, além
de ser exigida em muitos casos, é vista como mais formal em
determinados contextos.

Exemplo de uso correto:
Entregou-me o relatdério no prazo estipulado.

— Regras de aplicagdo da énclise:

- Verbo no inicio da ora¢do: Quando o verbo aparece no ini-
cio da frase, sem nenhuma palavra que justifique o uso de précli-
se, a énclise é a escolha obrigatéria.

Exemplo: Disse-me que iria viajar.

Nesse caso, o verbo disse esta no inicio da frase, sem ele-
mentos que o antecedam, o que obriga a colocag¢do do pronome
apds o verbo.

- Infinitivo impessoal e gerundio: O infinitivo impessoal (ndo
conjugado para uma pessoa especifica) e o gerindio (agcdo em
progresso) exigem a énclise, desde que ndo haja fatores que fa-
voregam a prdclise.

Exemplo: Pretendo convida-lo para a festa.

Exemplo: Estava explicando-lhe o problema.

- Verbos no futuro do presente e futuro do pretérito: Quan-
do o verbo esta no futuro do presente ou do pretérito, em frases
sem palavras que exijam proclise, a énclise ou a mesdclise é per-
mitida.

Exemplo: Resolveremos o problema amanha mesmo.

Exemplo: Explicar-lhe-ei a questdo com mais calma.

— Proclise

A préclise ocorre quando o pronome obliquo 4tono apare-
ce antes do verbo. E comum em orag¢des que contenham pala-
vras que atraem o pronome para essa posi¢do, como advérbios,

7
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pronomes relativos, pronomes indefinidos, conjung¢des subordi-
nativas e palavras negativas. Esses elementos funcionam como
“atraentes” da prdclise, obrigando a antecipagdo do pronome. A
préclise também ocorre quando o sujeito da oragdo é indefinido,
ou seja, quando ndo ha um sujeito especifico.

Exemplo de uso correto:
N&do me disseram a verdade.

- Principais fatores que atraem a prdclise:

- Palavras negativas: Sempre que a oragao contém palavras
de negagdo (ndo, nunca, ninguém, nada, etc.), o pronome deve
ser antecipado ao verbo.

Exemplo: Nada me faz mudar de ideia.

Nesse exemplo, a palavra negativa nada forga o uso da proé-
clise, colocando o pronome antes do verbo.

- Advérbios e locugbes adverbiais: Quando ha advérbios
que modificam o verbo ou locugdes adverbiais, a préclise se tor-
na obrigatdria.

Exemplo: Aqui se faz, aqui se paga.

O advérbio aqui antecede o verbo, exigindo que o pronome
se venha antes dele.

- Pronomes indefinidos: Palavras como todos, ninguém,
alguém e algum atraem o pronome para a posi¢cdo anterior ao
verbo.

Exemplo: Todos me aguardavam ansiosamente.

- Pronomes relativos: Pronomes como que, quem, onde e
cujo também atraem a proclise.

Exemplo: O documento que me entregaram esta incomple-
to.

O pronome relativo que exige a préclise, antecipando o pro-
nome em relagdo ao verbo entregaram.

- Conjungdes subordinativas: Conjungdes como se, porque,
embora e quando também provocam a préclise.
Exemplo: Se me encontrar, avise-me imediatamente.

— Mesdclise

A mesdclise é a colocagdo do pronome no meio do verbo.
Esse fenOmeno ocorre apenas com verbos no futuro do presente
ou no futuro do pretérito, desde que o verbo esteja no inicio da
oragdo e ndo haja palavras que exijam a proclise. A mesdclise é
mais rara na linguagem coloquial, sendo geralmente associada a
um nivel mais elevado de formalidade, especialmente em textos
juridicos e na literatura.

Exemplo de uso correto:
Dar-te-ei uma resposta amanha.

— Regras de aplicagao da mesdclise:

- Futuro do presente e futuro do pretérito: Nos tempos ver-
bais de futuro, a meséclise é permitida quando o verbo inicia a
oragdo e ndo ha elementos atrativos de proclise.

Exemplo: Informar-te-ei sobre o ocorrido.

Aqui, o verbo informar esta no futuro do presente, permitin-
do o uso da mesdclise.

LINGUA PORTUGUESA

- Uso formal: A mesdclise é tipica de um registro formal e
arcaico, sendo mais comum em documentos oficiais e textos lite-
rarios de épocas passadas.

Exemplo: Far-se-ia o possivel para resolver a questdo.

— Casos Especiais

Ha casos especificos em que a colocagdo pronominal pode
variar de acordo com a estrutura da frase. Um exemplo disso
ocorre nas locugdes verbais, que sdo formadas por um verbo
auxiliar e um verbo principal no infinitivo, participio ou gerundio.
Nesses casos, a posi¢cdo do pronome pode variar, dependendo do
verbo auxiliar e do contexto.

Locugdes verbais:

Quando ha um verbo auxiliar, o pronome pode ser colocado
antes do verbo auxiliar ou apds o verbo principal, especialmente
guando este estd no infinitivo ou gerundio.

Exemplo: Devem-se seguir as orientagdes.

Exemplo: Estava-me preparando para a prova.

Infinitivo pessoal e gertindio:

No infinitivo pessoal, a préclise é possivel se houver pala-
vras atrativas, enquanto a énclise é a colocagdo natural em frases
afirmativas. No gerundio, a énclise é obrigatéria se ndo houver
fatores de prdclise.

Exemplo: Ao fazer-lhe um favor, ajudou a todos.

Exemplo: Estavam-se preparando para a prova.

— Colocagdo Proibida

Existem regras que proibem determinadas colocagdes pro-
nominais em situagdes especificas. E proibido, por exemplo, ini-
ciar uma frase com pronomes obliquos atonos, bem como usar
énclise apods certas palavras atrativas de prdclise.

Proibigbes comuns:

- Inicio de frase: N3o se pode iniciar uma frase com pronomes
obliquos atonos.

Incorreto: Me ajudaram ontem.

Correto: Ajudaram-me ontem.

- Enclise ap6s palavras atrativas: A énclise n3o pode ser us-
ada apos palavras que atraem a proclise.

Incorreto: Todos procuraram-me.

Correto: Todos me procuraram.

CRASE

Crase é o nome dado a contragdo de duas letras “A” em uma
so:
Preposi¢do “a” + artigo “a” em palavras femininas

Ela é demarcada com o uso do acento grave (3), de modo que
crase ndo é considerada um acento em si, mas sim o fendbmeno
dessa fusdo.

Veja, abaixo, as principais situagdes em que sera correto o
emprego da crase:

— Palavras femininas: Peca o material emprestado aquela
aluna.
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— Indicacdo de horas, em casos de horas definidas e
especificadas: Chegaremos em Belo Horizonte as 7 horas.

— LocugOes prepositivas: A aluna foi aprovada a custa de
muito estresse.

— LocucBes conjuntivas: A medida que crescemos vamos
deixando de lado a capacidade de imaginar.

— Locugdes adverbiais de tempo, modo e lugar: Vire na
préxima a esquerda.

Veja, agora, as principais situagdes em que nao se aplica a
crase:

— Palavras masculinas: Ela prefere passear a pé.

— Palavras repetidas (mesmo quando no feminino): Melhor
termos uma reunido frente a frente.

— Antes de verbo: Gostaria de aprender a pintar.

— Expressdes que sugerem distancia ou futuro: A médica vai
te atender daqui a pouco.

— Dia de semana (a menos que seja um dia definido): De
terca a sexta. / Fecharemos as segundas-feiras.

— Antes de numeral (exceto horas definidas): A casa da
vizinha fica a 50 metros da esquina.

Ha, ainda, situagdes em que o uso da crase é facultativo

— Pronomes possessivos femininos: Dei um picolé a minha
filha. / Dei um picolé a minha filha.

— Depois da palavra “até”: Levei minha avo até a feira. / Levei
minha avo até a feira.
Nomes préprios femininos (desde que ndo seja
especificado): Enviei o convite a Ana. / Enviei o convite a Ana. /
Enviei o convite a Ana da faculdade.

DICA: Como a crase sé ocorre em palavras no feminino, em
caso de duvida, basta substituir por uma palavra equivalente
no masculino. Se aparecer “ao”, deve-se usar a crase: Amanha
iremos a escola / Amanh3 iremos ao colégio.

QUESTOES

1. Avanga SP - 2024

Considere o excerto a seguir, retirado de Siléncio, de Clarice
Lispector, para responder a questdo

“E t30 vasto o siléncio da noite na montanha. E t3o despovoa-
do. Tenta-se em vao trabalhar para ndo ouvi-lo, pensar depressa
para disfarga-lo. Ou inventar um programa, fragil ponto que mal
nos liga ao subitamente improvavel dia de amanha.”

No contexto apresentado, quanto a linguagem empregada,
verifica-se:

(A) sentido figurado, ja que palavras como “vasto” e

“despovoado” sdo empregadas com sentidos ndo literais.

(B) sentido prdprio, ja que todas as palavras empregadas ex-

primem sentido literal.

(C) uso coloquial, com o emprego de palavras como “progra-

ma” e “amanha” e desvios quanto a colocagdo pronominal.

(D) sentido figurado, ja que a maior parte das palavras em-

pregadas exprime sentido literal.

(E) a descrigdo objetiva, que ndo denota o ponto de vista

do(a) narrador(a).

LINGUA PORTUGUESA

2. Avanga SP - 2024
Leia o texto abaixo e responda as questdes 2 e 3
A FORMA QUE ENXERGAMOS AS CORES MUDA CON-
FORME ENVELHECEMOS, DIZ ESTUDO

Quando expostas ao aumento de luminosidade e da satu-
ragdo cromatica, as pupilas se contraem. Mas ha uma diferenga
nesse movimento entre jovens e idosos — o que resulta em per-
cepcOes diferentes da mesma cor. Isso é o que mostra um estu-
do publicado na revista Scientific Reports e divulgado em 22 de
janeiro.

A pesquisa contou com dois grupos: um de 17 pessoas com
idade média de 27,7 anos e outro de 20 individuos com idade
média de 64,4 anos. Os pesquisadores colocaram os voluntari-
0s em uma sala com blecaute e Ihes mostraram 26 cores difer-
entes enquanto mediam o didametro de suas pupilas usando uma
camera de rastreamento ocular altamente sensivel. Cada tonali-
dade aparecia na tela por 5 segundos. Foram exibidos tons escu-
ros, suaves, saturados e claros de magenta, azul, verde, amare-
lo e vermelho, além de dois tons de laranja e quatro opg¢des de
cinza. O aparelho, que captava o didmetro das pupilas mil vezes
por segundo, permitiu observar que as pupilas de pessoas idosas
saudaveis se contraiam menos do que a de adultos jovens em
resposta ao aumento na saturagao das cores. Essa diferenga foi
mais acentuada em relagdo ao verde e ao magenta. Ja mudangas
na claridade ou luminosidade das tonalidades provocaram res-
postas semelhantes nos dois grupos.

“Esse trabalho questiona a crenga antiga entre os cientistas
de que a percepg¢do das cores permanece relativamente con-
stante ao longo da vida. Em vez disso, ela sugere que as cores
desaparecem lentamente a medida que envelhecemos”, explicou
Janneke van Leeuwen, do Instituto de Neurologia da University
College London (UCL), na Inglaterra, em comunicado.

Os cientistas acreditam que, conforme as pessoas envel-
hecem, haja um declinio na sensibilidade do corpo aos niveis de
saturagdo das cores no cortex visual primario (parte do cérebro
responsavel por receber, integrar e processar as informagdes vis-
uais captadas pelas retinas). Pesquisas anteriores ja demonstr-
aram que essa caracteristica também estd presente em pessoas
gue apresentam uma forma rara de deméncia chamada atrofia
cortical posterior (ACP), caso em que dificuldades e anormali-
dades com relagdo a percepgao de cores podem ocorrer devido a
um declinio na sensibilidade do cérebro a determinados tons no
cortex visual primario e em suas redes. “Pessoas com deméncia
podem apresentar alteragdes nas preferéncias de cores e outros
sintomas relacionados ao cérebro visual. Para interpretar esses
dados corretamente, primeiro precisamos avaliar os efeitos do
envelhecimento saudavel na percepgao das cores”, afirmou Jason
Warren, professor do Instituto de Neurologia da UCL. “Portanto,
sdo necessdrias mais pesquisas para delinear a neuroanatomia
funcional de nossas descobertas, ja que dreas corticais superi-
ores também podem estar envolvidas.”

Esse é o primeiro estudo a usar pupilometria para demon-
strar que o cérebro se torna menos sensivel a intensidade das
cores conforme envelhecemos, além de complementar pesquisas
anteriores que demonstram que adultos mais velhos percebem
as cores menos saturadas do que os mais jovens.

Revista Galileu. (Adaptado). Disponivel em: <https://
revistagalileu.globo.com/ciencia/noticia /2024/01/a-for-
ma-que-enxergamos-as-cores-muda-conforme-envelhece-
mos-diz-estudo.ghtml>
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De acordo com o texto, é correto afirmar que:

(A) A deméncia é o principal fator atribuido as diferengas na
percepgdo de cores.

(B) A percepgdo de cores permanece estavel ao longo da
vida.

(C) O envelhecimento humano tem impacto sobre a per-
cepcdo de cores.

(D) A percepcdo de cores é intensificada com o envelheci-
mento natural.

(E) O declinio na percepgdo de cores é afetado por questdes
relacionadas a alimentagdo.

3. Avanga SP - 2024

Quando expostas ao aumento de luminosidade e da satu-
ragdo cromatica, as pupilas se contraem. Mas ha uma diferenga
nesse movimento entre jovens e idosos — o que resulta em per-
cepges diferentes da mesma cor. Isso é o que mostra um estu-
do publicado na revista Scientific Reports e divulgado em 22 de
janeiro.

No excerto apresentado, verificam-se as seguintes palavras
em relacdo direta de concordancia com “pupilas”:

”,

(A) “saturagdo”;

”,

", u ”

mesma“; cor-.

”,

(B) “diferenga”; “jovens”; “idosos”.

(C) “quando”; “luminosidade”; “cromatica”.

(D) “expostas”; “as”; “contraem”.

(E) “movimento”; “percepgdes”; “diferentes”.

4. Avanga SP - 2024

Leia o texto abaixo para responder as questdes 4 e 5

A MISTERIOSA CAVERNA BRITANICA COM DESENHOS
QUE INTRIGAM HISTORIADORES HA 3 SECULOS

O administrador da caverna, Nicky Paton, indicou para mim
as figuras, uma a uma. “Aquela é Santa Catarina, na roda de ex-
ecucdo. [...] “E aquele é S3o Lourenco. Ele foi queimado até a
morte sobre uma grelha.” Em meio a essas aterradoras cenas
cristds, havia também imagens pagds - um grande cavalo ental-
hado e um simbolo de fertilidade conhecido como sheela na gig
- uma mulher com érgaos sexuais exagerados. Outra imagem re-
tratava uma pessoa segurando um cranio na mdo direita e uma
vela na esquerda, teoricamente representando uma cerimonia
de iniciagdo. [...] E, para tornar os entalhes ainda mais assustado-
res, havia sua execugdo rudimentar, quase infantil. Imagine qual
tera sido a surpresa das pessoas que redescobriram por acaso a
caverna de Royston, no verdo de 1742. Escavando as fundagdes
para uma nova bancada no mercado de manteiga da cidade, um
trabalhador encontrou uma pedra de moinho enterrada e desco-
briu que ela escondia a entrada de um pogo profundo na terra.
Como ainda ndo havia normas de saldde e seguranga, um garo-
to que passava recebeu rapidamente uma vela e foi baixado ao
pog¢o em uma corda para investigar. [...] O que se descobriu no
poco foi menos lucrativo, mas muito mais misterioso: uma xicara
quebrada e algumas joias, um cranio, ossos humanos e paredes
gravadas, de cima a baixo, com estranhas figuras sem expressdo
facial. Trés séculos depois, a caverna de Royston continua sen-
do um dos lugares mais misteriosos do Reino Unido. Cada vez
surgem mais teorias sobre o seu propdsito, sem sequer chegar
perto de uma resposta.

O mistério das origens

“O que torna a caverna tdo curiosa para os visitantes e
historiadores é que ela ainda é um enigma” [...] afirma Paton.
“Principalmente porque ndo existe documentagdo sobre a sua

LINGUA PORTUGUESA

existéncia antes daquela descoberta acidental. [...] Mas existem
muitas teorias. Pessoas com tendéncias esotéricas afirmam que
a caverna fica na interse¢do de duas linhas de ley - caminhos
antigos que, segundo se acredita, conectam lugares com pod-
er espiritual. Uma dessas linhas, a chamada Linha de Michael,
também atravessa os circulos de pedra de Stonehenge e Ave-
bury. O que se pode verificar com mais facilidade é que a caver-
na fica exatamente abaixo do entroncamento de duas estradas
antigas muito importantes. [...] Hoje, uma grande lapide é tudo
0 que resta de uma cruz que ficava na junc¢do das duas estradas.
[...] O antiqudrio William Stukeley [...] escreveu um estudo inicial
sobre o seu propdsito. Ele observou que essas cruzes [...] tinham
dois propdsitos naquela era de alta religiosidade e baixos indices
de alfabetizagdo: “relembrar as pessoas de fazer suas oragdes e
guid-las para o caminho a que elas queriam ir”. As pessoas reli-
giosas, segundo ele, construiam “celas e grutas em rochas, cav-
ernas e ao lado das estradas” [...]. Existe na caverna um grande
entalhe ilustrando Sdo Cristdvao, o santo padroeiro dos viajantes,
o que da credibilidade a teoria de que a caverna servia a este tipo
de fungdo. Mas a teoria que capturou a imaginagdo do publico,
mais do que qualquer outra, é que a caverna de Royston foi um
esconderijo subterraneo dos cavaleiros templdrios - [...] ordem
de monges guerreiros que acumulou vasta riqueza e influéncia
em toda a Europa, até ser violentamente eliminada em 1307.
Os templdrios fundaram a cidade préxima de Baldock nos anos
1140 e existem documentos que comprovam que eles faziam
comércio semanalmente no mercado de manteiga de Royston
entre 1149 e 1254. A historiadora local Sylvia Beamon acredita
que [...] “Uma capela templaria provavelmente se tornou uma
necessidade maior do que qualquer outra coisa [...] “Ela fornecia
um refugio noturno para os comerciantes templarios e... um ar-
mazém para os produtos do mercado.”

Como datar as gravuras?

Beamon interpreta o formato circular da caverna como
referéncia a Igreja do Santo Sepulcro em Jerusalém e sugeriu que
os entalhes contém simbolos da arte templaria [...]. Embora se
acredite que a caverna tenha sido pintada com cores brilhantes,
muito pouco pigmento ainda permanece [...]. Ndo existe outro
material organico na caverna que possa ser datado. Os restos hu-
manos [...] foram perdidos ha muito tempo. De forma que a ma-
neira mais confiavel de datar os entalhes é um exame estilistico,
que foi conduzido em 2012 pelo Museu Real de Armas de Leeds,
no Reino Unido. A andlise concluiu que as roupas curtas dos
homens e os penteados e chapéus das mulheres indicam uma
época entre 1360 e 1390 e a imagem de Sdo Cristovao foi datada
da mesma época. O relatério concluiu ser improvavel que algum
dos entalhes tenha sido feito antes de cerca de 1350 - um século
depois da atividade dos templarios em Royston [...]. Além disso,
os entalhes apresentam iconografia cristd, sem o simbolismo tipi-
camente associado aos templarios [...]. Os cavaleiros templérios
eram conhecidos pela construcdo de igrejas redondas, mas a for-
ma circular da caverna ndo é necessariamente uma liga¢cdo com
os templarios. [...] Nem a presenca de simbolos pagdos, como a
sheela na gig, é tdo misteriosa. A mesma imagem aparece em ig-
rejas medievais no Reino Unido e no continente europeu. Entdo,
por que essa suposta conexdo com os templarios? [...] “O risco é
que as pessoas tenham tentado contar histdrias desde o primeiro
dia” [...] afirma Tobit Curteis, responsavel pela conservagdo da
caverna. [...] A professora Helen Nicholson, historiadora medie-
val [...] concorda. “As pessoas na Inglaterra sdo fascinadas pelos
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templarios desde que eles foram proibidos, no século 14”, afirma
ela. Os julgamentos dos templarios incluiram acusag¢des de que
eles conduziam cerimdnias ocultas em lugares secretos subter-
raneos. “Na verdade, sdo histérias de terror goticas”, segundo
Nicholson. [...]

Incrivelmente especial’

O fascinio real da caverna, segundo Curteis, é sua sobre-
vivéncia e redescoberta. “Nds perdemos 99% das outras obras
de arte daquele periodo, de forma que a caverna é incrivelmente
especial”, afirma ele. [...] Alguém, provavelmente em meados ou
no final dos anos 1300, fez aquelas inscrigdes e a mais impres-
sionante delas - a figura que segura um cranio em uma mao e
uma vela na outra - permanece sem explicacdo. Poderiamos facil-
mente reduzi-la a um grafite mistificador acrescentado pouco de-
pois da descoberta da caverna para atrair turistas, ndo fosse pela
forma como ela se harmoniza com o cranio humano, a ceramica
cerimonial e as joias também encontradas no local. Em uma era
em que a maioria dos mistérios é resolvida, a caverna de Royston
continua a trazer mais perguntas do que respostas. Isso inclui a
questdo mais fascinante de todas: o que mais permanece abaixo
dos nossos pés, esperando para ser encontrado?

BBC News

Considere o excerto: “Principalmente porque ndo existe doc-
umentacgdo sobre a sua existéncia antes daquela descoberta aci-
dental.” Neste contexto, o pronome “sua” se refere:

(A) a caverna misteriosa.

(B) ao simbolo de fertilidade sheela na gig

(C) a cidade de Royston

(D) a Linha de Michael.

(E) a Santa Catarina.

5. Avanga SP - 2024

As palavras “serelepes” e “anunciaram” sao flexionadas, re-
spectivamente, em:

(A) nimero; tempo, modo, pessoa e nimero.

(B) nimero e género; tempo, modo, pessoa e género.

(C) género; tempo e pessoa.

(D) nimero; tempo, modo e género.

(E) nimero e género; tempo.

6. Avanga SP - 2024
CONTATO DE POVOS DA AMAZONIA COM IDIOMA ES-
PANHOL MUDQOU CONCEPCAOQ DE CORES

Muitos membros da sociedade indigena Tsimane, moradora
da Amazénia boliviana, aprenderam o espanhol como segunda
lingua. Com isso, eles comecaram a classificar as cores usando
mais palavras, segundo revela uma pesquisa publicada em 31 de
outubro na revista Psychological Science.

O estudo conduzido por pesquisadores do Instituto de Tecn-
ologia de Massachusetts (MIT), nos Estados Unidos, sugere que
aprender uma segunda lingua pode influenciar nosso idioma ma-
terno, aprimorando as descrigdes que damos as cores que enxer-
gamos na natureza. A populagdo Tsimane que aprendeu espan-
hol, por exemplo, comegou a distinguir cores que ndo sdo usadas
nos dialogos dos membros monolingues de sua comunidade.

Gibson destaca que os indigenas bilingues comegaram a usar
seus proprios termos da lingua Tsimane para comegar a dividir o
espaco de cores de maneira mais semelhante ao espanhol. Eles
adotaram, por exemplo, palavras de seu idioma nativo para de-
screver azul e verde, em vez de usarem palavras hispanicas para

LINGUA PORTUGUESA

essas duas cores. Além disso, os Tsimanes bilingues se tornaram
mais precisos na descricdo do amarelo e vermelho. Os falantes
monolingues tendem a descrever essas cores englobando-as em
muitos tons além do que um falante de espanhol ou inglés in-
cluiria.

O “surgimento” do verde e azul

Ha alguns anos, em um estudo com mais de 100 linguas, in-
cluindo a lingua Tsimane, Gibson e colegas perceberam que os
falantes tendem a dividir a parte “quente” do espectro de cores
em mais palavras do que as regiGes “frias”, que incluem azul e
verde. Na lingua Tsimane, isso é um pouco diferente. Sdo usadas
apenas trés palavras de cores, que correspondem a preto, branco
e vermelho. Enquanto isso, somente dois termos (“shandyes” e
“yushfius”) sdo aplicados de forma intercambiavel para qualquer
matiz que se enquadre em azul ou verde.

Como parte do novo estudo, os pesquisadores pediram que
indigenas Tsimane realizassem duas tarefas: na primeira, eles
mostraram aos participantes 84 fichas de diferentes cores, uma
a uma, e perguntaram qual palavra eles usariam para descrever
a cor; na segunda, os voluntdrios viram o conjunto completo de
fichas e foram convidados a agrupa-las por palavras de cores.
Os individuos bilingues tiveram que fazer as tarefas duas vezes,
sendo uma vez em Tsimane e outra em espanhol. Com isso, os
pesquisadores descobriram que, ao realizarem a tarefa nesse
outro idioma, os indigenas classificavam as fichas coloridas nas
palavras de cores tradicionais da lingua espanhola.

Jd aofazeremisso em sua lingua nativa, os indigenas bilingues
foram muito mais precisos do que os monolingues: de forma sur-
preendente, eles comegaram a usar palavras separadas para azul
e verde, mesmo que sua lingua nao faga essa distin¢do. O grupo
comegou a aplicar exclusivamente “yushiius” para descrever azul
e “shandyes” para a cor verde. Embora os pesquisadores tenham
observado que as distingGes entre azul e verde apareceram ap-
enas nos Tsimane que aprenderam espanhol, eles dizem que é
possivel que esse uso se espalhe na populagdo monolingue.

Outra possibilidade, essa mais provavel, é que mais pessoas
se tornem bilingues a medida que tém mais contato com as al-
deias de fala espanhola préximas.

Os pesquisadores agora esperam estudar se outros concei-
tos, como referéncias temporais, podem se espalhar do espanhol
para os falantes de Tsimane que se tornam bilingues. MalikMo-
raleda espera ver se os resultados poderdo ser replicados em
outras populagdes remotas, especificamente no caso dos Gujjar,
uma comunidade némade que vive nas montanhas do Himalaia.

Revista Galileu. (Adaptado).

(https://revistagalileu.globo.com/sociedade/noti-
cia/2023/11/contato-de-povos-da-amazoniacom-idioma-espan-
hol-mudou-concepcao-de-cores.ghtml)

De acordo com o texto, pode-se afirmar que pessoas
bilingues:

(A) sdo mais inteligentes que pessoas monolingues.

(B) podem ter um repertério lexical mais diversificado para

descrever cores.

(C) sdo menos inteligentes que pessoas monolingues.

(D) podem enxergar mais cores, em comparagdo com pes-

soas monolingues.

(E) ficam restritas ao vocabulario de cores apenas de sua lin-

gua materna.
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7. Avanga SP - 2024
DAQUI A 25 ANOS

Perguntaram-me uma vez se eu saberia calcular o Brasil
daqui a vinte e cinco anos. Nem daqui a vinte e cinco minutos,
guanto mais vinte e cinco anos. Mas a impressdo-desejo é a de
que num futuro ndo muito remoto talvez compreendamos que
0s movimentos cadticos atuais ja eram os primeiros passos afi-
nando-se e orquestrando-se para uma situagdo econémica mais
digna de um homem, de uma mulher, de uma crianga. E isso
porque o povo ja tem dado mostras de ter maior maturidade
politica do que a grande maioria dos politicos, e é quem um dia
terminara liderando os lideres. Daqui a vinte e cinco anos o povo
terd falado muito mais.

Mas se ndo sei prever, posso pelo menos desejar. Posso in-
tensamente desejar que o problema mais urgente se resolva: o
da fome. Muitissimo mais depressa, porém, do que em vinte e
cinco anos, porque ndao ha mais tempo de esperar: milhares de
homens, mulheres e criangas sdo verdadeiros moribundos ambu-
lantes que tecnicamente deviam estar internados em hospitais
para subnutridos. Tal é a miséria, que se justificaria ser decre-
tado estado de prontiddo, como diante de calamidade publica.
Sé que é pior: a fome é a nossa endemia, ja esta fazendo parte
organica do corpo e da alma. E, na maioria das vezes, quando
se descrevem as caracteristicas fisicas, morais e mentais de um
brasileiro, ndo se nota que na verdade se estdo descrevendo os
sintomas fisicos, morais e mentais da fome. Os lideres que tiver-
em como meta a solucdo econdmica do problema da comida
serdo tdo abengoados por nés como, em comparagdo, o mundo
abencgoara os que descobrirem a cura do cancer.

LISPECTOR, C. 4 descoberta do mundo. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1984.

O significado da palavra ‘moribundos”, no trecho “milhares
de homens, mulheres e criangas sdo verdadeiros moribundos
ambulantes... ”, se relaciona a:

(A) morte.

(B) ignorancia.

(C) vigor.

(D) esperancga.

(E) veeméncia.

8. Avanga SP - 2024

Analise as sentengas a seguir e assinale a alternativa em que
a palavra em destaque é sinGnimo da respectiva palavra entre
parénteses posta ao fim da sentenca.

(A) O esmorecimento de Maria foi presenciado por todos

que ali estavam. (desfalecimento)

(B) As provas do crime estdo no mais recondito lugar do bos-

que. (aparente)

(C) Ninguém suportava visitar aquele lugar, de tdo fétido que

era. (inolente)

(D) Seus habitos sdo muito salutiferos. (insalubres)

(E) Demonstrava uma conduta zelosa no transito. (negli-

gente)

LINGUA PORTUGUESA

9. Avanca SP - 2024 - Prefeitura de Tapiratiba - SP - Assistente
Social

Todas as sentencas a seguir estdo corretas quanto ao empre-
go da virgula, exceto:

(A) A mde se foi, e os filhos procuraram sozinhos por um

caminho.

(B) Exausto, ia dormir.

(C) Os garotos disseram que, sabiam de tudo, embora fing-

issem que ndo.

(D) Maria, que ndo tolerava mentiras, decidiu dar-lhe um ul-

timato.

(E) Adora falar da vida alheia; é, pois, uma fofoqueira.

10. Avanga SP - 2023
FELICIDADE CLANDESTINA

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente
crespos, meio arruivados. Tinha um busto enorme, enquanto nds
todas ainda éramos achatadas. Como se ndo bastasse, enchia os
dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia
o que qualquer crianga devoradora de histérias gostaria de ter:
um pai dono de livraria. Pouco aproveitava. E nds menos ainda:
até para aniversario, em vez de pelo menos um livrinho barato,
ela nos entregava em maos um cartdo-postal da loja do pai. Ain-
da por cima era de paisagem do Recife mesmo, onde morava-
mos, com suas pontes mais do que vistas. Atras escrevia com let-
ra bordadissima palavras como “data natalicia” e “saudade”. Mas
que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganga,
chupando balas com barulho. Como essa menina devia nos odiar,
nos que éramos imperdoavelmente bonitinhas, esguias, altinhas,
de cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o seu
sadismo. Na minha ansia de ler, eu nem notava as humilhag0es
a que ela me submetia: continuava a implorar-lhe emprestados
os livros que ela ndo lia. Até que veio para ela o magno dia de
comegar a exercer sobre mim uma tortura chinesa. Como casual-
mente, informou-me que possuia As reinagdes de Narizinho, de
Monteiro Lobato. Era um livro grosso, meu Deus, era um livro
para se ficar vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o. E com-
pletamente acima de minhas posses. Disse-me que eu passasse
pela sua casa no dia seguinte e que ela o emprestaria. Até o dia
seguinte eu me transformei na prépria esperanca da alegria: eu
ndo vivia, eu nadava devagar num mar suave, as ondas me leva-
vam e me traziam. No dia seguinte fui a sua casa, literalmente
correndo. Ela ndo morava num sobrado como eu, e sim numa
casa. Ndo me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos,
disse-me que havia emprestado o livro a outra menina, e que
eu voltasse no dia seguinte para busca-lo. Boquiaberta, sai deva-
gar, mas em breve a esperan¢a de novo me tomava toda e eu
recomegava na rua a andar pulando, que era o meu modo estra-
nho de andar pelas ruas de Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me
a promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias seguintes seriam
mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo me esper-
ava, andei pulando pelas ruas como sempre e ndo cai nenhuma
vez. Mas nao ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha
do dono de livraria era tranquilo e diabdlico. No dia seguinte 13
estava eu a porta de sua casa, com um sorriso e o coragdo baten-
do. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava em seu
poder, que eu voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais
tarde, no decorrer da vida, o drama do “dia seguinte” com ela ia
se repetir com meu coragdo batendo. E assim continuou. Quanto
tempo? Ndo sei. Ela sabia que era tempo indefinido, enquanto
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o fel ndo escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comegara a
adivinhar que ela me escolhera para eu sofrer, as vezes adivinho.
Mas, adivinhando mesmo, as vezes aceito: como se quem quer
me fazer sofrer esteja precisando danadamente que eu sofra.
Quanto tempo? Eu ia diariamente a sua casa, sem faltar um dia
sequer. As vezes ela dizia: pois o livro esteve comigo ontem de
tarde, mas vocé so veio de manh3, de modo que o emprestei a
outra menina. E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as olhei-
ras se cavando sob os meus olhos espantados. Até que um dia,
guando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenci-
0sa a sua recusa, apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando
a aparigcdo muda e diaria daquela menina a porta de sua casa.
Pediu explicagdes a nds duas. Houve uma confusdo silenciosa,
entrecortada de palavras pouco elucidativas. A senhora achava
cada vez mais estranho o fato de ndo estar entendendo. Até que
essa mde boa entendeu. Voltou-se para a filha e com enorme
surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de casa e
vocé nem quis ler! E o pior para essa mulher ndo era a descober-
ta do que acontecia. Devia ser a descoberta horrorizada da filha
que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversi-
dade de sua filha desconhecida e a menina loura em pé a porta,
exausta, ao vento das ruas de Recife. Foi entdo que, finalmente
se refazendo, disse firme e calma para a filha: vocé vai emprestar
o livro agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com o livro por
quanto tempo quiser.” Entendem? Valia mais do que me dar o
livro: “pelo tempo que eu quisesse” é tudo o que uma pessoa,
grande ou pequena, pode ter a ousadia de querer. Como contar
0 que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na
mdo. Acho que eu ndo disse nada. Peguei o livro. Nao, ndo sai pu-
lando como sempre. Sai andando bem devagar. Sei que segurava
o livro grosso com as duas maos, comprimindo-o contra o peito.
Quanto tempo levei até chegar em casa, também pouco importa.
Meu peito estava quente, meu coragao pensativo. Chegando em
casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, sé para depois ter
o susto de o ter. Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilho-
sas, fechei-o de novo, fui passear pela casa, adiei ainda mais indo
comer pdao com manteiga, fingi que ndo sabia onde guardara o
livro, achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas
dificuldades para aquela coisa clandestina que era a felicidade. A
felicidade sempre iria ser clandestina para mim. Parece que eu ja
pressentia. Como demorei! Eu vivia no ar... havia orgulho e pudor
em mim. Eu era uma rainha delicada. As vezes sentava-me na
rede, balangando-me com o livro aberto no colo, sem toca-lo, em
éxtase purissimo. Ndo era mais uma menina com um livro: era
uma mulher com o seu amante.

Clarice Lispector

Considere a seguinte sentenga: “Uma senhora tinha um cdo
filhote e o pai da senhora era também a mae do filhote”. Assina-
le a alternativa que apresenta corretamente o uso dos sinais de
pontuacgao:

(A) Uma senhora, tinha um cdo filhote, e o pai da senhora,

era também a mae do filhote.

(B) Uma senhora tinha um c3o filhote e o pai da senhora era,

também, a m3e do filhote.

(C) Uma senhora tinha um cdo filhote e o pai; da senhora era

também a mae do filhote.

(D) Uma senhora tinha um cao filhote, e, o pai da senhora,

era também a mae do filhote.

(E) Uma senhora tinha um céo filhote, e o pai, da senhora era

também, a mae do filhote.

LINGUA PORTUGUESA

11. Avanga SP - 2024

Analise as sentencas a seguir quanto aos adjetivos emprega-
dos. Assinale aquela em que o grau da qualidade expressa pelo
adjetivo esta no superlativo relativo.

(A) Valéria provou que é tdo inteligente quanto sua irma.

(B) Dentre os pesquisadores que atuam nesta area, Mariana

é a mais influente.

(C) Vocé foi extremamente grosseiro com o seu colega de

trabalho.

(D) Os alunos do terceiro ano sdo amabilissimos.

(E) Jodo esta ansioso com o resultado da prova.

12. Avanga SP - 2024
MASCARA EM MOSAICO E OUTROS TESOUROS SAO
ENCONTRADOS EM TUMBA DE REI MAIA

O auge da civilizagdo maia ocorreu entre 250 d.C. e 900 d.C.
Apesar da grande importancia histdrica, existem poucos resquici-
os desse periodo devido ao saqueamento de sitios arqueoldgi-
cos. Mas, recentemente, um trabalho da Universidade Tulane,
nos EUA, conseguiu recuperar raros tesouros da época.

Liderado pelo arquedlogo Francisco Estrada-Belli, o time de
pesquisadores fez investigagdes no sitio de Chochkitam, localiza-
do na Guatemala, em uma regido préxima das fronteiras dos atu-
ais paises México e Belize. Em 2022, a equipe encontrou a tumba
de um rei maia, datada em 1.700 anos.

A descoberta foi possivel gragas a tecnologia LIDAR, que uti-
lizou um avido para direcionar raios laser para o chao e, assim,
fazer um mapeamento da area. “E como tirar raio-X do solo da
floresta”, explica Estrada-Belli, em nota. “Isso revolucionou o
nosso campo. Agora podemos ver aonde estamos indo, em vez
de simplesmente fazer uma expedicdo na floresta esperando
achar alguma coisa”, diz.

A tumba contém oferendas funerarias consideradas extraor-
dindrias. H4 uma mdscara de jade em mosaico, raras conchas de
ostra e escritos em ossos humanos. Estima-se que as reliquias
sejam de 350 d.C.

A expectativa é que elas contribuam para a compreensdo de
elementos da cultura maia, como a religido e a linhagem real. As
conchas, por exemplo, eram utilizadas pela realeza como joias
e moedas, além de servirem para oferendas religiosas e de sac-
rificio. Os escritos em ossos humanos, por sua vez, foram feitos
em pedacos de fémur. Um deles retrata um homem que seria
um rei — até entdo desconhecido — segurando uma mascara de
jade similar a encontrada na tumba. Os pesquisadores suspeitam
que os hierdglifos vistos no material possam identificar o pai e o
avo do lider, conectando-o a outros estados maias, como Tikal e
Teotihuacan.

“Uma descoberta como essa € um pouco como ganhar na
loteria, em termos de informagdo”, constata o arquedlogo Estra-
da-Belli. “Ela abre uma janela para um tempo obscuro sobre o
qual temos pouquissimos textos.”

Revista Galileu. Disponivel em: https://revistagalileu.globo.
com/ciencia/arqueologia/noticia/2024/02/mascara-em-mosai-
co-e-outros-tesouros-sao-encontrados-em-tumba-de-rei-maia.
ghtml

“Uma descoberta como essa é um pouco como ganhar na
loteria, em termos de informagdo”, constata o arquedlogo Estra-
da-Belli. “Ela abre uma janela para um tempo obscuro sobre o
qual temos pouquissimos textos.”

apostilas a4

| dpEao

37



38

No excerto apresentado, a regéncia verbal de “abrir” é:
(A) transitiva direta.

(B) transitiva indireta.

(C) intransitiva.

(D) transitiva direta e indireta.

(E) pronominal.

13. Avanga SP - 2024

O emprego do acento indicativo de crase esta correto em:
(A) Ofereca um café a ela.

(B) Pintou a Picasso.

(C) Escreva primeiro a lapis.

(D) Nao volte a essa hora.

(E) Vocé deve aprender a esperar.

14. Avanga SP - 2025
PARIS ACORDA

O homem se rende ao cansago dos seus excessos, deita as
sete da noite e dorme como um lago ou como uma crianga. Ha-
via 0 que andar pela noite, mas os seus olhos pisados lhe fazem
o grande apoio da fadiga. Como estdo envelhecendo depressa,
estes olhos! E como ja foram 4avidos e ansiosos! Agora, uma pal-
pebra caiu sobre a outra e, sob a sombra dos cilios, vieram so-
nhos feitos de saudade e pequenos cuidados. Nao é possivel uma
evasdo e um esquecimento, porque o que antes foi feito jamais
deixara de ser, ao longo do sono, uma preocupag¢do de amor e
de medo.

E esse homem se desperta, as seis da manha, com o dia
frio entrando pela janela. Ndao tem cigarros e seria espléndido
tomar uma xicara de café com leite. A rua esta mais ou menos
vazia, com a exce¢do dos pombos que beliscam o asfalto e das
mulheres encapotadas que saem dos subterraneos. Note-se a
grande tranquilidade dos pombos e o certo ar de saciedade nos
olhos das mulheres. E assim que Paris acorda: pombos serenos e
mulheres nem sempre.

O homem simplesmente passa. Num café da rua Marbeuf,
quase esquina dos Champs-Elysées, uma moca de olhos e nariz
parecidos com os de outra o espia de enviés. Primeiro, com algu-
ma curiosidade. Depois, com um pouco de inesperada ternura.
Para esse timido, que mastiga o seu croissant, seria bom falar-
-lhe, dizer uma palavra qualquer de gratiddo e agrado. Sairiam
os dois, talvez, pelas calgadas dos Champs-Elysées e talvez fosse
belo o que eles se dissessem. Mas aqueles olhos e aquele nariz
se pareciam tanto com os da outra que, como a outra, talvez ela
fosse natural de coragdo frio.

O homem, entdo, pesou o mal e o bem que |he podiam vir
e, como era um rebelde, preferiu ficar sozinho, com a sua dore o
seu café au lait. Paris acordava e nada tinha a ver com isso.

MARIA, A. Paris acorda. In: TAUIL, G. (Org.) Vento vadio: as
cronicas de Antonio Maria. Todavia, 2021, p.141-142. Disponivel
em: <https://cronicabrasileira.org.br/cronicas/16319/paris-acor-
da>.

Em relagdo a tonicidade, as palavras “avidos” e “ansiosos”,
gue ocorrem no texto, sao classificadas respectivamente como:

(A) proparoxitona e oxitona.

(B) proparoxitona e paroxitona.

(C) paroxitona e oxitona.

(D) paroxitona e paroxitona.

(E) oxitona e proparoxitona.

LINGUA PORTUGUESA

15. Avanga SP - 2024

Analise as sentencas a seguir e assinale a alternativa em que
as palavras apontadas preenchem corretamente as lacunas.

I.O da mdaquina de lavar ficou muito caro.

II. J4 reservamos os para assistirmos a pega teatral.

lIl. Finalmente, as criangas a gritaria.

(A) 1. concerto; Il. assentos; IIl. cessaram.

(B) I. conserto; Il. assentos; lll. cessaram.

(C) I. conserto; Il. acentos; lll. cessaram.

(D) 1. concerto; Il. assentos; lll. sessaram.

(E) I. conserto; Il. acentos; Ill. sessaram.

GABARITO
1 A
2 C
3 D
4 A
5 A
6 B
7 A
8 A
9 c
10 C
11 B
12 A
13 B
14 B
15 B

ANOTACOES

4
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MATEMATICA E RACIOCINIO
LOGICO

RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA; OPERACOES COM NUMEROS REAIS

O conjunto dos numeros reais, representado por R, é a fusdo do conjunto dos nimeros racionais com o conjunto dos nimeros
irracionais. Vale ressaltar que o conjunto dos nimeros racionais é a combinagdo dos conjuntos dos nimeros naturais e inteiros

Podemos afirmar que entre quaisquer dois nimeros reais ha uma infinidade de outros nimeros.

R=QuUl,sendoQ nl=@ (Seum nimero real é racional, ndo irracional, e vice-versa).

Nuameros
inteiros

Nameros
irracionais

I

Entre os conjuntos nimeros reais, temos:
R'= {x € R|x # 0}: conjunto dos nimeros reais ndo-nulos.
R, = {x € R|x > 0}: conjunto dos nimeros reais ndo-negativos.
R", = {x € R|x > 0}: conjunto dos numeros reais positivos.
R ={x € R|x < 0O}: conjunto dos nimeros reais ndo-positivos.
R" = {x € R|x < 0}: conjunto dos nimeros reais negativos.
Valem todas as propriedades anteriormente discutidas nos conjuntos anteriores, incluindo os conceitos de mdédulo, nimeros

opostos e numeros inversos (quando aplicavel).
a<b<&>b-ax20

A | | L
12 3 e
Y hY

A representacdo dos numeros reais permite estabelecer uma relagdo de ordem entre eles. Os nimeros reais positivos sdo

1 : ’

maiores que zero, enquanto os negativos sdo menores. Expressamos a relagdo de ordem da seguinte maneira: Dados dois numeros

reais,aeb,
44—+
. -4/ -3/ 2/ ¢
s f/r .l"l’lll :
712 -e /2 05

AN
e ™

i

3/4 V2

Operagdes com numeros Reais
abordar as operag¢des de adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo.
39

4

/

Operando com as aproximagoes, obtemos uma sequéncia de intervalos fixos que determinam um nimero real. Assim, vamos



MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Intervalos reais
O conjunto dos nimeros reais possui subconjuntos chamados intervalos, determinados por meio de desigualdades. Dados os
nimeros a e b, com a < b, temos os seguintes intervalos:
— Bolinha aberta: representa o intervalo aberto (excluindo o nimero), utilizando os simbolos:
>;<oul;l

— Bolinha fechada: representa o intervalo fechado (incluindo o nimero), utilizando os simbolos:

2;< ou [;]

Podemos utilizar () no lugar dos [ ] para indicar as extremidades abertas dos intervalos:

[a, b[ = (a, b);
la, b] = (a, b];
la, b[=(a, b).
Representagdo na reta real Sentenca matematica Notactes simbdlicas
Intervalo aberto:
- - {xeR|a<x<b} la,bl (a,b)
a b
Intervalo fechado:
. * {xeR| a<x<bh} [a.b] [a,b]
a b
Intervalo semi-aberto a direita:
xeR| a<x<bh} [a,b[ [a,b)
—— Pee———————
a b
Intervalo semi-aberto a esquerda:
xeR| a<x<bh} la,b] (a,b]

a b

a) Em algumas situagGes, é necessario registrar numericamente variagdes de valores em sentidos opostos, ou seja, maiores ou
acima de zero (positivos), como as medidas de temperatura ou valores em débito ou em haver, etc. Esses numeros, que se estendem
indefinidamente tanto para o lado direito (positivos) quanto para o lado esquerdo (negativos), sdo chamados nimeros relativos.

b) O valor absoluto de um numero relativo é o valor numérico desse nimero sem levar em consideragdo o sinal.

¢) O valor simétrico de um nimero é o mesmo numeral, diferindo apenas no sinal.

— Operagdes com Numeros Relativos

Adigao e Subtra¢do de Numeros Relativos
a) Quando os numerais possuem o mesmo sinal, adicione os valores absolutos e conserve o sinal.
b) Se os numerais tém sinais diferentes, subtraia o numeral de menor valor e atribua o sinal do numeral de maior valor.

Multiplica¢do e Divisdo de Nimeros Relativos
a) Se dois numeros relativos tém o mesmo sinal, o produto e o quociente sdo sempre positivos.
b) Se os numeros relativos tém sinais diferentes, o produto e o quociente sdao sempre negativos.

Exemplos:
. . . 3 1 , .
1) Na figura abaixo, o ponto que melhor representa a diferenga i na reta dos numeros reais é:

g P @ R S
0 1 Mumeros Reais
(A)P.
(B) Q.
(C)R.
(D) S.

Solugdo: Resposta: A.
4
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MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

3.1_3-2_1_ .
13-z 3 Y%

2) Considere m um numero real menor que 20 e avalie as afirmagées |, Il e lll:
I- (20 — m) € um nimero menor que 20.

II- (20 m) é um ndmero maior que 20.

I1I- (20 m) é um numero menor que 20.

E correto afirmar que:

A) 1, Il e lll sdo verdadeiras.

B) apenas | e Il sdo verdadeiras.
C) 1, Il e lll sdo falsas.

D) apenas Il e Ill sdo falsas.

Solugdo: Resposta: C.

. Falso, pois m é Real e pode ser negativo.
II. Falso, pois m é Real e pode ser negativo.
I1l. Falso, pois m é Real e pode ser positivo.

MiNIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR COMUM

MAXIMO DIVISOR COMUM (MDC)

E 0 maior nimero que é divisor comum de todos os niimeros dados. Para o célculo do MDC usamos a decomposi¢do em fatores
primos. Procedemos da seguinte maneira:

Apds decompor em fatores primos, o MDC é o produto dos FATORES COMUNS obtidos, cada um deles elevado ao seu MENOR
EXPOENTE. Exemplo:

MDC (18,24,42) =

Decomposicdo de 18 Decomposicdo de 24 Decomposicdo de 42

1812 24(2 42(2

9l3 122 213

303 6|2 T\7
1|2x3x3 313 112x3x7
I 1| 2x2x2x3 4

2x32 ¥ 2x3x7
2°%3

Observe que os fatores comuns entre eles sdo: 2 e 3, entdo pegamos os de menores expoentes: 2x3 = 6. Logo o Maximo Divisor
Comum entre 18,24 e 42 é 6.

MINIMO MULTIPLO COMUM (MMC)

E 0 menor niimero positivo que é multiplo comum de todos os nimeros dados. A técnica para acharmos é a mesma do MDC,
apenas com a seguinte ressalva:

O MMC é o produto dos FATORES COMUNS E NAO-COMUNS, cada um deles elevado ao SEU MAIOR EXPOENTE.

Pegando o exemplo anterior, teriamos:

MMC (18,24,42) =

Fatores comuns e ndo-comuns=2,3e7

Com maiores expoentes: 23x32x7 = 8x9x7 = 504. Logo o Minimo Mdltiplo Comum entre 18,24 e 42 é 504.

Temos ainda que o produto do MDC e MMC é dado por: MDC (A,B). MMC (A,B)=A.B

4
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MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

RAZAO E PROPORCAO

RAZAO

E uma fracdo, sendo a e b dois nimeros a sua razdo, chama-
-se razdo de a para b: a/b ou a:b, assim representados, sendo b
# 0. Temos que:

= antecedente
=

a
b consequente

Exemplo:

(SEPLAN/GO — PERITO CRIMINAL - FUNIVERSA) Em uma
acdo policial, foram apreendidos 1 traficante e 150 kg de um
produto parecido com maconha. Na analise laboratorial, o peri-
to constatou que o produto apreendido ndo era maconha pura,
isto é, era uma mistura da Cannabis sativa com outras ervas. In-
terrogado, o traficante revelou que, na producdo de 5 kg desse
produto, ele usava apenas 2 kg da Cannabis sativa; o restante era
composto por varias “outras ervas”. Nesse caso, é correto afirmar
que, para fabricar todo o produto apreendido, o traficante usou

(A) 50 kg de Cannabis sativa e 100 kg de outras ervas.

(B) 55 kg de Cannabis sativa e 95 kg de outras ervas.

(C) 60 kg de Cannabis sativa e 90 kg de outras ervas.

(D) 65 kg de Cannabis sativa e 85 kg de outras ervas.

(E) 70 kg de Cannabis sativa e 80 kg de outras ervas.

Resolugao:
O enunciado fornece que a cada 5kg do produto temos que
2kg da Cannabis sativa e os demais outras ervas. Podemos escre-

ver em forma de razio 2 , logo:
5

2
5 150 = 60kg de Cannabis sativa

= 150 — 60 = 90kg de outras ervas

Resposta: C

Razdes Especiais

Sao aquelas que recebem um nome especial. Vejamos algu-
mas:

Velocidade: é razdo entre a distancia percorrida e o tempo
gasto para percorré-la.

Disténcia
Tempo

Densidade: é a razdo entre a massa de um corpo e o seu
volume ocupado por esse corpo.

Massa
Volume

PROPORCAO
E uma igualdade entre duas fracdes ou duas razdes.

2 _ € oua:b::c:d
d

Lemos: a esta para b, assim como c estd para d.

Ainda temos:
exiremos —
l_ meios

a:b:xc:d

* Propriedades da Proporgao

— Propriedade Fundamental: o produto dos meios € igual ao
produto dos extremos:

a.d=b.c

— A soma/diferenca dos dois primeiros termos esta para o
primeiro (ou para o segundo termo), assim como a soma/dife-
renga dos dois Ultimos esta para o terceiro (ou para o quarto ter-
mo).

a ¢ a+b c+d a+b c+d
—_=— = = ou =

b d a c b d
a ¢ a—b c—d a—b c—d
—_—= — =3 = =

b d a c T d

— A soma/diferenca dos antecedentes estd para a soma/dife-
renca dos consequentes, assim como cada antecedente estd para
0 seu consequente.

a c at+c a a+rc c

—_ = — —3 =— Ou = —

b d b+d b b+d d

a ¢ a—c a a—c ¢

b d b-d bV b-d d
Exemplo:

(MP/SP — AUXILIAR DE PROMOTORIA | - ADMINISTRATIVO
— VUNESP) A medida do comprimento de um saldo retangular
esta para a medida de sua largura assim como 4 esta para 3. No
piso desse saldo, foram colocados somente ladrilhos quadrados
inteiros, revestindo-o totalmente. Se cada fileira de ladrilhos, no
sentido do comprimento do piso, recebeu 28 ladrilhos, entdo o
numero minimo de ladrilhos necessarios para revestir totalmen-
te esse piso foi igual a

(A) 588.

(B) 350.

4
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(C) 454.
(D) 476.
(E) 382.

Resolugao:

c 4 , a
173 , queficadl=3C

Fazendo C = 28 e substituindo na proporgao, temos:

28 4
L 3
4L.=28.3
L=84/4
L =21 ladrilhos

Assim, o total de ladrilhos foi de 28 . 21 = 588
Resposta: A

PORCENTAGEM

Sdo chamadas de razbes centesimais ou taxas percentuais
ou simplesmente de porcentagem, as razoes de denominador
100, ou seja, que representam a centésima parte de uma grande-
za. Costumam ser indicadas pelo numerador seguido do simbolo
%. (Lé-se: “por cento”).

x_zx%

Exemplo:

(CAMARA MUNICIPAL DE SAO JOSE DOS CAMPOS/SP —
ANALISTA TECNICO LEGISLATIVO — DESIGNER GRAFICO - VU-
NESP) O departamento de Contabilidade de uma empresa tem
20 funcionarios, sendo que 15% deles sdo estagiarios. O depar-
tamento de Recursos Humanos tem 10 funciondrios, sendo 20%
estagidrios. Em relacdo ao total de funciondrios desses dois de-
partamentos, a fragao de estagiarios é igual a

(A) 1/5.

(B) 1/6.

(C) 2/5.

(D) 2/9.

(E) 3/5.

Resolugao:

= 3 = 3 (estagidrios)

. ilidade: 2520 = 2
Dep. Contabilidade: mu'zn =T

. (20 40200 i
Dep. RH.:+. 10 = o= 2 = 2 (estagiarios)
numeros estagiarios 5 1
* Total = — ——— = — ==
nameros de funcionarios 30 6

Resposta: B

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Lucro e Prejuizo em porcentagem

E a diferenca entre o preco de venda e o preco de custo. Se a
diferenga for POSITIVA, temos o LUCRO (L), caso seja NEGATIVA,
temos PREJUIZO (P).

Logo: Lucro (L) = Prego de Venda (V) — Prego de Custo (C).

Lucro sobre o valor de compra (Pc)
C-V
C
Lucro sobre o valor de venda (Pv)
C-V
Vv

PCc=

Pv=

Exemplo:

(CAMARA DE SAO PAULO/SP - TECNICO ADMINISTRATIVO
—FCC) O prego de venda de um produto, descontado um imposto
de 16% que incide sobre esse mesmo preco, supera o prego de
compra em 40%, os quais constituem o lucro liquido do vende-
dor. Em quantos por cento, aproximadamente, o prego de venda
é superior ao de compra?

(A) 67%.

(B) 61%.

(C) 65%.

(D) 63%.

(E) 69%.

Resolugao:

Precgo de venda: V
Prego de compra: C
V—0,16V = 1,4C
0,84V =1,4C

_ 14 = 1,67
084

v
C
O preco de venda é 67% superior ao prego de compra.

Resposta: A

Aumento e Desconto em porcentagem
— Aumentar um valor V em p%, equivale a multiplica-lo por

B
(1 +m].\f
Logo:
_ B
Va= (1402
4
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MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

- Diminuir um valor V em p%, equivale a multiplica-lo por

P
[l—m.‘u’

Logo:

{1—51‘1IIr

Fator de multiplicagao

P
E o valor final de (1 + ] ou (1- :LDD]" € o que chamamos de fator de multiplicagdo, muito Util para resolugdo de calculos
de porcentagem. O mesmo pode ser um acréscimo ou decréscimo no valor do produto.

EI Fator de Mulfiplicagdo Prejulo ou Desconto EI Fator de Multiplicagdo

1,01 = 0,99

5 % = 1,05 5% = 0,95

10 % = 1,10 10 % = 0,90
15% = 1,15 25% = 0,75
37 % = 137 3IT%h = 0,63
100 % = 2,00 50 % = 0,50
185 % = 2,85 80 % = 0,20

Aumentos e Descontos sucessivos em porcentagem

Sdo valores que aumentam ou diminuem sucessivamente. Para efetuar os respectivos descontos ou aumentos, fazemos uso dos
fatores de multiplicagdo. Basta multiplicarmos o Valor pelo fator de multiplicacdo (acréscimo e/ou decréscimo).

Exemplo: Certo produto industrial que custava R$ 5.000,00 sofreu um acréscimo de 30% e, em seguida, um desconto de 20%.
Qual o prego desse produto apds esse acréscimo e desconto?

Resolugao:
= 5000.(1,3) =6500 e
V, =6500.(0,80) = 5200, podemos, para agilizar os calculos, juntar tudo em uma Unica equagdo:
5000.1,3.0,8=5200
Logo o preco do produto apds o acréscimo e desconto é de RS 5.200,00

REGRA DE TRES SIMPLES E COMPOSTA

Os problemas que envolvem duas grandezas diretamente ou inversamente proporcionais podem ser resolvidos através de um
processo pratico, chamado REGRA DE TRES SIMPLES.

* Duas grandezas sdo DIRETAMENTE PROPORCIONAIS quando ao aumentarmos/diminuirmos uma a outra também aumenta/
diminui.
® Duas grandezas sdo INVERSAMENTE PROPORCIONAIS quando ao aumentarmos uma a outra diminui e vice-versa.

7
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Exemplos:

(PM/SP — OFICIAL ADMINISTRATIVO — VUNESP) Em 3 de
maio de 2014, o jornal Folha de S. Paulo publicou a seguinte
informagdo sobre o nimero de casos de dengue na cidade de
Campinas.

DENGUE EM CAMPINAS 17.136

Veja o numero de casos registrados
na cidade de 1998 a abril deste ano

CASOS CONFIRMADOS

Por ano 11.442

13 14°

o8 07 03 09 10 1 12

98 90 00 O1 02 03 04 05

" Até 28 abr, |Secretaria Municipal da Salde de Campinas)

De acordo com essas informagdes, o nUmero de casos regis-
trados na cidade de Campinas, até 28 de abril de 2014, teve um
aumento em relagdo ao nimero de casos registrados em 2007,
aproximadamente, de

(A) 70%.

(B) 65%.

(C) 60%.

(D) 55%.

(E) 50%.

Resolugao:
Utilizaremos uma regra de trés simples:

ano %
11442 100

17136 >< X

11442.x=17136.100

x =1713600 / 11442 = 149,8% (aproximado)
149,8% — 100% = 49,8%

Aproximando o valor, teremos 50%
Resposta: E

(PRODAM/AM - AUXILIAR DE MOTORISTA — FUNCAB)
Numa transportadora, 15 caminhGes de mesma capacidade
transportam toda a carga de um galpdo em quatro horas. Se trés
deles quebrassem, em quanto tempo os outros caminhdes fa-
riam o mesmo trabalho?

(A) 3 h 12 min

(B)5h

(C)5h 30 min

(D)6 h

(E) 6 h 15 min

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Resolugao:

Vamos utilizar uma Regra de Trés Simples Inversa, pois,
guanto menos caminhdes tivermos, mais horas demorara para
transportar a carga:

caminhdes horas
15 4
(15-3) X
12.x=4.15
x=60/12
x=5h
Resposta: B

MEDIA ARITMETICA SIMPLES E PONDERADA

* Média Aritmética

Ela se divide em:

— Simples: é a soma de todos os seus elementos, dividida
pelo nimero de elementos n.

Para o cdlculo: Se x for a média aritmética dos elementos
do conjunto numérico A = {x ; x,; X,; ...; X }, entdo, por defini¢do:

X+ X3+ X3+ .t X,

x
n

— Ponderada: é a soma dos produtos de cada elemento
multiplicado pelo respectivo peso, dividida pela soma dos pe-
sos. Para o cdlculo

y— Pl.xl_: szz_: Pax;;_: vaeh P“.T“
Vantagens:

— No calculo da média
participam todos os valores
observados.

— E uma medida de facil
interpretagao e presta-se muito
bem a tratamentos estatisticos
adicionais.

— E uma medida que sempre
existe e é rigida e unicamente
determinada.

— E um valor tipico de um
conjunto de dados, podendo
substituir todos os valores de
um conjunto sem alterar o
total.

— E 0 ponto de equilibrio de
uma distribui¢do, sendo tdo
mais eficiente quanto mais
simétrica for a distribuicdo dos

Desvantagem:

- E uma medida altamente
influenciada por valores
discrepantes (ndo
resistente).

valores ao seu redor.

4
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Atencdo: Sempre que em uma questdo vier pedindo média,
ela estd se referindo a média aritmética simples. A ponderada é
sempre mencionada na questdo.

JURO SIMPLES

Os juros sdo determinados tomando como base de célculo o
capital da operagdo, e o total do juro é devido ao credor (aquele
gue empresta) no final da operagdo. Devemos ter em mente:

— Os juros sdo representados pela letra J*.

— O dinheiro que se deposita ou se empresta chamamos de
capital e é representado pela letra C (capital) ou P(principal) ou
VP ou PV (valor presente) *.

— O tempo de depdsito ou de empréstimo é representado
pela letra t ou n.*

— A taxa de juros é a razdo centesimal que incide sobre um
capital durante certo tempo. E representado pela letra i e utiliza-
da para calcular juros.

*Varia de acordo com a bibliografia estudada.

ATENCAO: Devemos sempre relacionar a taxa e o tempo na
mesma unidade para efetuarmos os cdlculos.

Usamos a seguinte formula:

j=c.i.t
j —Jjuros
¢ - capital
i -taxa
t -tempo

Em juros simples:

— O capital cresce linearmente com o tempo;

— O capital cresce a uma progressdo aritmética de razdo:
J=Cii

— Ataxa i e o tempo t devem ser expressos na mesma uni-
dade.

— Devemos expressar a taxa i na forma decimal.

— Montante (M) ou FV (valor futuro) é a soma do capital
COm 0sS juros, ou seja:

M=C+]J
M = C.(1+i1)
Exemplo:

(PRODAM/AM - Assistente — FUNCAB) Qual é o capital que,
investido no sistema de juros simples e a taxa mensal de 2,5 %,
produzird um montante de RS 3.900,00 em oito meses?

(A) R$ 1.650,00

(B) RS 2.225,00

(C) RS 3.250,00

(D) RS 3.460,00

(E) RS 3.500,00

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Resolucgdo:

Montante = Capital + juros, ou seja: j= M — C, que fica: j =
3900-C (1)

Agora, é s6 substituir (1) na férmula do juros simples:

€.2,5.8
100

3900 -C =

390000-100.C=2,5.8.C
—100.C-20.C=-390000. (—1)
120.C =390000

C =390000/ 120

C=R$ 3250,00

Resposta: C

SISTEMA DE EQUAGOES DO 12 GRAU

— Sistema do 12 grau

Um sistema de equagdo de 12 grau com duas incdgnitas é
formado por: duas equagdes de 12 grau com duas incégnitas di-
ferentes em cada equagdo. Veja um exemplo:

x+vy=10

3x+4y=T12

Resolugao de sistemas
Existem dois métodos de resolugao dos sistemas. Vejamos:

Método da substituigdo
Consiste em escolher uma das duas equagdes, isolar uma
das incognitas e substituir na outra equacdo, veja como:

x+y=120
Dado o sistema , enumeramos as equagoes.
3x+dy=T2
x+ty=20 1

Ix+dy=72 2

Escolhemos a equagdo 1 (pelo valor da incdgnita de x ser 1)
e isolamos x. Teremos: x = 20 — y e substituimos na equagao 2.

3 (20 -y) + 4y = 72, com isso teremos apenas 1 incdgnita.
Resolvendo:

60-3y+4y=72-> 3y+4y=72-60 >y=12

Para descobrir o valor de x basta substituir 12 na equagao x
=20-y. Logo:

x=20-y - x=20-12 5>x=8

Portanto, a solugdo do sistema é S = (8, 12)

Vi
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Método da adicdo

Esse método consiste em adicionar as duas equagdes de tal
forma que a soma de uma das incégnitas seja zero. Para que isso
aconteca sera preciso que multipliqguemos algumas vezes as duas
equagdes ou apenas uma equagdo por nimeros inteiros para que
a soma de uma das incognitas seja zero.

xty=20

Dado o sistema :
3x+4y=T2

Para adicionarmos as duas equagdes e a soma de uma das
incognitas de zero, teremos que multiplicar a primeira equagao
por —3.

x+y=20 (-3)

3x+4y=T2
Teremos:
-3x-3y=-60
Ix+dy=T2
Adicionando as duas equagdes:
-3x-3y=-60
+ 3x+4y=72
y =12

Para descobrirmos o valor de x basta escolher uma das duas
equagoes e substituir o valor de y encontrado:

x+y=20 - x+12=20 > x=20-12 > x=8

Portanto, a solugdo desse sistema é: S = (8, 12).

Exemplos:

(SABESP — APRENDIZ — FCC) Em uma gincana entre as trés
equipes de uma escola (amarela, vermelha e branca), foram ar-
recadados 1 040 quilogramas de alimentos. A equipe amarela
arrecadou 50 quilogramas a mais que a equipe vermelha e esta
arrecadou 30 quilogramas a menos que a equipe branca. A quan-
tidade de alimentos arrecadada pela equipe vencedora foi, em
quilogramas, igual a

(A) 310

(B) 320

(C) 330

(D) 350

(E) 370

Resolugao:
Amarela: x
Vermelha:y
Branca: z
x=y+50
y=z-30
z=y+30

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

x+v+z=1040
x=yv+50
z=v+ 30

Substituindo a Il e a lll equagdo na I:

y+50+v4+yv+30=1040
3y =1040 —80
y =320

Substituindo na equagao Il

x=320+50=370

z=320+30=350

A equipe que mais arrecadou foi a amarela com 370kg
Resposta: E

(SABESP — ANALISTA DE GESTAO | -CONTABILIDADE — FCC)
Em um campeonato de futebol, as equipes recebem, em cada
jogo, trés pontos por vitéria, um ponto em caso de empate e
nenhum ponto se forem derrotadas. Apds disputar 30 partidas,
uma das equipes desse campeonato havia perdido apenas dois
jogos e acumulado 58 pontos. O numero de vitdrias que essa
equipe conquistou, nessas 30 partidas, é igual a

(A) 12

(B) 14

(C) 16

(D) 13

(E) 15

Resolugao:

Considerando:

Vitdrias: x

Empate: y

Derrotas: 2

1) Pelo numero de partida temos:
X+y+2=30

x+y=30-2

X+y=28

y=28-x

2) A segunda parte nos baseamos nos pontos, assim sendo:
3x+1y+0.2=58
3x+y=58

Substituindo y da primeira parte na segunda temos:
3x+y=58

3x + (28 —x) =58

2x =58 -28

2x =30

x=30/2

x =15

Resposta: E
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RELAGAO ENTRE GRANDEZAS: TABELAS E GRAFICOS

TABELAS

A tabela é a forma ndo discursiva de apresentar informa-
¢cOes, das quais o dado numérico se destaca como informagdo
central. Sua finalidade é apresentar os dados de modo ordenado,
simples e de facil interpretagdo, fornecendo o maximo de infor-
mag¢do num minimo de espaco.

Elementos da tabela

Uma tabela estatistica é composta de elementos essenciais e
elementos complementares. Os elementos essenciais sdo:

- Titulo: é a indicagdo que precede a tabela contendo a de-
signagdo do fato observado, o local e a época em que foi estu-
dado.

- Corpo: é o conjunto de linhas e colunas onde estdo inseri-
dos os dados.

- Cabegalho: é a parte superior da tabela que indica o con-
teudo das colunas.

- Coluna indicadora: é a parte da tabela que indica o conte-
udo das linhas.

Os elementos complementares sdo:

- Fonte: entidade que fornece os dados ou elabora a tabela.

- Notas: informagdes de natureza geral, destinadas a escla-
recer o conteudo das tabelas.

- Chamadas: informagdes especificas destinadas a esclare-
cer ou conceituar dados numa parte da tabela. Deverdo estar
indicadas no corpo da tabela, em nimeros arabicos entre parén-
teses, a esquerda nas casas e a direita na coluna indicadora. Os
elementos complementares devem situar-se no rodapé da tabe-
la, na mesma ordem em que foram descritos.

titulo
Produgao de café
Brasil — 2005 a 2009
coluna b Produgdo /cabegalho
indicadora RS (1000 ton.) casa ou
2005 [2535]—— |  célula
2006 2666
corpo 2007 2122 «—— linhas
2008 3750 «——
2009 2007 «——
Fonte: dados ficticios. «——— anexo
GRAFICOS

Outro modo de apresentar dados estatisticos é sob uma for-
ma ilustrada, comumente chamada de grafico. Os graficos cons-
tituem-se numa das mais eficientes formas de apresentagdo de
dados.

Um grafico é, essencialmente, uma figura construida a partir
de uma tabela; mas, enquanto a tabela fornece uma ideia mais
precisa e possibilita uma inspe¢do mais rigorosa aos dados, o
grafico é mais indicado para situagdes que visem proporcionar
uma impressdo mais rapida e maior facilidade de compreensao
do comportamento do fen6meno em estudo.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO
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Os gréficos e as tabelas se prestam, portanto, a objetivos dis-
tintos, de modo que a utilizacdo de uma forma de apresentagdo
nao exclui a outra.

Para a confec¢do de um grafico, algumas regras gerais devem
ser observadas:

Os graficos, geralmente, sdo construidos num sistema de
eixos chamado sistema cartesiano ortogonal. A variavel inde-
pendente ¢é localizada no eixo horizontal (abscissas), enquanto a
varidvel dependente é colocada no eixo vertical (ordenadas). No
eixo vertical, o inicio da escala deverd ser sempre zero, ponto de
encontro dos eixos.

- lguais intervalos para as medidas deverao corresponder a
iguais intervalos para as escalas. Exemplo: Se ao intervalo 10-15
kg corresponde 2 cm na escala, ao intervalo 40-45 kg também
devera corresponder 2 cm, enquanto ao intervalo 40-50 kg cor-
responderd 4 cm.

- O gréfico devera possuir titulo, fonte, notas e legenda, ou
seja, toda a informacgdo necessdria a sua compreensao, sem au-
xilio do texto.

- O gréfico devera possuir formato aproximadamente qua-
drado para evitar que problemas de escala interfiram na sua cor-
reta interpretagao.

Tipos de Graficos
— Estereogramas: sdo graficos onde as grandezas sdo repre-
sentadas por volumes. Geralmente sdo construidos num sistema

de eixos bidimensional, mas podem ser construidos num sistema
tridimensional para ilustrar a relagao entre trés variaveis.

NUMERO DE ALUNOS FALTOSOS NA SEMANA

—| Meninos

[ | Meninas

N® de alunos

7
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— Cartogramas: sdo representa¢des em cartas geograficas
(mapas).

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Balanca Comercial

| 5
Pop: 8,3 5 1
PIB: 5,3 i
p 278 I ™ Exportacdo
op: 27, m
PIB: 13,5 34 1 :;a:;:ta;Zu
2]
Pop: 7.4 1
PIB: 9,3 a2 _
Macrorregioes Pop: 42,1 2009 2010 2011 2012
I "
[Ccantro-Oeste e 55""
CNordaste
[Nors b) Grafico de barras: segue as mesmas instrugdes que o gra-
[ Sudasle ::’Eff:;; ; fico de colunas, tendo a Unica diferenca que os retangulos s3o
g Ly dispostos horizontalmente. E usado quando as inscri¢es dos re-
tangulos forem maiores que a base dos mesmos.
Cartograma - Participacdo por Regmc- no
total da Populagao e do PIB Brasileiro (%) 2010 Numero de carros emplacados no 12 sem/2013

Elaboracio: CGMA /SDR/MI
(Fonte Censo 2010)

— Pictogramas ou graficos pictoricos: sdo graficos puramen-
te ilustrativos, construidos de modo a ter grande apelo visual,
dirigidos a um publico muito grande e heterogéneo. Ndo devem
ser utilizados em situagdes que exijam maior precisao.

i

— Diagramas: sdo graficos geométricos de duas dimensdes,
de facil elaboragdo e grande utilizagdo. Podem ser ainda subdi-
vididos em: graficos de colunas, de barras, de linhas ou curvas e
de setores.

a) Grafico de colunas: neste grafico as grandezas sdo com-
paradas através de retangulos de mesma largura, dispostos ver-
ticalmente e com alturas proporcionais as grandezas. A distancia
entre os retangulos deve ser, no minimo, igual a 1/2 e, no maxi-
mo, 2/3 da largura da base dos mesmos.

A cor que 0s
alunos preferem

Il

Forte: etpmatimage blogapet. com
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Ford Ecosport
VW Saveiro
Chevrolet Celta
Renault Sandero
Chevrolet Classic
VW Voyage

Ford Fiesta Hatch
Fiat Siena
Chevrolet Onix
Hyundai HB20
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Fiat Palio
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Fiat Uno — |
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0
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c) Grafico de linhas ou curvas: neste grafico os pontos sdo
dispostos no plano de acordo com suas coordenadas, e a seguir
sdo ligados por segmentos de reta. E muito utilizado em séries
historicas e em séries mistas quando um dos fatores de variagdo
é o tempo, como instrumento de comparagao.

Percentual de usuarios de redes
sociaisde acordo com a faixa etéria
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40%
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20%

«
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_%

-

——
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Twitter  Facebook

Rede Social

Flickr

49



50

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

d) Grafico em setores: é recomendado para situagdes em que se deseja evidenciar o quanto cada informagéao representa do total.
A figura consiste num circulo onde o total (100%) representa 360°, subdividido em tantas partes quanto for necessario a representa-
¢do. Essa divisdo se faz por meio de uma regra de trés simples. Com o auxilio de um transferidor efetuasse a marcagdo dos angulos
correspondentes a cada divisdo.

Brincadeirasdo 12 ano

Brincadeira
de bola

Pique pega

Esconde

esconde

Exemplo:

1. (PREF. FORTALEZA/CE — PEDAGOGIA — PREF. FORTALEZA) “Estar alfabetizado, neste final de século, sup&e saber ler e inter-
pretar dados apresentados de maneira organizada e construir representacGes, para formular e resolver problemas que impliquem o
recolhimento de dados e a andlise de informag0es. Essa caracteristica da vida contemporanea traz ao curriculo de Matematica uma
demanda em abordar elementos da estatistica, da combinatéria e da probabilidade, desde os ciclos iniciais” (BRASIL, 1997).

Observe os graficos e analise as informagdes.

Instituto Nacional de Meteorologia - INMET
Chuva Acumulada 24h
Estagao: FLORIANOPOLIS - 03/2016

a

Churva em Cpmd
B

DII e ) | IS TN N S S S — )
01 02 03 04 03 06 O7 OB OB 10 11 12 13 14 18 6 17 48 ¥ 2

Dias do Més

Instituto Nacional de Meteorologia - INMET
Chuva Acumulada 24h
Estagio: FORTALEZA - 03/2016

Chirva en (o)
= = E =2 2
T T T T 1

=)
T

PR T T S S WY T T

L
o1 02 03 04 05 06 OF 08 08 10 11 12 13 14 15 16 17 18 16 20
Dias do Mis

o

A partir das informagdes contidas nos graficos, é correto afirmar que:

(A) nos dias 03 e 14 choveu a mesma quantidade em Fortaleza e Florianépolis.
(B) a quantidade de chuva acumulada no més de margo foi maior em Fortaleza.
(C) Fortaleza teve mais dias em que choveu do que Florianépolis.

(D) choveu a mesma quantidade em Fortaleza e Floriandpolis.

A
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Resolugao:
A Unica alternativa que contém a informacgdo correta com os graficos é a C.
Resposta: C

SISTEMAS DE MEDIDAS USUAIS

O Sistema de Medidas é um conjunto de medidas usado em quase todo o0 mundo, visando padronizar as formas de medigao.

MEDIDAS DE COMPRIMENTO
Os multiplos do metro sdo usados para realizar medigdo em grandes distancias, enquanto os submultiplos para realizar medigao
em pequenas distancias.

MULTIPLOS FU;’SA%&ETAL SUBMULTIPLOS
Quilémetro Hectémetro Decametro Metro Decimetro Centimetro Milimetro
km hm Dam m dm cm mm
1000m 100m 10m im 0,1m 0,01m 0,001m

Para transformar basta seguir a tabela seguinte (esta transformacgao vale para todas as medidas):

xI10 x10 x10 x10 x10

mmmmmm
‘\_J‘\_JK_J‘\.J K R J

10 0 0 =0 10 A0

MEDIDAS DE SUPERFICIE E AREA

As unidades de area do sistema métrico correspondem as unidades de comprimento da tabela anterior.

Sdo elas: quildometro quadrado (km?), hectdmetro quadrado (hm?), etc. As mais usadas, na pratica, sdo o quildmetro quadrado,
o metro quadrado e o hectdmetro quadrado, este muito importante nas atividades rurais com o nome de hectare (ha): 1 hm?=1 ha.

No caso das unidades de area, o padrdao muda: uma unidade é 100 vezes a menor seguinte e ndao 10 vezes, como nos compri-
mentos. Entretanto, consideramos que o sistema continua decimal, porque 100 = 10%. A nomenclatura é a mesma das unidades de
comprimento acrescidas de quadrado.

Vejamos as relagGes entre algumas essas unidades que ndo fazem parte do sistema métrico e as do sistema métrico decimal
(valores aproximados):

1 polegada = 25 milimetros

1 milha = 1 609 metros

1légua =5 555 metros

1 pé = 30 centimetros

MEDIDAS DE VOLUME E CAPACIDADE

Na prética, sdo muitos usados o metro ctbico(m3) e o centimetro clbico(cm?).

Nas unidades de volume, hd um novo padrdo: cada unidade vale 1000 vezes a unidade menor seguinte. Como 1000 = 103, o
sistema continua sendo decimal. Acrescentamos a nomenclatura cubico.

A nogdo de capacidade relaciona-se com a de volume. A unidade fundamental para medir capacidade é o litro (l); 1l equivale a
1dm3.

MEDIDAS DE MASSA

O sistema métrico decimal inclui ainda unidades de medidas de massa. A unidade fundamental é o grama(g). Assim as denomi-
namos: Kg — Quilograma; hg — hectograma; dag — decagrama; g — grama; dg — decigrama; cg — centigrama; mg — miligrama

Dessas unidades, sé tém uso pratico o quilograma, o grama e o miligrama. No dia-a-dia, usa-se ainda a tonelada (t). Medidas
Especiais:

1 Tonelada(t) = 1000 Kg

1 Arroba =15 Kg

1 Quilate=0,2g

4
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Em resumo temos:

[ Medidade || Grandeza |[Fator]| Miiltiplos [[Unidade]| Submiiltiplos |

[ capacidade || Litro 10 ] W ][ W ][ dal | 1 [ dt [ o || ml ]

[ wolume |[ Metrocubico |[1000] km3 || mm2 | dam® || m3@ || dwm® || cm® || mm3 |

| Area || Metro Quadrado || 100 || km?2 || hm?2 || dam? || m?2 || dm?2 || cm?2 || mm2 |
Comprimento Metro 10 km hm dam m dm cm mm
Massa Grama 10 kg hg dag g dg cg mag

| | [ ] P ] ] P —]

RelagGes importantes

—
;}-
W}— Urn litiro

lkg=1=1dm?

1 hm?=1 ha = 10.000m?
1m3=1000I

Exemplos:

(CLIN/RJ - GARI E OPERADOR DE ROCADEIRA - COSEAC) Uma peca de um determinado tecido tem 30 metros, e para se con-
feccionar uma camisa desse tecido sao necessarios 15 decimetros. Com duas pegas desse tecido é possivel serem confeccionadas:

(A) 10 camisas

(B) 20 camisas

(C) 40 camisas

(D) 80 camisas

Resolugao:

Como eu quero 2 pegas desse tecido e 1 pega possui 30 metros logo:

30.2 =60 m. Temos que trabalhar com todas na mesma unidade: 1 m é 10dm assim temos 60m . 10 = 600 dm, como cada camisa
gasta um total de 15 dm, temos entdo:

600/15 = 40 camisas.

Resposta: C

(CLIN/RJ - GARI E OPERADOR DE ROGCADEIRA - COSEAC) Um veiculo tem capacidade para transportar duas toneladas de carga.
Se a carga a ser transportada é de caixas que pesam 4 quilogramas cada uma, o veiculo tem capacidade de transportar no maximo:

(A) 50 caixas

(B) 100 caixas

(C) 500 caixas

(D) 1000 caixas

Resolugdo:

Uma tonelada(ton) é 1000 kg, logo 2 ton. 1000kg= 2000 kg
Cada caixa pesa 4kg

2000 kg/ 4kg = 500 caixas.

Resposta: C

4
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MEDIDAS DE TEMPO

As unidades de medida de tempo sdo padrbes utilizados
para quantificar a passagem do tempo. Essas unidades sdo
fundamentais no cotidiano, pois nos permitem medir e organizar
periodos como horas, dias, meses e anos. Elas desempenham
um papel crucial na estruturagdo de nossas atividades diarias,
planejamento de eventos futuros e na compreensdo de intervalos
de tempo em longo prazo.

x 3.600
horas B0 | minutos x B0 segundos
(h) " - 60 {rmin} i - 60 (s
13.600

Adicdo de Tempo

Suponha que vocé deseja adicionar 1 hora e 50 minutos a 30
minutos. O processo é o seguinte:

Inicialmente, vocé tem:

Hora minutos
1 50
+ 30
1 80

80 minutos é mais do que 60 minutos (1 hora), entdo:
Adicione 1 hora extra: 1 hora + 1 hora = 2 horas

Subtraia 60 minutos dos 80 minutos: 80 - 60 = 20 minutos
Portanto, o resultado é 2 horas e 20 minutos.

| Hora | Minutos
1 50
+ 30
1 80
+1 U -60
2 20

Subtra¢do de Tempo

Agora, imagine que vocé precisa subtrair 1 hora e 30 minutos
de 2 horas e 20 minutos:

Inicialmente, vocé tem:

Hora Minutos
2 20
-1 30

Ndo é possivel subtrair 30 minutos de 20 minutos
diretamente, entdo vocé precisa converter 1 hora em 60 minutos
e adiciona-los aos 20 minutos existentes:

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

20 minutos + 60 minutos = 80 minutos

| Hora | Minutos |
-1 +60
2 20
-1 30
Realizando a subtragdo:
[ Hora | Minutos

1 80

-1 30

0 50

Novas horas: 1 (porque vocé converteu uma hora em
minutos)

Novos minutos: 80

Subtraia 1 hora e 30 minutos:

Horas:1-1=0

Minutos: 80 - 30 = 50 minutos

Assim, o resultado é 50 minutos.

NOGCOES DE GEOMETRIA: FORMA, PERIMETRO,
AREA, VOLUME, ANGULO, TEOREMA DE PITAGORAS

PONTO, RETA E PLANO

Ponto, reta e plano constituem os pilares basicos da
Geometria. Dentro da Geometria de Posicdo, os postulados sdo
organizados em quatro categorias essenciais:

Obs.: E importante destacar que um postulado é uma
afirmagdo assumida como verdadeira sem necessidade de
comprovagdo, enquanto um teorema € uma proposi¢do que
necessita ser demonstrada a partir de postulados e teoremas ja
aceitos.

Postulados de Existéncia

a) O espacgo é composto por infinitos pontos, retas e planos
- conhecido como o postulado fundamental da geometria de
posigao.

b) Em qualquer reta, existem infinitos pontos, tanto
pertencentes quanto ndo pertencentes.

c) Em qualquer plano, existem infinitos pontos e retas, tanto
no plano quanto fora dele.

d) Entre quaisquer dois pontos distintos, sempre é possivel
encontrar outro ponto.

Postulados de Determinagao

a) Dois pontos distintos sempre definem uma reta Unica (e
que os pontos sejam “distintos”).

b) Trés pontos ndo alinhados (ndo colineares) definem
um plano Unico. Como consequéncia deste postulado, temos
também:

4
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MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Angulo Circunscrito: é um angulo formado por lados que

b.1) Uma reta e um ponto ndo pertencente a ela definem
sdo tangentes a circunferéncia, com o vértice localizado fora da

um plano unico.
b.2) Duas retas paralelas distintas definem um plano Unico. mesma.

b.3) Duas retas que se interceptam definem um plano Unico.

Postulado da Inclusdo
Se dois pontos distintos de uma reta estdo em um plano,

entdo a reta inteira estd contida nesse plano.

Postulados da Divisao
a) Um ponto divide uma reta em duas semirretas opostas.
b) Uma reta divide um plano em dois semiplanos distintos.

¢) Um plano divide o espaco em dois semiespacos distintos.
Angulo Inscrito: trata-se de um angulo cujo vértice se

ANGULOS encontra sobre a circunferéncia.
Define-se como a interse¢do de duas semirretas que
compartilham uma origem comum.

Componentes de um angulo

— Lados: referem-se as semirretas OA e OB.

— Vértice: corresponde ao ponto onde as semirretas se O
encontram, neste caso, o ponto O.

e S S — A
Angulo Obtuso: refere-se a um angulo cuja medida excede
90 graus.
Notacio: AOB
Lé-se angulo AOB >90°
Angulo Agudo
Define-se como um angulo cuja amplitude é inferior a 90 "
Vv Angulo Obtuso
graus.

Angulo Raso

Este é um angulo que mede exatamente 180 graus;
Caracteriza-se por ter lados que sdo semirretas opostas

<90° .
entre si.

\' Angulo Agudo _1 800

Angulo Central

— Na circunferéncia: refere-se ao angulo que tem seu vértice
localizado no centro da circunferéncia; "

— No poligono: descreve-se como o angulo formado com Angulo Raso \V
vértice no centro de um poligono regular, estendendo-se seus
lados até alcangar vértices consecutivos do poligono.

4
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Angulo Reto

E um angulo que possui uma medida de 90 graus;

E formado por lados que se intersectam em &ngulos
perpendiculares.

=90°
j

\ Angulo Reto

Angulos Complementares: s3o dois angulos cuja soma de
suas medidas é de 90 graus.

(04

B

o+p= 90°

Angulos Replementares: dois angulos sdo considerados
replementares quando a soma de suas medidas é de 360 graus.

360°-

Angulos Suplementares: s3o dois angulos cuja soma das
suas medidas é de 180 graus.

0/

B

o+B=180°

Portanto, se x e y representam dois angulos, entdo:
—Se x+y=90° x ey sdo Complementares;

—Se x+y=180° x ey sdo Suplementares;

—Se x+y=2360° x ey sdo Replementares.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Angulos Congruentes: sio angulos que tém a mesma
medida.

Angulos Opostos pelo Vértice: sio formados quando duas
linhas se cruzam, sendo iguais em medida

— Angulos Consecutivos: s3o aqueles que compartilham um
lado comum.

— Angulos Adjacentes: s3o angulos consecutivos que,
compartilham um lado e vértice, sem pontos internos em comum.

4
Fij .
e
- i
o= ﬁ/ o 4

Por exemplo, os angulos AOB e BOC, AOB e AOC, bem como
BOC e AOC, formam pares de angulos consecutivos.
Os angulos AOB e BOC exemplificam angulos adjacentes.

POLIGONOS

Poligonos sao linhas fechadas formadas apenas por segmen-
tos de reta que ndo se cruzam. Ou seja, sdo figuras geométricas
planas formadas por lados, que, por sua vez, sdo segmentos de
reta.

Elementos de um poligono

D Vértice

Lado

Diagonal

Angulo

mte”béngulo externo

4
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e Lados: cada um dos segmentos de reta que une vértices
consecutivos.

e  Vértices: ponto de interseccdo de dois lados consecu-
tivos.

e  Diagonais: Segmentos que unem dois vértices ndo con-
secutivos

e  Angulos internos: angulos formados por dois lados
consecutivos

e Angulos externos: angulos formados por um lado e
pelo prolongamento do lado a ele consecutivo.

Classificacdo
Os poligonos sao classificados de acordo com o nimero de
lados, conforme a tabela.

No. de lados Poligono No. de lados  Poligono
1 | néo existe 11 | undecagono
2 | ndo existe 12 | dodecagono
3 | triingulo 13 |_tridecagono
4 | 14 tetradecagono
5

15 |pentadecagono

Férmulas
Diagonais de um vértice:d =n-3.

(m—3hn

Total de diagonais: d = >

Soma dos angulos internos: S, = (n — 2).180°.

Soma dos angulos externos: para qualquer poligono o valor
da soma dos angulos externos é uma constante, isto &, S_= 360°.

Poligonos Regulares

Um poligono é chamado de regular quando tem todos os
lados congruentes (iguais) e todos os angulos congruentes. Para
os poligonos regulares temos as seguintes féormulas, além das
guatro acima:

" . (n—2).180° 55
Angulointerno: ai = ——— nu ai = —
n
Angulo externo: a, — 360 ou dg = Se
n

Semelhanga de Poligonos

Dois poligonos sdao semelhantes quando os angulos corres-
pondentes sdao congruentes e os lados correspondentes sdo pro-
porcionais.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

a b ¢ - o
K = razio de semelhanga

Exemplo:

Um joalheiro recebe uma encomenda para uma joia poligo-
nal. O comprador exige que o numero de diagonais seja igual ao
numero de lados. Sendo assim, o joalheiro deve produzir uma
joia:

(A) Triangular

(B) Quadrangular

(C) Pentagonal

(D) Hexagonal

(E) Decagonal

Resolugao:
Sendo d o nimero de diagonais e n o numero de lados, de-
vemos ter:

d=n
n—3hn -
S =n (passando o 2 multiplicando)
(n—3).a=2n
n—3=2
n=2+3

n =25 = pentagonal

Resposta: C

TRIANGULOS

Um tridngulo é uma figura geométrica planas formada por
trés segmentos de reta que se encontram em trés pontos ndo ali-
nhados, chamados vértices, e que formam trés angulos internos.

Cevianas

Uma ceviana é qualquer segmento de reta tragcado de um
vértice de um triangulo até um ponto no lado oposto (ou no pro-
longamento deste lado). Vejamos os tipos principais de cevianas:

e  Mediana

A mediana de um triangulo é um segmento de reta que liga
um vértice ao ponto médio do lado oposto. Todo triangulo tem
trés medianas.

Na figura, AM é uma mediana do AABC.

4
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B— C

e  Bissetriz interna

A bissetriz interna de um triangulo é o segmento que divide
um angulo interno em duas partes iguais e se estende do vértice
desse angulo até o ponto de interse¢do com o lado oposto. Todo
tridangulo tem trés bissetrizes internas.

Na figura, AS é uma bissetriz interna do AABC.

A

B S G

e Altura

A altura de um triangulo é o segmento que liga um vértice
a um ponto da reta suporte do lado oposto e é perpendicular a
esse lado. Todo triangulo tem trés alturas.

Na figura, AH é uma altura do AABC.

A

e  Mediatriz

A mediatriz de um segmento de reta é a reta perpendicular
a esse segmento pelo seu ponto médio.

Na figura, a reta m é a mediatriz de AB.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Logo, a mediatriz de um tridngulo é uma reta do plano do
triangulo que é mediatriz de um dos seus lados. Todo triangulo

tem trés mediatrizes. o
Na figura, a reta m é a mediatriz do lado BC do AABC.

A
m

B C
Classificagdo
- Quanto aos lados

e Triangulo escaleno: trés lados desiguais.

p

() | a

e Triangulo isésceles: Pelo menos dois lados iguais.

Triangulo equilatero: trés lados iguais.

4
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- Quanto aos angulos

e  Tridngulo acutangulo: tem os trés angulos agudos.

o= 90°, 5 = 0%y < Q0°

e  Triangulo retangulo: tem um angulo reto.

90°

e  Triangulo obtusangulo: tem um angulo obtuso

¥ = 90°

Condigao de Existéncia
Para que trés segmentos formem um tridngulo, é necessario
que a soma de dois lados seja sempre maior que o terceiro:

at+b>ec, at+ec=b bt+ec>a

Desigualdade entre Lados e Angulos

Em um triangulo, o comprimento de qualquer lado é menor
gue a soma e maior que a diferenga dos outros dois.

Ao maior angulo opde-se o maior lado, e ao menor angulo
opde-se o menor lado.

Semelhanga de Tridngulos

Dois triangulos sdo semelhantes se, e somente se, 0s seus
angulos internos tiverem, respectivamente, as mesmas medidas,
e os lados correspondentes forem proporcionais.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Casos de Semelhanga

e 192 (Caso: AA(angulo - angulo)
Se dois tridangulos tém dois angulos congruentes de vértices
correspondentes, entdo esses triangulos sdo congruentes.

Al

A=4 E=FB

e  29(Caso: LAL(lado - dngulo - lado)

Se dois triangulos tém dois lados correspondentes propor-
cionais e os angulos compreendidos entre eles congruentes, en-
tdo esses dois triangulos sdao semelhantes.

AI
A
" E 6 1 18
B E
B' By
AB _AC i
A'BT T ACT B

e 32(Caso: LLL (lado - lado - lado)
Se dois triangulos tém os trés lado correspondentes propor-
cionais, entdo esses dois triangulos sdo semelhantes.

2
A
” :: 6 8 12
C
B w . »
B 10
AC

AB B
AR ACT

EC
B

QUADRILATEROS

Quadrildtero é um poligono que satisfaz as seguintes pro-
priedades:

- Tem 4 lados.

- Tem 2 diagonais.

- A soma dos angulos internos S, = 3602

Vi

apostilas m

diigao\

V4



- A soma dos angulos externos S_= 3602

Tipos de quadrilateros .
e Trapézio: 2 lados paralelos. Nesse caso abaixo, AB é pa-

ralelo a DC.
D C
A‘B

Area = B+b).hs; onde B é a medida da base maior, b é a me-
dida da base menor e h é medida da altura.

e Losango: 4 lados congruentes

D
A
c
B
Area = ®-4/, onde D é a medida da diagonal maior e d é a
medida da diagonal menor.

e Retangulo: 4 angulos retos (902 graus)

D C
A B
Area = b.h, onde b é a medida da base e h é a medida da
altura.

e Quadrado: 4 lados congruentes e 4 angulos retos.

D.C
A B

Area = L% onde L é a medida do lado

Observagoes:

- No retangulo e no quadrado as diagonais sdao congruentes
(iguais)

- No losango e no quadrado as diagonais sdo perpendicula-
res entre si (formam angulo de 90°) e sdo bissetrizes dos angulos
internos (dividem os angulos ao meio).

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

CIRCUNFERENCIA E CIRCULO

A circunferéncia e o circulo sdo conceitos essenciais na ge-
ometria. Estudar essas formas envolve explorar suas proprieda-
des, formulas e como elas se relacionam. Compreender estes
conceitos nos permite resolver problemas envolvendo medidas
e areas.

e  Circunferéncia: A circunferéncia é uma linha curva fe-
chada em que todos os pontos estdo a mesma distancia r de um
ponto fixo chamado centro. Na figura abaixo, a circunferéncia é
a linha de cor preta.

e  Circulo: E a regido do plano delimitada pela circunfe-
réncia. Inclui todos os pontos internos e a prépria circunferéncia.

Elementos da Circunferéncia e do Circulo

e  Raio (r): A distancia entre o centro e qualquer ponto da
circunferéncia.

e  Diametro (d): A distancia entre dois pontos opostos da
circunferéncia, passando pelo centro, logo d = 2r.

e  Corda: Um segmento de reta que une dois pontos da
circunferéncia.

e Arco: Uma parte da circunferéncia delimitada por dois
pontos.

diametro

A

La"ii'"f}ﬁb
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MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Férmulas
e  Comprimento da Circunferéncia: C = 2mr.
Esta férmula resulta da relagdo entre o diametro da circunferéncia e o nimero .

e  Areado Circulo: A =mr?
A drea é proporcional ao quadrado do raio.

Lembre-se: O 1t (pi) € uma constante matematica que representa a razdo entre a circunferéncia de um circulo e seu diametro.
O valor de it é aproximadamente 3,14159, mas é uma constante irracional, o que significa que seus decimais continuam indefinida-
mente sem repetir.

PERIMETROS
E a soma dos lados de uma figura plana e pode ser representado por P ou 2p, inclusive existem umas férmulas de geometria que
aparece p que é o semiperimetro (metade do perimetro). Basta observamos a imagem:

lm
2m
2m de
comptimento im

Smode Sm 5m

largura
SALA DE AULA FLANTA BATEA PLANTA BATHA
EM PERZPECTIVA EM PERSPECTIVA

Observe que a planta baixa tem a forma de um retangulo.

Exemplo:

(CPTM - Médico do trabalho — MAKIYAMA) Um terreno retangular de perimetro 200m esta a venda em uma imobilidria. Sabe-se
que sua largura tem 28m a menos que o seu comprimento. Se o metro quadrado cobrado nesta regido é de RS 50,00, qual serd o
valor pago por este terreno?

(A) RS 10.000,00.

(B) RS 100.000,00.

(C) RS 125.000,00.

(D) RS 115.200,00.

(E) RS 100.500,00.

Resolugao:

O perimetro do retangulo é dado por = 2(b+h);

Pelo enunciado temos que: sua largura tem 28m a menos que o seu comprimento, logo 2 (x + (x-28)) = 2 (2x -28) = 4x — 56. Como
ele ja dd o perimetro que é 200, entao

200 = 4x -56 ® 4x = 200+56 * 4x =256 * x = 64

Comprimento = 64, largura = 64 — 28 = 36

Area do retangulo = b.h = 64.36 = 2304 m2

Logo o valor da 4rea é: 2304.50 = 115200

Resposta: D

AREAS
E a medida de uma superficie. Usualmente a unidade basica de drea é o m? (metro quadrado). Que equivale a drea de um qua-
drado de 1 m de lado.

im|

Tm
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MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Quando calculamos que a drea de uma determinada figura é, por exemplo, 12 m?; isso quer dizer que na superficie desta figura
cabem 12 quadrados iguais ao que estd acima.

15 250

] 250 |j
| I

" CgmA B =
= ’ \ =
S el T
QUARTO 2 - ; |
P i - —wr
i |
T =
=i i =
g
QUARTD | —
SALA
Tl e 1
@ . i\
g .3 \J
: 3 f 2
F i 3]
" |
N : —

AREA TOTAL: 34,B6 M=

Planta baixa de uma casa com a drea total

Para efetuar o calculo de areas é necessario sabermos qual a figura plana e sua respectiva férmula. Vejamos:

A=b.h A=b.h
2

Sendo,

Sendo, A: area

A: area b: base

b b: base RETANGULO h: altura
TRIANGULO h: altura
= A=(B+b).h
A=1L2 2
Sendo, Sendo,
A: area A: area
L: lado B: base maior
QUADRADO b: base menor
TRAPEZIO h: altura

A=D.d
e = 2
2 A=Tt.r
Sendo, e
A: area DI GES _
D: diagonal maior :‘!‘.r;ic;nstante Pi(3,14)

d: diagonal menor 5
LOSANGO CIRCULO

(Fonte: https://static.todamateria.com.br/upload/57/97/5797a651dfb37-areas-de-figuras-planas.jpg)
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MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

VOLUME

Os sdélidos geométricos estdo presentes em diversas formas ao nosso redor, desde objetos cotidianos até grandes estruturas
arquitetonicas. Compreender como calcular suas dreas e volumes é essencial para medir, construir e otimizar espagos.

PRISMA: é um sélido geométrico que possui duas bases iguais e paralelas.

Prisma reto Prisma obliguo

|Area Lateral: soma das dreas das faces retangu!ares|

|Area Total: soma das areas das bases com a area |atera||

Nolume: Area da base x Altura |

Exemplo:

(PREF. JUCAS/CE — PROFESSOR DE MATEMATICA — INSTITUTO NEO EXITUS) O nimero de faces de um prisma, em que a base é
um poligono de n lados é:

(A)n+1.

(B)n+2.

(C) n.

(D)n-1

(E) 2n + 1.

Resolugdo:

Se a base tem n lados, significa que de cada lado saird uma face.
Assim, teremos n faces, mais a base inferior, e mais a base superior.
Portanto, n + 2

Resposta: B

PIRAMIDE: é um sélido geométrico que tem uma base e um vértice superior.

Vértice da pirdimide

Aresta lateral - lateral

Aresta da base

Area Lateral: soma das areas
dos tridngulos das faces

Area total: soma da area da
base com a area lateral

WVolume: area da base x altura

L"’"’“"f}éb



Exemplo:

Uma pirdmide triangular regular tem aresta da base igual a
8 cm e altura 15 cm. O volume dessa pirdmide, em cm?, é igual a:

(A) 60

(B) 60

(C)80

(D) 80

(E) 90

Resolugao:

Do enunciado a base é um triangulo equilatero. E a férmula
da area do tridngulo equilatero é . A aresta dabaseéa=8cme
h=15cm.

Calculo da area da base:

GE\-"E
Ay = p

E:\-E E—'i-'-\.-"ﬁ
Ap = 4~ a
A, = 1643

Célculo do volume:

1

V= E'Ab' h

v =§.15\e§.15

¥V =163.5

¥V =803

Resposta: D
CILINDRO: é um sélido geométrico que tem duas bases
iguais, paralelas e circulares.

N [ T AX

Cilindro reto

Cilindro obliquo

2

Area das bases: Tr

| Area lateral: ETL.r.hl

[Volume: V = m.r2.h|

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

CONE: é um sélido geométrico que tem uma base circular e
vértice superior.

elxo geratriz {g))

altura
o
base dio
| Area lateral: Tr.r.g‘
|.5.rea da base:Tr.r1|
Volume: T.r2.h
3
Exemplo:

Um cone equilatero tem raio igual a 8 cm. A altura desse
cone, em cm, é:

(A) 53
(B) 642
(C) 8y2
(D) 83
(E) 8
Resolugao:

Em um cone equildtero temos que g = 2r. Do enunciado o
raio é 8 cm, entdo a geratrizé g=2.8 =16 cm.

gz =h? + 12

16°=h?+8?

256 =h*+64

256 — 64 = h?

h?=192
h=+192
h=+25%73
h=2%3
h= E-.,-'ﬁ Cim

Resposta: D

i
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MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

ESFERA: superficie curva, possui formato de uma bola.

1 Polo Paralelo

Meridiano

Radio

Ecuador

Diametro

Circunferencia maxima

| Area superficial: 4.Tr.r1|

| Volume: 4/3 .Tr.r"'|

TRONCOS: sdo cortes feitos nas superficies de alguns dos sdlidos geométricos. Sao eles:

PIR:fiMIDE

Volume: m.h.[* +r.R + R
3

L oL Th
!’=§'{53+{55'3b+3b}

Exemplo:
(ESCOLA DE SARGENTO DAS ARMAS — COMBATENTE/LOGISTICA — TECNICA/AVIACAO — EXERCITO BRASILEIRO) O volume de

um tronco de pirdmide de 4 dm de altura e cujas dreas das bases sdo iguais a 36 dm? e 144 dm? vale:
(A) 330 cm?
(B) 720 dm?
(C) 330 m?
(D) 360 dm?
(E) 336 dm?

Resolugao:

o
V=—(4p+ /A5 A, +4
3{ B B b b}

A,=144 dm?
A,=36 dm?

A
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MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

4 4 4
V= E(144+ V144 -36 + 36) =3 (144472 +36) = £ 252 = 336 dm®
Resposta: E
TEOREMA DE PITAGORAS

Em todo tridngulo retangulo, o maior lado é chamado de hipotenusa e os outros dois lados sdo os catetos. Deste triangulo, tira-
mos a seguinte relagdo:

c
P
\\\‘\\
e HIPOTENUSA
a
CATETO b

b

A c

CATETO

“Em todo tridngulo retdngulo o quadrado da hipotenusa é igual ad soma dos quadrados dos catetos”.
a’=b*+¢?

Exemplo:

Um barco partiu de um ponto A e navegou 10 milhas para o oeste chegando a um ponto B, depois 5 milhas para o sul chegando a
um ponto C, depois 13 milhas para o leste chagando a um ponto D e finalmente 9 milhas para o norte chegando a um ponto E. Onde
o barco parou relativamente ao ponto de partida?

(A) 3 milhas a sudoeste.

(B) 3 milhas a sudeste.

(C) 4 milhas ao sul.

(D) 5 milhas ao norte.

(E) 5 milhas a nordeste.

Resolugao:
E (chegada)
. 4
10 A
B 3 9
5 5
C D
13 i
xX2=32+42
x2=9+16
x*=25
x=5

Como temos duas alternativas com a resposta 5, vamos analisar a dire¢do final do barco em relagdo ao ponto A. A opgdo (D) 5
milhas ao norte ndo é correta porque ignora o movimento para o leste que o barco também fez. Portanto, a diregao é nordeste.
Resposta: E

7
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ESTRUTURA LOGICA DAS RELACOES ARBITRARIAS
ENTRE PESSOAS, LUGARES, COISAS, EVENTOS
FICTiCIOS; DEDUCAO DE NOVAS INFORMAGOES
DAS RELACOES FORNECIDAS E AVALIACAO DAS
CONDICOES USADAS PARA ESTABELECER A
ESTRUTURA DAQUELAS RELACOES

A capacidade de estabelecer e interpretar relagdes légicas
entre diferentes elementos é uma habilidade essencial para o
desenvolvimento do pensamento analitico. Essa competéncia
permite ao individuo organizar informacGes, identificar padroes
e criar conexoes relevantes, mesmo diante de conceitos abstra-
tos ou situagdes hipotéticas. Ao dominar esse campo, é possivel
analisar premissas, avaliar sua consisténcia e extrair conclusées
fundamentadas, promovendo uma compreensdo mais profunda
e decisGes mais acertadas. Essa habilidade é indispensavel na re-
solucdo de problemas complexos e no enfrentamento de desa-
fios que exigem clareza e raciocinio estruturado.

A seguir, exploraremos os principais conteudos que ajudam
a aprimorar essa competéncia:

LOGICA PROPOSICIONAL

Um predicado é uma sentenga que contém um ndmero limi-
tado de varidveis e se torna uma proposi¢do quando sdo dados
valores as varidveis matematicas e propriedades quaisquer a ou-
tros tipos.

Um predicado, de modo geral, indica uma relagdo entre ob-
jetos de uma afirmacdo ou contexto.

Considerando o que se conhece da lingua portuguesa e, in-
tuitivamente, predicados ddo qualidade aos sujeitos, relacionam
os sujeitos e relacionam os sujeitos aos objetos.

Paratal, s3ousadososconectivoslégicos = = —* MV
, mais objetos, predicados, variaveis e quantificadores.

Os objetos podem ser concretos, abstratos ou ficticios, uni-
cos (atdémicos) ou compostos.

Logo, é um tipo que pode ser desde uma pega sélida, um
nimero complexo até uma afirmagdo criada para justificar um
raciocinio e que ndo tenha existéncia real!

Os argumentos apresentam da légica dos predicados dizem
respeito, também, aqueles da légica proposicional, mas adicio-
nando as qualidades ao sujeito.

As palavras que relacionam os objetos sdo usadas como
quantificadores, como um objeto esta sobre outro, um é maior
que o outro, a cor de um é diferente da cor do outro; e, com o uso
dos conectivos, as sentengas ficam mais complexas.

Por exemplo, podemos escrever que um objeto é maior que
outro e eles tém cores diferentes.

Somando as variaveis aos objetos com predicados, as vari-
aveis definem e estabelecem fatos relativos aos objetos em um
dado contexto.

Vamos examinar as caracteristicas de argumentos e senten-
¢as légicas para adentrarmos no uso de quantificadores.

No livro Discurso do Método de René Descartes, encontra-
mos a afirmacgdo: “(12 parte): “...a diversidade de nossas opinides
nao provém do fato de serem uns mais racionais que outros, mas
somente de conduzirmos nossos pensamentos por vias diversas
e ndo considerarmos as mesmas coisas. Pois ndo é suficiente ter
0 espirito bom, o principal é aplica-lo bem.”

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Cabe aqui, uma rapida revisdo de conceitos, como o de argu-
mento, que é a afirmacgdo de que um grupo de proposicdes gera
uma proposic¢do final, que é consequéncia das primeiras. Sdo
ideias légicas que se relacionam com o propédsito de esclarecer
pontos de pensamento, teorias, duvidas.

Seguindo a ideia do principio para o fim, a proposi¢do é o
inicio e o argumento o fim de uma explanagdo ou raciocinio, por-
tanto essencial para um pensamento légico.

A proposi¢do ou sentenca a € uma orac¢do declarativa que
podera ser classificada somente em verdadeira ou falsa, com
sentido completo, tem sujeito e predicado.

Por exemplo, e usando informag¢des multidisciplinares, sao
proposigdes:

| — A dgua é uma molécula polar;

Il — A membrana plasmatica é lipoprotéica.

Observe que os exemplos acima seguem as condigdes es-
senciais que uma proposi¢do deve seguir, i.e., dois axiomas fun-
damentais da logica, [1] o principio da ndo contradigdo e [2] o
principio do terceiro excluido, como ja citado.

O principio da ndo contradi¢do afirma que uma proposi¢do
nao ser verdadeira e falsa ao mesmo tempo.

O principio do terceiro excluido afirma que toda proposi¢do
ou é verdadeira ou é falsa, jamais uma terceira opgdo.

Apds essa pequena revisdo de conceitos, que representaram
os tipos de argumentos chamados vélidos, vamos especificar os
conceitos para construir argumento invalidos, falaciosos ou so-
fisma.

ProposigGes simples e compostas

Para se construir as premissas ou hipéteses em um argu-
mento vélido logicamente, as premissas tém extensdo maior que
a conclusdo. A primeira premissa é chamada de maior é a mais
abrangente, e a menor, a segunda, possui o sujeito da conclusdo
para o silogismo; e das conclusdes, temos que:

| — De duas premissas negativas, nada se conclui;

Il — De duas premissas afirmativas ndo pode haver conclusdo
negative;

Il — A conclusdo segue sempre a premissa mais fraca;

IV — De duas premissas particulares, nada se conclui.

As premissas funcionam como proposi¢des e podem ser do
tipo simples ou composta. As compostas sdo formadas por duas
ou mais proposi¢oes simples interligadas por um “conectivo”.

Uma proposicdo/premissa é toda oracdo declarativa que
pode ser classificada em verdadeira ou falsa ou ainda, um con-
junto de palavras ou simbolos que exprimem um pensamento de
sentido completo.

Caracteristicas de uma proposicdo:

| — Tem sujeito e predicado;

Il — E declarativa (ndo é exclamativa nem interrogativa);

Il = Tem um, e somente um, dos dois valores légicos: ou é
verdadeira ou é falsa.

E regida por principios ou axiomas:
| — Principio da ndo contradigdo: uma proposi¢do ndo pode
ser verdadeira e falsa ao mesmo tempo.
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Il - Principio do terceiro excluido: toda proposicdo ou é ver-
dadeira ou é falsa, isto é, verifica-se sempre um destes casos e
nunca um terceiro.

Exemplos:

— A agua é uma substancia polar.

— A membrana plasmatica é lipoprotéica.

— As premissas podem ser unidas via conectivos mostrados
na tabela abaixo e ja mostrado acima. Sdo eles:

Proposi¢ao Forma Simbolo
Negagdo Nao -
Disjungdo na
Sézclii(i)vaao ou v
Conjungao e A
Condicional Se... entdo ->
Bicondicional Se e somente se &

Tabelas verdade

As tabelas-verdade sdo ferramentas utilizadas para analisar
as possiveis combinagdes de valores légicos (verdadeiro ou falso)
das proposi¢des. Elas permitem compreender o comportamen-
to logico de operadores como negagdo, conjungdo e disjuncgdo,
facilitando a verificagdo da validade de proposi¢cGes compostas.
Abaixo, apresentamos as tabelas-verdade para cada operador,

1. Negagao
A partir de uma proposicao p qualquer, pode-se construir
outra, a negagdo de p, cujo simbolo é -p.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Tabela-verdade para a conjungao

Axioma: a conjuncgdo é verdadeira se, e somente se, ambas
as proposi¢des sdo verdadeiras; se ao menos uma delas for falsa,
a conjuncao é falsa.

m T < (< (T
< (T I<(Q
mmm < | >

3. Conectivo V:

Colocando o conectivo V entre duas proposicdes p e g, ob-
tém-se uma nova proposi¢do p V g, denominada disjuncdo das
sentencas.

Exemplos:

p: substancias apolares atravessam diretamente a bicamada
lipidica.

g: substancias polares usam receptores proteicos para atra-
vessar a bicamada lipidica.

p V q: substancias apolares atravessam diretamente a bica-
mada lipidica ou substancias polares usam receptores proteicos
para atravessar a bicamada lipidica.

Tabela-verdade para a disjungao

Axioma: a disjuncdo é verdadeira se ao menos das duas pro-
posicGes for verdadeira; se ambas forem falsas, entao a disjungdo
é falsa.

Exemplos: P q pVvVaq
A 4gua é uma substancia ndo polar. Vv vV i
A membrana plasmatica é ndo lipoprotéica. v F v
Tabela-verdade para p e -p.
F Vv \Y
p -p F F F
V F ’ 7 . .. .
Simbolos légicos para sentengas condicionais sdo: se ...en-
F v tdo... (simbolo -); ...se, e somente se, ... (simbolo <3).

Os simbolos |dgicos para constru¢dao de proposi¢des com-
postas sdo: A (lé-se e) e V (Ié-se ou).

2. Conectivo A:

Colocando o conectivo A entre duas proposi¢des p e g, ob-
tém-se uma nova proposicdo p A g, denominada conjuncdo das
sentengas.

Exemplos:

p: substancias apolares atravessam diretamente a bicamada
lipidica.

g: o aminoacido fenilalanina é apolar.

p A @: substancias apolares atravessam diretamente a bica-
mada lipidica e o0 aminodcido fenilalanina é apolar.

7

4. Condicional ->

O condicional = colocado entre p e g, obtém-se uma nova
proposicdo p = g, que se |é :se p entdo g, ‘p é condi¢do necessa-
ria para g’ e ‘q é condigdo suficiente para p’

p é chamada antecedente e g é chamada de consequente.

Exemplos:

p: o colesterol é apolar.

g: o colesterol penetra a bicamada lipidica.

p = q: se o colesterol é apolar, entdo o colesterol penetra a
bicamada lipidica.

Tabela-verdade para a condicional -

Axioma: o condicional p = g é falsa somente quando p é
verdadeira e q é falsa, caso contrério, p = g é verdadeira.

7
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MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

p q p>4q
Y Y% Y
Y% F F
F Y% Y%
F F %

5. Bicondicional &>

O bicondicional <= colocado entre p e g, obtém-se uma nova
proposicdo p €< g que se |é :p se, somente se, g, ‘q é condicdo
necessaria e suficiente para p’ e ‘se p, entdo g e reciprocamente’

Exemplos:

p: o colesterol é uma substancia apolar.

g: o colesterol ndo é soluvel em agua.

p € g: o colesterol é uma substancia apolar se, e somente
se, o colesterol ndo é soltvel em agua.

Tabela-verdade para a bicondicional <>
Axioma: o bicondicional <> é verdadeiro somente quando p
e g sdo ambas verdadeiras ou ambas sdo falsas.

P q p<q
v v v
v F F
F v F
F F v

Tautologia, Contradigdo e Contingéncia

As proposi¢des compostas podem ser classificadas de acor-
do com o seu valor ldgico final, considerando todas as possiveis
combinagdes de valores ldgicos das proposi¢des simples que as
compdem. Essa classificagdo é fundamental para entender a vali-
dade de argumentos ldgicos:

Tautologia

Uma tautologia é uma proposi¢cdo composta cujo valor 16-
gico final é sempre verdadeiro, independentemente dos valores
das proposi¢Ges simples que a compdem. Em outras palavras,
ndo importa se as proposi¢des simples sdo verdadeiras ou falsas;
a proposi¢cdo composta serd sempre verdadeira. Tautologias aju-
dam a validar raciocinios. Se uma proposi¢ao complexa é tautold-
gica, entdo o argumento que a utiliza é logicamente consistente
e sempre valido.

Exemplo: A proposi¢do “p ou ndo-p” (ou p v ~p) é uma tau-
tologia porque, seja qual for o valor de p (verdadeiro ou falso), a
proposi¢cdo composta sempre tera um resultado verdadeiro. Isso
reflete o Principio do Terceiro Excluido, onde algo deve ser verda-
deiro ou falso, sem meio-termo.

Contradicao

Uma contradi¢do é uma proposicdo composta que tem seu
valor légico final sempre falso, independentemente dos valores
légicos das proposicdes que a compdem. Assim, qualquer que
seja o valor das proposi¢ées simples, o resultado serd falso.
Identificar contradi¢gdes em um argumento é essencial para de-

terminar inconsisténcias ldgicas. Quando uma proposigdo leva a
uma contradicdo, isso significa que o argumento em questdo ndo
pode ser verdadeiro.

Exemplo: A proposi¢do “p e ndo-p” (ou p * ~p) é uma con-
tradigao, pois uma proposi¢dao ndo pode ser verdadeira e falsa ao
mesmo tempo. Esse exemplo reflete o Principio da Ndo Contradi-
¢do, que diz que uma proposi¢do ndo pode ser simultaneamente
verdadeira e falsa.

Contingéncia

Uma contingéncia é uma proposi¢gdo composta cujo valor 16-
gico final pode ser tanto verdadeiro quanto falso, dependendo
dos valores das proposigdes simples que a compdem. Diferente-
mente das tautologias e contradi¢des, que sdo invariavelmente
verdadeiras ou falsas, as contingéncias refletem casos em que o
valor légico ndo é absoluto e depende das circunstancias. Identi-
ficar contradi¢gGes em um argumento é essencial para determinar
inconsisténcias légicas. Quando uma proposi¢do leva a uma con-
tradigdo, isso significa que o argumento em questdo ndo pode
ser verdadeiro.

Exemplo: A proposi¢do “se p entdo g” (ou p = q) é uma con-
tingéncia, pois pode ser verdadeira ou falsa dependendo dos va-
lores de p e g. Caso p seja verdadeiro e q seja falso, a proposi¢do
composta sera falsa. Em qualquer outra combinagdo, a proposi-
¢do sera verdadeira.

Exemplo:

4. (CESPE) Um estudante de direito, com o objetivo de siste-
matizar o seu estudo, criou sua prépria legenda, na qual identifi-
cava, por letras, algumas afirmacgdes relevantes quanto a discipli-
na estudada e as vinculava por meio de sentengas (proposicGes).
No seu vocabulario particular constava, por exemplo:

P: Cometeu o crime A.

Q: Cometeu o crime B.

R: Serd punido, obrigatoriamente, com a pena de reclusao
no regime fechado.

S: Podera optar pelo pagamento de fianga.

Ao revisar seus escritos, o estudante, apesar de ndo recordar
qual era o crime B, lembrou que ele era inafiangavel. Tendo como
referéncia essa situagdo hipotética, julgue o item que se segue.

A sentenga (P->Q)<>((~Q)—>(~P)) sera sempre verdadeira,
independentemente das valoragGes de P e Q como verdadeiras
ou falsas.

( ) CERTO

( ) ERRADO

Resolugdo:

Temos a sentenga (P->Q)<>((~Q)>(~P)).

Sabemos que (~Q)->(~P) é equivalente a P->Q, entao pode-
mos substituir:

P->Q < P>Q

Considerando P->Q = A, temos:

ASA

Uma bicondicional (¢>) é verdadeira quando ambos os la-
dos tém o mesmo valor ldgico.

Como ambos os lados sdo A, eles sempre terdo o0 mesmo
valor.

Logo a sentenca é sempre verdadeira, independentemente
dos valores de P e Q.

Resposta: Certo.

4
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Equivaléncias

O nome equivaléncia deriva de igualdade ou coisas que se
equivalem, e dentro de coisas, entenda-se também, raciocinio.

Em termos de ldgica, se duas proposi¢des possuem o mesmo
resultado para suas tabelas-verdade, elas sao ditas equivalentes
e se escreve p=g. 0 caso mais simples se verifica na negagdo da
negacdo de uma proposicdo, i.e., ~(~p). como exemplo veja a ta-
bela-verdade abaixo.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

p q pVq ~(p Vv q) “p A"q
Vv Vv F F

Vv F Vv F F

F Vv Vv F F

F F F v v

Logo, ~(p V g)e~p A ~g, sdo proposi¢es equivalentes.

Temos, dentro do raciocinio légico as equivaléncias basicas
cujas dedugGes sdo logicas e diretas:

I-pAp=p
N-pVvp=p
N-pAg=gqAp

V-pvag=qVp

Para mostrar a légica simples das sentengas acima, pense
que, para (), se algo escrevermos que estudar matemdtica é bom
e que estudar matemdtica é bom, logicamente, deduzimos que
estudar matemdtica é bom!!

Leis de Morgan

Dentro das equivaléncias, existem as equivaléncias ou leis de
De Morgan, que se referem as negagGes das proposi¢des do tipo
negagdo da conjungdo e sua equivaléncia com a disjun¢do, assim
como negagdo da disjungdo e sua equivaléncia com a conjungao,
como segue:

~(p ANq)=-p VvV -q

~(p vaq)=-p A-q

Implicagdes

Uma proposi¢do P(p,q,r,...) implica logicamente ou apenas
implica uma proposigdo Q(p,q,r,...) se Q(p,q,r,...) € verdadeira
(V) todas as vezes que P(p,q,r,...) € verdadeira (V), ou seja, a
proposic¢do P implica a proposi¢do Q, quando a condicional P >
Q for uma tautologia.

Representamos a
simbolicamente temos:

P(p,a.r-.) = Qp,a,,-.)-

“_n

implicagdo com o simbolo “=7,

A ndo ocorréncia de VF na tabela verdade de P - Q, ou
ainda que o valor légico da condicional P - Q serd sempre V, ou
entdo que P - Q é uma tautologia.

Observagdo: Os simbolos “=” e “=" sdo completamente
distintos. O primeiro (“>") representa a condicional, que é um
conectivo. O segundo (“=") representa a relacdo de implicagdo
légica que pode ou nado existir entre duas proposicoes.

Exemplo:
A tabela verdade da condicional (p * q) = (p ¢ q) sera:

p q p~q p<>q (p"a) > (p<>aq)
V| vV Vv Vv Y
Vv F F F Vv
Fl Vv F F Vv
F F F Vv Y

Portanto, (p * q) = (p <> q) é uma tautologia, por isso (p *

q) = (p <>q).

Em particular:
—Toda proposicao implica uma Tautologia: p = p v ~p

p pv™p
\
\

—Somente uma contradi¢dao implica uma contradi¢do: p * ~p

2pvp>prTp

p ~p pAp pvp>p~t~p
F F
v F F

Propriedades da Implicagdo Légica

A implicacdo ldgica goza das propriedades reflexiva e

transitiva:

Reflexiva: P(p,q,r,...) = P(p,q,r,...)
Uma proposigdo complexa implica ela mesma.

Transitiva: Se P(p,q,r,...) = Q(p,q,r,...)
Qlp,q,r,--) = R(p,a,r,...), entdo
P(plqlrl"') : R(plqlrl"')

SeP=QeQ=R,entdo P = R.

Exemplificagao e Regras de Inferéncia

Inferéncia é o ato de derivar conclusGes ldgicas de
proposi¢des conhecidas ou decididamente verdadeiras. Em
outras palavras: é a obten¢do de novas proposi¢des a partir de
proposicées verdadeiras ja existentes. Vejamos as regras de
inferéncia obtidas da implicagdo légica:

1 - A tabela verdade das proposi¢éesp 2 q,pvqg, p <> qé:

P q P"q Pvg P<q
v v v v v
v F F F F
F v F F F
F F F v v

7
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A proposicdo “p A g” é verdadeira (V) somente na 12 linha,
e também nesta linha as proposi¢des “pv g” e “p = q” também
sdo. Logo a primeira proposi¢do IMPLICA cada uma das outras
duas proposicdes.

Entdo:

pra=pvq

prg=p—>q

A tabela acima também demonstram as importantes Regras
de Inferéncia:

Adigdo-p=pvge qgq=pvq

Simplificacdo—p*g=pe prg=q

2 - A tabela verdade das proposi¢oes p <> g, p>qgeq—>
p, é:

L P q p&q p->q q->p
12 Y% % v % Y%
22 v F F F Y%
32 F % F Y% F
42 F F v v v

A proposicdo “p > q” é verdadeira (V) na 12 e 42 linha e
as proposices “p - q” e “q - p” também sdo verdadeiras.
Logo a primeira proposi¢do IMPLICA cada uma das outras duas
proposi¢des. Entao:

p&g=p>qeps>g=q>p

3 — Dada a proposigao: (p v q) » ~p sua tabela verdade é:

p q pvq ~p (pva)v~p
Y Y Vv F F
Y F Vv F F
F Y Vv Y Vv
F F F Y F

Esta proposi¢do é verdadeira somente na 32 linha e nesta

linha a proposicdo “q” também verdadeira, logo subsiste a

IMPLICACAO LOGICA, denominada Regra do Silogismo disjuntivo.
(pva)*~p=gq
E valido também: (pvg) A ~q = p

4 - A tabela verdade da proposi¢do (p > q) * p é:

p q p->q (P>a)"p
Y Vv Y Y
Y F F F
F Vv Y F
F F v F

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

A proposicdo é verdadeira somente na 12 linha, e nesta
linha a proposi¢do “q” também é verdadeira, logo subsiste a
IMPLICACAO LOGICA, também denominada Regra de Modus
ponens.

(P>a)*p=q

5 — A tabela verdade das proposigcées (p > q) * ~q e ~p é:

P | a| p>q ~q (p>a)"~q ~P
V|V Y F F F
V| F F Y F F
FlV Y F F Y
F|F Y Y Y Y

A proposigdo (p = g) » ~q é verdadeira somente na 42 linha
e nesta a proposicdo “~p” também é verdadeira, logo subsiste a
IMPLICACAO LOGICA, denominada de Regra Modus tollens.

(p>a)"~q="p
Observe que “~p” implica “p > q”, istoé: “p=p > q

Recapitulando as Regras de Inferéncia aplicadas a Implicacdo
Légica:

Adicao p=pva

a=pvq

T phrag=p
Simplificagcao

P ¢ prg=q

(pva)r~p=gq
(pva)r~ag=p

(p>a)*p=q
(pP>9)*~g="p

Silogismo disjuntivo

Modus ponens

Modus tollens

LOGICA DE ARGUMENTACAO

A retdrica é um conjunto de técnicas para persuadir através
do discurso ou o estudo e a pratica da argumentagao.

O conjunto de técnicas implica em conhecimentos tedricos e
praticas para atingir um objetivo.

A retérica se refere as técnicas que permitem persuadir ou
convencer através do discurso, que tem como intuito, convencer
unicamente através do uso da palavra.

A obra Retdrica, de Aristoteles contém as bases do raciocinio
retérico como argumentativo. De acordo com Aristételes, a
retdrica parece ser capaz de descobrir os meios de persuasado
relativos a cada assunto.

A retdrica, defende Aristdteles, é aplicavel a qualquer
assunto, apesar de ndo ter um objeto determinado, exerce-
se hum ambito muito definido, o ambito do discurso feito em
publico com fins persuasivos.

Aristételes distingue trés espécies de discurso publico:

I — O discurso deliberativo ou politico, que decorre
numa assembleia ou conselho e visa mostrar a vantagem ou
desvantagem de uma agdo, é exortativo;

7
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Il — O discurso judicial ou forense, que decorre perante um
tribunal e visa mostrar a justica ou injustica do que foi feito, é de
acusacdo ou de defesa;

IIl - E o discurso demonstrativo, que se destina a louvar ou
a censurar uma pessoa ou coisa, mostrando a virtude ou defeito.

A Retdrica é, para Aristoteles, uma arte que o orador pode
aperfeicoar. Para isso, dispde de meios de persuasdo, técnicos
e determina-se a partir de trés dominios distintos e constituem-
se igualmente em trés tipos de estratégias argumentativas.

S3do elas:

1 - 0 ethos: que remete para o caracter do orador;

2 — O pathos: que implica o estado emocional do auditério
despertado pelo orador;

3 - O logos [argumento]:
argumentagao.

que assenta na propria

Citamos os trés tipos para satisfazer a curiosidade e trazer
mais erudi¢do ao texto, mas o que interessa para 0s concursos
relacionados ao ensino médio, é o caso 3.

No caso 1 obtém-se a persuasdo quando o préprio discurso
e a notoriedade causam, nos ouvintes, a impressdo de que o
orador é digno de confianga. Para inspirar confianga, o orador
deve mostrar inteligéncia e racionalidade, um caracter virtuoso,
disposigdo e gostar do que esta fazendo.

No caso 2 obtém-se a persuasdo quando o préprio discurso
suscita nos ouvintes sensagao receptiva.

No caso 3 obtém-se a persuasdo por meio de argumentos
verdadeiros ou provaveis que levam os ouvintes e/ou leitores,
a acreditar que a perspectiva do comunicador é correta.
Uma estratégia centrada no logos (os argumentos e a sua
apresentacdo) é dirigida a racionalidade do auditério.

Nesse casoaretorica éaferramenta parao usodeargumentos
légicos no sentido de convencer pela verdade ou tautologia das
premissas e conclusdes em varias etapas. Se houver ma intengdo,
pode-se usar argumentos falaciosos (explicado a frente).

Analogias

E uma caracteristica do género humano observar objetos
e compara-los, é esse 0 modo de aprendizagem mais simples.
Observa-se e se busca algo semelhante na meméria, se ndo
encontra, ocorre um novo aprendizado. A ciéncia evoluiu
buscando modelos para representar a realidade, lembre-se de
modelos atdmicos. Nem sempre os modelos representam bem a
realidade, no caso dos modelos atdmicos, os cientistas do inicio
do século XX diziam que um manequim de loja representava mais
o ser humano do que o modelo atdmico representava o atomo!

De qualquer modo, foi uma analogia, i.e., uma comparagao
entre objetos, casos, raciocinios, realidade e sua representagao.
Voltando ao caso do 4tomo, o primeiro modelo atdmico moderno,
o de Dalton, era comparado, analogamente, a bolas de bilhar.

Em termos de raciocinio, a analogia é um ponto inicial do
raciocinio légico via comparagdo. O que se busca é um ponto
de comparagdo como semelhangas entre termos, objetos. No
senso comum, diz-se que “nem Freud explica” como analogia
a alguma coisa cuja explicagdo é muito dificil em termos de
comportamento. Veja que a poesia usa muito as analogias em
sua construgdo, como no poema Cancdo do exilio de Gongalves
Dias, cuja estrutura tem como a analogia entre o seu local de
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prisdo e a patria que ele amava, o Brasil; se divirta lendo o poema
e percebendo as analogias, que, no caso de nosso estudo devem
ser légicas!

Cangdo do exilio

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabig;

As aves, que aqui gorjeiam,
N&o gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,
Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer eu encontro |3;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,

Que tais ndo encontro eu c3;
Em cismar —sozinho, a noite—
Mais prazer eu encontro |3;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Nao permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para I3;

Sem que disfrute os primores
Que ndo encontro por c3;

Sem qu’inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.

(Gongalves Dias)

Inferéncias

Se uma analogia é verificada e condiz com a realidade/
verdade, pelo menos em boa parte, pode-se fazer uma inferéncia
sobre um fend6meno ou raciocinio. A inferéncia ou ilagdo é um
processo légico-racional em que se afiram uma verdade de uma
proposicdo apds verificada sua analogia com outras proposi¢des
ou raciocinios.

E, em raciocinio légico, a conclusdo de uma tautologia (ver a
frente). Enquanto a analogia é uma verificagdo que ndo permite
uma conclusao, a inferéncia é a conclusdo a partir de premissas
cujo resultado é uma verdade, de tal modo que se pode usar os
termos similares como implicagdo e consequéncia para se referir
a uma inferéncia.

Boa parte dessa apostila se refere as inferéncias, desse
modo, se atente para os conceitos basicos durante seu estudo.

Deducdes e conclusdes

A dedugdo ou raciocinio dedutivo parte de dados gerais se
referindo ao maximo de elementos de um conjunto, mas termina
com uma proposi¢do particular, uma conclusdo, que se refere
a uma parte do conjunto. Esse é o raciocinio tipico das ciéncias
exatas.

Se temos uma equagdo quadrdtica qualquer, do tipo
y=x?-x-12, para obtermos as raizes, valores em que y=0, deduzimos
os valores pelo algoritmo de Bhaskara, i.e., concluimos com o
resultado a partir da férmula geral, x,=4, x,=-3.
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A partir de premissas, a conclusdo é a dedugdo das premissas,
o que Aristételes chamou de silogismo, que é derivado ébvio das
premissas, ndo ultrapassa o limite que elas impdem, i.e., ndo fera
algo novo fora do escopo das premissas.

Podemos entender o citado acima via estrutura de
silogismo:
Todo numero impar é derivado da formula 2n+1, tal que n

= N;
O numero 133 é impar;
Logo, 133=2x66+1.

Veja que a dedugdo se limitou as premissas, mas é algo
particular delas, diferente da indugdo ou raciocinio indutivo em
que de informagdo particular se chega a informagdes gerais, tipo
do raciocinio das ciéncias humanas e bioldgicas.

Por exemplo, a partir do osso de um individuo extinto é
possivel reconstruir o animal todo devido aos dados que esse
0sso, em particular, oferece, como espessura, comprimento.

Uma pessoa tem o comprimento do fémur, osso da perna,
igual a aproximadamente 30% do seu tamanho, logo, do
fémur encontrado em algum local, pode-se induzir o tamanho
aproximado de uma pessoa, de sua espessura, pode-se induzir
seu peso.

De um fato histérico, pode-se induzir varios acontecimentos
associados, como a politica e ideais por trds do acontecimento.

Argumentos validos e sofismas

As contradicGes se referem aos argumentos com conclusGes
falsas. Vocé observard que nas tabelas verdades se encontram
tanto conclusdes falsas como verdadeiras. As verdadeiras
formam as tautologias e as falsas, as contradigdes.

Uma falsidade Idgica é uma contradigdo e pode ser realizada
com lacunas e inconsisténcias nas premissas que conduzem a
uma falsidade.

Observe que um argumento bem elaborado pode conduzir
a uma contradi¢do pela nega¢do de uma das premissas e numa
tautologia, pela alteragdo adequada dos conectivos.

As condi¢Ges da ndo contradigdo e do terceiro excluido,
quando ndo respeitadas, geram, as incoeréncias, por
inconsisténcia das premissas, como se vera nos exemplos de
argumento falaciosos, pois argumentos requerem premissas
logicamente consistentes com a verdade e, se as premissas nao
forem completas, deixardao de permitir uma conclusdo exata.

Os exemplos e comentarios sobre as incoeréncias sdo nas
premissas sdo mostradas no estudo a frente dos argumentos
falaciosos.

Uma falacia é uma mentira, em termos de ldgica, é um
defeito de raciocinio e se refere a uma estrutura légica que falha
em termos de validade, i.e., um argumento é invalido — também
denominado ilegitimo, mal construido, falacioso ou sofisma
— quando as premissas ndo sdo suficientes para garantir uma
conclusdo verdadeira.

Os raciocinios falaciosos sdo invalidos, mas parecem validos
se ndo analisados corretamente, nesse sentido, as premissas
podem ser falhas ou falsas, podem se passar por verdadeiras,
mas sao pouco plausiveis.
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Vejamos alguns exemplos de raciocinios falaciosos e depois
veremos os tipos gerais de falacias.

Exemplo 1:

A ldégica requer declaragdes decisivas para funcionar.
Portanto, este silogismo é falso:

pl: Alguns quadrilateros sdo quadrados.

p2: A Figura 1 é um quadrilatero.

c: A Figura 1 é um quadrado.

Este silogismo é falso porque ndo sdo fornecidas informagdes
suficientes para permitir uma conclusdo verificavel. A Figura 1
poderia ser um retangulo, que também é um quadrildtero.

Exemplo 2:

A légica também pode enganar quando se baseia em
premissas que as pessoas ndo aceitam, por exemplo:

pl: Pessoas com cabelos ruivos nao sdao boas em xadrez.

p2: Kassandra tem cabelo ruivo.

c: Kassandra ndo é boa em damas.

Dentro do silogismo, a conclusdo é logicamente valida.
No entanto, o proprio silogismo sé é verdadeiro se as pessoas
aceitarem a premissa 1 (p1), o que é muito improvavel. Este é um
exemplo de como as declarages légicas podem parecer precisas
enquanto sdo completamente falsas.

Exemplo 3:

As conclusdes logicas também dependem de quais fatores
sdo reconhecidos e ignorados pelas premissas. Portanto,
premissas corretas, mas que ignoram outras informagdes
pertinentes, podem levar a conclusdes incorretas.

pl: Todas as aves péem ovos.

p2: Os ornitorrincos pdem ovos.

c¢: Os ornitorrincos sdo passaros.

E verdade que todas as aves pdem ovos. No entanto, também
é verdade que alguns animais que ndo sdo pdassaros péem ovos.
Estes incluem peixes, anfibios, répteis e um pequeno nimero de
mamiferos (como o ornitorrinco e a equidna), i.e., botar ovos ndo
é uma caracteristica definidora das aves. Assim, o silogismo, que
pressupGe que todas as aves pdem ovos, apenas as aves pdem
ovos, produz uma conclusao incorreta.

Vamos melhorar isso por um silogismo melhor:

p1: Todos os mamiferos tém pelos.

p2: Os ornitorrincos tém pelos.

c¢: Os ornitorrincos sdo mamiferos.

O pelo é de fato uma das caracteristicas definidoras dos
mamiferos, i.e., ndo existem animais ndo mamiferos que também
tenham pelo.

Em suma, embora a ldégica seja uma ferramenta
argumentativa muito poderosa e seja preferivel a um argumento
desorganizado, ela tem limitagGes.

Os tipos de argumentos falaciosos, tém, pelo menos, duas
causas, uma derivada do erro de raciocinio ldgico, de inferéncia,
chamada de falacia formal. As falacias formais, consistem em
inferéncias invalidas que sdo cometidas sobre regras da ldgica
de argumentos validos; é devido a esta semelhanca que estas
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falacias sdo susceptiveis de induzir uma ilusdo de validade. Esse
tipo de faldcia falha na organizagdo da légica proposicional ou na
teoria do silogismo.
O outro caso pode estar associado ao erro de raciocinio em
relagdo a realidade das premissas, chamada de falacia informal.
As faldcias informais podem ser detectadas por meio de uma
analise do conteldo do raciocinio, e sdo classificadas como:

1. Falacias de relevancia: quando as razGes aduzidas sdo
logicamente irrelevantes para o que se pretende justificar,
embora possam ser psicologicamente relevantes. Os subtipos
foram citados abaixo por servirem de base para o entendimento
desse tipo de falacia que sdo muito usados por falastroes e
pessoas mal-intencionadas, preguicosas, por exemplo.

Esse exemplo pode te dar uma ideia da importancia de se
entender argumentos falaciosos que podem representar um
processo psicolégico de varias horas na tentativa de convencer
uma plateia. Um aluno pagou por um curso de Algebra Linear
que ocorreu num sabado das 8:30 as 13:00h. O professor, muito
comunicativo e simpatico comegou a falar sobre o ensino de
matematica e como ele dava suas aulas e como via o ensino,
disse, em certo momento que o mais importante era saber dar
aulas do que necessariamente saber o conteudo. Veja o primeiro
argumento falacioso, como se pode ensinar bem um conteudo
que ndo se sabe bem por que o professor ndo deu a aula a
respeito, exigindo do aluno uma busca autodidata? O professor
passou videos de conceitos matematicos com insinuagées mais
misticas do que cientificas, falou sobre histéria dos nimeros e de
fatos cientificos com vdrios erros e sempre procurava introduzir
ideias como do aumento do saldrio dos professores e outros.
Um aluno perguntou se o curso de Algebra Linear seria somente
aquela, e o professor respondeu que sim e que o conteudo
completo estava em dois materiais extras. Outra falacia, primeiro
que contetdo completo é praticamente impossivel, segundo que
os conteldos eram sobre divisibilidade de numeros, em nenhum
dos casos sobre Algebra Linear. Resumindo, foram varias horas
em que uma pessoa se empenhou em ndo ensinar um conteudo,
mas com uma vontade de ser respeitado por suas opinioes.

O argumento usado de que os professores deveriam ganhar
mais devido a importancia da sua profissdo, uma premissa até
certo ponto, valida, gerou um argumento falacioso pelo conjunto
da obra em que o assunto prometido nao foi contemplado!

Vocé vera alguns tipos de falacias informais, e, muito
provavelmente, deverdo se lembrar de situagBes que ja
perceberam com pessoas usando argumentos falaciosos.

1.1. Argumentum ad baculum (apelo a forga): quando se
ameaca o ouvinte, por exemplo, quando um professor diz que as
perguntas dos alunos ndo sdo inteligentes.

1.2. Argumentum ad misericordiam (apelo a misericérdia):
quando se procura comover o ouvinte causando piedade
ou simpatia pelo apresentados do argumento ou pela causa
defendida, como por exemplo, gerando autopiedade da plateia.

1.3. Argumentum ad populum (apelo ao povo): quando se
procura persuadir despertando o “espirito das massas” como por
exemplo dizer para professores que eles precisam ter melhores
salarios e ndo dar o conteudo, citado no exemplo acima; ou dizer
que a pobreza precisa acabar e ser corrupto!
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1.4. Argumentum ad hominem (argumento contra a
pessoa): quando se pretende argumentar contra um argumento
promovido por uma pessoa e se ataca sua honra, profissdo,
familia.

2. Faldcias de indugao fraca: sdo faldcias nas quais as
premissas sdo insuficientes para suportar a conclusao.

2.1. Argumentum ad verecundiam (apelo a uma autoridade
nado qualificada): quando para justificar algo se recorre a uma
autoridade que ndo é digna de confianca ou que ndo é uma
autoridade no assunto para o qual a sua opinido é convocada.
Isso foi muito usado por algumas pessoas na pandemia para
justificar a ndovacinagdo.

2.2. Argumentum ad ignorantiam (apelo a ignorancia):
guando as premissas de um argumento estabelecem que nada se
sabe acerca de um dado assunto, por exemplo, a afirmagdo que
existe ou ndo vida em outros planetas. Pode-se usar argumentos
que sim e podem parecer légicos com a probabilidade de
existirem outros planetas idénticos a Terra, e, argumentos que
ndao ao questionar se as mesmas condi¢des existiriam nesses
planetas. No entanto, pensa-se em vida idéntica a da Terra, e se
existirem formas de vida diferentes da que conhecemos? Esse é
um exemplo de ignorancia por falta de dados suficientes, mas,
pode-se usar argumentos associadas a ignorancia das massas!

3. Falacias de pressuposi¢do: sdo falacias nas quais as
premissas de um dado argumento pressupéem aquilo que
elas sdo supostas para justificar. Pressupdem-se as premissas,
elas ndo sdo realidade cientifica ou légica. Um caso ocorreu
com uma afirmagdo de que foi descoberto um ser pluricelular
constituido de bactérias e publicado num jornal de circulagdo
geral e ndo cientifico. No momento em que se cita que um ser
pluricelular de bactérias foi descoberto, a premissa aceita até
aquele momento é que todos os procariotos sdo unicelulares,
portanto, a conclusdo é necessariamente falsa. Entdo, essa
descoberta mudaria uma premissa e o paradigma até entdo
existente, mas os procariotos nao apresentam, individualmente,
condigdes de gerar especializagdes para gerar um ser pluricelular,
no maximo, formar colonias! Nesse caso, faltou conhecimento
sobre a premissa basica que era conhecer as condigdes basicas
dos conceitos de seres procariotos.

4. Falacias de ambiguidade: quando se tira partido da
ambiguidade de sentido de certas expressdes para promover
uma conclusdo. Esse tipo de situagdo pode ocorrer devido a
anfibologia ou polissemia, que sdo expressdes ou palavras com
mais de um significado. Um desse casos é a palavra alma que pode
significar, entre outras, um espirito encarnado, a consciéncia, a
esséncia de alguma coisa. Algumas pessoas podem estar corretas,
todas, defendendo sua posigdo espiritual, e estarem todas certas
se estiverem considerando conceitos diferentes, e os outros ndo
souberem dos conceitos usados pelos demais

Faremos uma anadlise de verificagdo dos argumentos
falaciosos ou invalidos (ilegitimos, mal construidos ou sofismas.
Analisemos o exemplo abaixo:

pl: Todas os estudantes gostam de ler.

p2: Wellika ndo é estudante.

c: Portanto, Wellika ndo gosta de ler.
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Este é um argumento falacioso, pois as premissas ndo
delimitam ou garantem a verdade da conclusdo. A Wellika ou
qualquer pessoa ndo estudante pode gostar de ler mesmo que
nao seja estudante, pois a primeira premissa ndo afirmou que
somente as criangas gostam de chocolate.

Vamos aplicar a as nog¢des de conjuntos, diagrama, para
provar ou ndo o argumento. Comecemos pela primeira premissa:
“Todas os estudantes gostam de ler”. Observe que a estrutura
abaixo representa a verdade, pois ndo somente os estudantes
gostam de ler.

pessoas que gostam de ler

estudantes

A segunda premissa: “Wellika ndo é estudante”, pode ser
representada como se segue.

pessoas que gostam de ler

Wellika

estudantes

Mesmo a Wellika ndo sendo estudante, ela pode fazer parte
de um grupo que gosta de ler. Mesmo que a Wellika ndo goste de
ler, veja abaixo, isso ndo nega o diagrama acima.

pessoas que gostam de ler

Wellika

estudantes

Entdo, existe a possibilidade da Wellika gostar de ler, o que
torna a conclusdo c invalida para pelo menos um caso, o que
significa que ela ndo é verdadeira.

A situacdo apresentou um argumento (um silogismo) e
analisamos se ele é valido. Um argumento sé serd valido se a sua
conclusdo for uma consequéncia de suas premissas.

Veja que a utilizagdo de diagramas de conjuntos (diagramas
de Venn) ajudou-nos a descobrir se um argumento é valido,
mas vejamos os métodos que podem ser usados e quando s3o
melhores para fazé-lo.
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| — Diagrama de Venn: é indicada quando nas premissas do
argumento aparecem as palavras todo, algum e nenhum, ou os
seus sinGbnimos cada, existe um.

Consiste na representagdo das premissas por diagramas de
conjuntos, e posterior verificagdo da verdade da conclus3o.

Il - Utilizando tabela-verdade: é mais indicada quando ndo
for possivel resolver pelo primeiro método, o que ocorre quando
nas premissas ndo aparecem as palavras todo, algum e nenhum,
mas sim, os conectivos “ou”, “e”, “®” e “¢>”.

Baseia-se na construgao da tabela-verdade, visto acima, com
uma coluna para cada premissa e outra para a conclusdo.

Apds a construgdo da tabela-verdade, verificam-se quais
sdo as linhas em que os valores ldgicos das premissas tém
valor verdadeiro V. Se em todas essas linhas (com premissas
verdadeiras), os valores logicos da coluna da conclusdo forem
também V, entdo o argumento é valido, i.e, as tabelas para
argumentos ndo falaciosos devem ser sempre tautologias, pois,
se ao menos houver na coluna da conclusdo um valor falso F,
entdo o argumento é invalido.

A partir desse método, derivam aqueles que geram
tautologias com premissas falsas e conclusGes verdadeiras, que
serdo estudados mais frente.

DIAGRAMAS LOGICOS

Diagrama (do grego, delinear por linhas) é a representagdo
grafica de fatos, fenOmenos que podem ser graficos, esquemas,
enfim algum tipo de algoritmo feito para representar um modelo
ou a realidade.

Nesse sentido, os conjuntos sdo diagramas ldgicos que
representam uma plarte da teoria dos conjuntos, lembre
do termo diagrama de Venn para representar esses objetos
matematicos.

Figura x: Unido entre conjuntos e relagdo de contengdo.

Os diagramas permitem receber argumentos ldgicos de
operagdes que sdo estudadas junto cm a teoria dos conjuntos.
Para exemplificar, pois esses conceitos serdo explicados com
mais detalhes, os termos “existe pelo menos um”, “para todo”,
“qualquer”, “algum”, “nenhum” s3o conectivos que associam
raciocinios légicos e formam sentengas, também, ldgicas,
cujos diagramas sdao uma das possiveis representagdes, pois 0s
conjuntos podem ser representados de outros modo, como a
extensdo de seus elementos.
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Vamos fazer um diagrama ldgico resumindo as equivalén-
cias, com a dupla fungdo de exemplo e revisdo, veja abaixo:

— equivaléncia “'“"“-H
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PRINCiPIO DA REGRESSAO

Esta técnica consiste em determinar um valor inicial pedido
pelo problema a partir de um valor final dado. Ou seja, € um mé-
todo para resolver alguns problemas do primeiro grau, ou seja,
problemas que recaem em equagdes do primeiro grau, de “tras
para frente”.

Atengdo:

Vocé precisa saber transformar algumas operagdes:
Soma < a regressdo é feita pela subtragao.
Subtragdo <> a regressdo é feita pela soma.
Multiplicagdo <> a regressdo é feita pela divisao.
Divisdo <> a regressao é feita pela multiplicagdo

Exemplos:

(SENAI) O sr. Altair deu muita sorte em um programa de ca-
pitalizagdo bancdrio. Inicialmente, ele apresentava um saldo de-
vedor X no banco, mas resolveu depositar 500 reais, o que cobriu
sua divida e ainda lhe sobrou uma certa quantia A. Essa quantia
A, ele resolveu aplicar no programa e ganhou quatro vezes mais
do que tinha, ficando entdo com uma quantia B. Uma segunda
vez, o sr. Altair resolveu aplicar no programa, agora a quantia B
que possuia, e novamente saiu contente, ganhou trés vezes o va-
lor investido. Ao final, ele passou de devedor para credor de um
valor de RS 3 600,00 no banco. Qual era o saldo inicial X do sr.
Altair?

(A) -R$ 350,00.

(B) -RS 300,00.

(C) -RS 200,00.

(D) -RS 150,00.

(E) -RS 100,00.

Resolugao:

Devemos partir da ultima aplicagdo. Sabemos que a ultima
aplicagdo é 3B, logo:

3B =3600 - B =3600/3 - B=1200

A 19 aplicagdo resultou em B e era 4A: B = 4A > 1200 = 4A
- A=1200/4 - A=300

A é o saldo que sobrou do pagamento da divida X com os 500
reais: A=500-X - 300=500-X >
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-X=300-500 - -X =-200. (-1) > X =200.

Como o valor de X representa uma divida representamos
com o sinal negativo: a divida era de RS -200,00.

Resposta: C

(IDECAN/AGU) Um pai deu a seu filho mais velho 1/5 das
balinhas que possuia e chupou 3. Ao filho mais novo deu 1/3 das
balinhas que sobraram mais 2 balinhas. Ao filho do meio, Jodo,
deu 1/6 das balinhas que sobraram, apds a distribuicdo ao filho
mais novo. Sabe-se que o pai ainda ficou com 30 balinhas. Quan-
tas balinhas ele possuia inicialmente?

(A) 55

Resolugdo:

Basta utilizar o principio da reversao e resolver de tras para
frente. Antes, vamos montar o nosso diagrama. Digamos que o
pai possuia x balinhas inicialmente.

Se o pai deu 1/5 das balinhas para o filho mais velho, entdo
ele ficou com 4/5 das balinhas.

4

5
[X] —

Se ele chupou 3 balas, vamos diminuir 3 unidades do total
que restou.

Joi»

Ao filho mais novo, deu 1/3 das balinhas. Assim, sobraram
2/3 das balinhas.

wiN

W

4
5

-3

Em seguida, ele deu mais duas balinhas para o filho mais
novo. Assim, vamos subtrair duas balinhas.

2
-~ ] — [

>

Finalmente, ele deu 1/6 do restante para o filho do meio. As-
sim, restaram 5/6 das balinhas, que corresponde a 30 balinhas.

2 5
[ — [ — [E] —[E] =Bl

4
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Agora é sé voltar realizando as operacgdes inversas.

Se na ida nés multiplicamos por 5/6, na volta nés devemos
dividir por 5/6, ou seja, devemos multiplicar por 6/5.

Vamos preencher o penultimo quadradinho com 30 * 6/5
=36.

4 2 5

Se na ida nds subtraimos 2, entdo na volta devemos adicio-
nar 2. Vamos preencher o quadradinho anterior com 36 + 2 = 38.

4

2 5
> [ —— [E] — [38] —— [36] = [30]

Seguindo o mesmo raciocinio, o préximo quadradinho sera
preenchido por 38 * 3/2 = 57.

4 2 5
Agora temos 57 + 3 = 60.
4 2 3
> = & = °

Finalmente, temos 60. 5/4 = 75.

4 2

5
> [60] —— [57] —— [38] — [36] -~ 30]

Resposta: C

IDENTIFICACAO DE REGULARIDADES DE UMA
SEQUENCIA, NUMERICA OU FIGURAL, DE MODO
A INDICAR QUAL E O ELEMENTO DE UMA DADA

POSICAO

Uma sequéncia é uma disposicao de elementos, geralmente
numeros ou figuras, organizados de forma a seguir uma ordem ou
padrdo especifico. Em matematica, sequéncias sdo fundamentais
para explorar a relagdo entre os niumeros e os padrdes, ajudan-
do a entender séries, progressoes e até fungdes mais avangadas.
Uma sequéncia pode ser finita (com um ndmero limitado de ter-
mos) ou infinita (sem fim).

— Sequéncias Numéricas e Sequéncias Figurais

As sequéncias mais comuns sdo:

- Sequéncias Numéricas: Formadas por nimeros dispos-
tos de maneira ordenada e seguindo uma regra, como as pro-
gressoes aritmética e geométrica.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

- Sequéncias Figurais: Formadas por padr&es de figuras ou
objetos que seguem uma ordem regular, sendo Uteis para en-
tender padrdes visuais e espaciais.

— Aplicagdes das Sequéncias no Cotidiano e em Provas

Sequéncias estdo presentes em nosso dia a dia, como em
padr&es de crescimento, nas estagdes do ano, e em outras areas
como finangas e engenharia. Em provas e concursos, o reconhe-
cimento de padrdes em sequéncias testa o raciocinio légico e a
capacidade de identificar regras subjacentes, habilidades que fa-
cilitam a resolugdo de problemas complexos.

— ldentificagdo de Padrdes e Regularidades em Sequéncias
Numéricas

— Conceito de Regularidade em Sequéncias Numéricas

Regularidade em sequéncias numéricas refere-se ao padrao
seguido para gerar cada termo a partir do anterior. Reconhecer
essa regularidade permite prever os proximos termos da sequén-
cia e facilita a identificacdo de uma formula geral para qualquer
termo. Esse padrdo pode envolver somas, subtragdes, multipli-
cacoes, divisdes ou operagGes combinadas.

— Tipos de Sequéncias Numéricas: Aritmética e Geométrica

Os dois tipos mais comuns de sequéncia numérica sdo:

- Progressdao Aritmética (PA): Cada termo é obtido pela
adicdo de uma constante, chamada de razdo, ao termo anterior.
Exemplo: 2,5, 8, 11, ... (razdo 3).

- Progressdao Geométrica (PG): Cada termo é obtido multi-
plicando o termo anterior por uma constante, chamada de razdo.
Exemplo: 3, 9, 27, 81, ... (razdo 3).

— Estratégias para Identificar o Padrao e Determinar Termos

Para encontrar o padrdo em uma sequéncia, observe a di-
ferenga ou a razdo entre os termos consecutivos. Com essas in-
formagdes, é possivel deduzir a regularidade e prever o préximo
termo. Em uma PA, calcula-se a diferenga; em uma PG, calcula-se
a divisdo entre termos consecutivos.

— Sequéncias Figurais: Compreensao e Regularidades

— O que sdo Sequéncias Figurais?

As sequéncias figurais consistem em padrdes formados por
figuras ou formas geométricas que seguem uma ordem ldgica
de crescimento ou transformac¢do. Sdo comuns em questdes de
visualizagdo espacial e permitem desenvolver a capacidade de
reconhecer padrdes visuais e geométricos.

- Identificagdao de Padroes em Sequéncias de Figuras

Para identificar o padrdo em sequéncias figurais, observe
como as figuras crescem ou mudam em cada etapa. Algumas
sequéncias adicionam um elemento, outras mudam o formato
ou a cor, mas em todas ha uma regra para o crescimento ou a
repetigao.

— Como Generalizar a Regularidade e Determinar o Termo
N em Sequéncias Figurais

Em sequéncias figurais, uma técnica é representar o cres-
cimento da figura numericamente, como calcular quantos ele-
mentos sao adicionados em cada etapa. Em seguida, usa-se esse

7
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padrdo para prever o proximo termo ou criar uma expressao que
indique o nimero de elementos da figura em uma posicdo espe-
cifica L.

— Férmulas e Técnicas para Encontrar o Termo Geral

— Termo Geral em Progressoes Aritméticas
Em uma progressao aritmética (PA), o termo geral (n-ésimo
termo) é dado por:
an, = a1 + (n — 1) X 7 onde:

- € 0 n-ésimo termo,

- é o primeiro termo,

- éarazdo, e

- éaposi¢do do termo desejado.

Exemplo: NaPA 3,7,11,15,.. .(razdo 4), 0 52 termo é:
a; =3+ (5—-1)x4=3+16=19

— Termo Geral em Progress6es Geométricas
Em uma progressao geométrica (PG), o termo geral é dado
por:
a, = aj X (" Yonde:

- € 0 n-ésimo termo,

- é o primeiro termo,

- éarazdo, e

- éaposi¢do do termo desejado.

Exemplo: Na PG 2,6, 18,54, ... (razdo 3), 0 42 termo é:
ag=2x341 =2x27=54

— Generalizagdo para Sequéncias Complexas e N3o Lineares

Para sequéncias que ndo seguem uma PA ou PG, como
aquelas formadas por operagdes combinadas, é possivel aplicar
técnicas de reconhecimento de padrbes (como identificar uma
sequéncia alternada ou uma férmula de crescimento) para en-
contrar uma expressao que generalize o padrao da sequéncia.

— Exemplos Praticos de Regularidades em Sequéncias

— Exemplos de Identificagdo de Padrao em Sequéncias
Numéricas
Exemplo 1: Encontre o termo de posi¢do 7 na sequéncia
4,8,12,16,.. ..
- Solugdo: Esta € uma PA com razdo 4 e primeiro termo 4.
Termo geral: a, = 4+ (n — 1) x 4.
Substituindon = 7:
ar=4+(T—1)x4=4+24 =28

— Exemplos de Identificagdo de Padrao em Sequéncias Fig-
urais

Exemplo 2: Suponha uma sequéncia de triangulos formados
por pontos, onde o 12 termo tem 1 ponto, o 22 termo tem 3 pon-
tos, o 32 termo tem 6 pontos, e assim por diante. Encontre o
padrdo e o 52 termo.

- Solugdo: Observando os pontos, percebe-se que o padrdo
segue o formato de nimeros triangulares: 1, 3, 6, 10, 15.

No 52 termo, temos 15 pontos.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

— Desafios e Pratica para Fixa¢do dos Conceitos

Para fixacdo, é util resolver exercicios que envolvem tanto
sequéncias numéricas quanto figurais e que pecam a identifi-
cac¢do de regularidades. Isso ajuda o aluno a desenvolver o recon-
hecimento de padrdes e aplicar formulas de maneira pratica.

ESTRUTURAS LOGICAS, LOGICAS DE
ARGUMENTACAO, DIAGRAMAS LOGICOS,
SEQUENCIAS

As sequéncias podem ser formadas por numeros, letras,
pessoas, figuras, etc. Existem vdrias formas de se estabelecer
uma sequéncia, o importante é que existem pelo menos trés
elementos que caracterize a légica de sua formagao, entretanto
algumas séries necessitam de mais elementos para definir sua
I6gica’. Um bom conhecimento em Progressdes Algébricas (PA) e
Geométricas (PG), fazem com que deduzir as sequéncias se tor-
nem simples e sem complicagdes. E o mais importante é estar
atento a varios detalhes que elas possam oferecer. Exemplos:

Progressdo Aritmética: Soma-se constantemente um mes-
mo numero.

10

4 _?. : 13 5 X
Y o WY
+3 +3

+3

Progressao Geométrica: Multiplica-se constantemente um
mesmo numero.

16 ; 32 ; 64 ; x

Y&

Sequéncia de Figuras: Esse tipo de sequéncia pode seguir o
mesmo padrdo visto na sequéncia de pessoas ou simplesmente
sofrer rotagGes, como nos exemplos a seguir. Exemplos:

g8

w2 *

Exemplos:
Analise a sequéncia a seguir:

SPAFIHT

Admitindo-se que a regra de formagao das figuras seguintes
permanec¢a a mesma, pode-se afirmar que a figura que ocuparia
a 2772 posigdo dessa sequéncia é:

1 https://centraldefavoritos.com.br/2017/07/21/sequencias-com-
-numeros-com-figuras-de-palavras/
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A (B (C) (D) (E)
Resolugao:

A sequéncia das figuras completa-se na 52 figura. Assim, continua-se a sequéncia de 5 em 5 elementos. A figura de nimero 277
ocupa, entdo, a mesma posicao das figuras que representam nimero 5n + 2, com n N. Ou seja, a 2772 figura corresponde a 22 figura,
que é representada pela letra “B”.

Resposta: B

(CAMARA DE ARACRUZ/ES - AGENTE ADMINISTRATIVO E LEGISLATIVO - IDECAN) A sequéncia formada pelas figuras representa
as posicoes, a cada 12 segundos, de uma das rodas de um carro que mantém velocidade constante. Analise-a.

OOO000OO

0 12 24 36 18 60 Tls)

Apds 25 minutos e 48 segundos, tempo no qual o carro permanece nessa mesma condi¢do, a posicdo da roda sera:

Resolugao:

A roda se mexe a cada 12 segundos. Percebe-se que ela volta ao seu estado inicial apds 48 segundos.

O examinador quer saber, apds 25 minutos e 48 segundos qual sera a posi¢ao da roda. Vamos transformar tudo para segundos:
25 minutos = 1500 segundos (60x25)

1500 + 48 (25m e 48s) = 1548

Agora é sé dividir por 48 segundos (que é o tempo que levou para roda voltar a posi¢do inicial)

1548 / 48 = vai ter o resto “12".

Portanto, apds 25 minutos e 48 segundos, a roda vai estar na posi¢do dos 12 segundos.

Resposta: B

QUESTOES

1. Avanga SP - 2024

Seu José, de 85 anos, foi ao supermercado e comprou café e leite. Ele pagou com uma nota de RS 100,00 e a compra totalizou RS
54,36. Qual foi o troco que Seu José recebeu?

(A) RS 45,64

(B) RS 46,64

(C)RS 47,64

(D) RS 55,64

(E) RS 49,64
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2. Avanga SP - 2024

Joana vai ao mercado a cada trés dias e Marcos vai ao mes-
mo mercado a cada cinco dias. Se numa segunda-feira Joana e
Marcos se encontraram no mercado, qual dia da semana eles se
encontrardo novamente pela primeira vez apds esse dia?

(A) Segunda-feira.

(B) Tercga-feira.

(C) Quarta-feira.

(D) Quinta-feira.

(E) Sexta-feira.

3. Avanga SP

Felipe trabalha com arte e quer fazer varios murais idén-
ticos para uma exposi¢cdo em sua cidade. Ele utilizard ladrilhos
de 4 cores diferentes: vermelho, amarelo, azul e verde. Ha 900
ladrilhos vermelhos, 450 ladrilhos amarelos, 600 ladrilhos azuis
e 720 ladrilhos verdes. Felipe devera utilizar todos os ladrilhos
disponiveis. Qual o maior numero possivel de murais idénticos
que Felipe conseguira fazer?

(A) 20.

(B) 10.

(C) 45.

(D) 25.

(E) 30.

4. Avanga SP - 2024

Uma pessoa deseja juntar uma quantia de 1 bilhdo de reais
durante um periodo de 40 anos. Quantos reais por més essa pes-
soa precisaria guardar para conseguir atingir sua meta? Indique
o valor mais préximo:

(A) 20 milhoes.

(B) 2 milhdes.

(C) 200 mil.

(D) 20 mil.

(E) 2 mil.

5. Avanga SP - 2024

A densidade de um material é dada pela razdo entre a massa
do material e o volume que ele ocupa. O ouro tem uma den-
sidade de 20 gramas para cada cm3 ocupado. Para que um mate-
rial tenha 1/4 da densidade do ouro, ele deve:

(A) Ocupar o dobro do volume e manter a mesma massa.

(B) Ocupar metade do volume e manter a mesma massa.

(C) Ocupar o dobro do volume e ter o dobro da massa.

(D) Ocupar metade do volume e ter o dobro da massa.

(E) Ocupar o dobro do volume e ter metade da massa.

6. Avanga SP - 2024 =
Observe a tabela abaixo que mostra cinco paises e suas re-
spectivas areas:

Pais Area (km?)
Brasil 8.515.767
India 3.287.263
Arabia Saudita 2.149.690
Espanha 505.990
Equador 283.561

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Sabendo-se que ha 8 bilhGes de pessoas no mundo, suponha
gue todas as pessoas morassem num Unico pais, de modo que
cada 4 pessoas ocupassem 100 metros quadrados. Indique qual
pais comportaria todas as pessoas do mundo, na proporg¢ao pes-
soa: area proposta, e com menor sobra de drea sem pessoas:

(A) Brasil.

(B) india.

(C) Arabia Saudita.

(D) Espanha.

(E) Equador.

7. Avanga SP - 2024

Um terreno foi avaliado em RS 450.000,00. Apéds a con-
strucdo de uma casa no local, o valor do terreno e da casa juntos
teve uma valorizagdo de 15%. Qual é o novo valor do terreno com
a casa apos essa valorizagao?

(A) R$ 502.500,00

(B) R$ 517.500,00

(C) R$ 501.500,00

(D) RS 532.500,00

(E) Nenhuma das alternativas.

8. Avanga SP - 2024

Maria e Pedro estdo conversando sobre a escola onde Ma-
ria estuda. Maria conta para Pedro que, na escola dela, dos 400
alunos, 45% dos alunos ndo gostam de Matematica. Pedro fica
curioso e pergunta: Se 45% dos alunos ndo gostam de Matemati-
ca, quantos alunos gostam de Matematica?

Qual é o numero de alunos que gostam de Matematica?

(A) 180

(B) 220

(C) 230

(D) 240

(E) 260

9. Avanga SP - 2024

Uma biblioteca possui 5 estantes, cada uma contendo 50 liv-
ros de fisica e 20 livros de quimica. Se cada livro tem, em média,
250 paginas, quantas paginas de quimica ha no total?

(A) 12.500 paginas

(B) 25.000 paginas

(C) 30.000 paginas

(D) 50.000 paginas

(E) 10.000 paginas

10. Avanga SP - 2024

Um editor leva aproximadamente 30 minutos para revisar
um artigo. Se ele precisa revisar 6 artigos iguais e leva 0 mesmo
tempo para revisar cada um, quantas horas o editor levara para
revisar todos os 6 artigos?

(A) 3 horas

(B) 3 horas e 30 minutos

(C) 2 horas e 40 minutos

(D) 1 hora e 60 minutos

(E) Nenhuma das alternativas

4
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11. Avanga SP - 2024

Sabe-se que a média aritmética simples das idades de uma turma de 100 pessoas é 36 anos e que ninguém nesta turma tem
idade exatamente igual a 36 anos. Além disso, sabe-se que a médias das idades das 50 pessoas mais velhas é 25% maior que a média
das idades das 50 pessoas mais jovens. Nesta situagdo, qual a média das idades das 50 pessoas mais jovens?

(A) 34 anos.

(B) 28 anos.

(C) 31 anos.

(D) 32 anos.

(E) 35 anos.

12. Avanga SP - 2024

Balango: S3o Paulo (SP) teve chuva abaixo e temperaturas abaixo da média em maio/2024

Temperaturas

Com média de 27,3°C, as temperaturas maximas fecharam o més em elevados 3,9°C acima da Normal Climatoldgica, que é de
°C. Considerando a série histdrica da estagao convencional, € um novo recorde, suplantando, amplamente, a marca dos anos

de 2019 e 1984, com seus 25,6°C de média das temperaturas maximas.

https://portal.inmet.gov.br/noticias

Complete a lacuna presente no texto informativo.

(A) 20,4°C.

(B) 22,6°C.

(C) 23,4°C.

(D) 31,2°C.

(E) 32,0°C.

13. Avanga SP - 2024

O municipio de Osasco, buscando aumentar seus rendimentos para futuros projetos, aplicou R$ 12.000,00 em um titulo de renda
fixa que oferece juros simples. Apds 8 meses, foi realizado o resgate da aplica¢do e o valor recebido foi de RS 13.440,00. Com base
nesse cenario, assinale a taxa de juros simples dessa aplicagdo financeira:

(A) 1,5% ao més.

(B) 2% ao més.

(C) 2,2 a0 més.

(D) 3% ao més.

(E) 3,2 a0 més.

14. Avanga SP - 2023

O grafico abaixo representa o consumo de -agua, em litros (eixo Y), calculo por um hotel em fungdo do nimero de hdspedes (eixo
X) que ocupa determinado quarto. Nesta situagdo, quantos litros consumir- cada hdspede quando houver apenas um ocupante no
quarto e quando houverem cinco, respectivamente?

300

250

200

150

100

1 2 3 - 5

(A) 60 e 100.
(B) 100 e 60.

(C) 160 e 220.
(D) 160 e 300.
(E) 220 e 300.

4
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15. Avanga SP - 2024

Uma determinada bebida é feita com agua, suco de lar-
anja, suco de lim3do e suco de péssego. A tabela abaixo mostra
as porcentagens de cada um dos ingredientes na composi¢ao
volumétrica da bebida, e o prego por litro de cada um dos ingre-

dientes:
Ingrediente  PorcentagemPreco por litro

Agua 1206 RS 0,50
Suco de laranja 30% RS 10,00
Suco de limdo 32% RS 15,00

Suco de péssego 26% RS 20,00

Com base nos dados da tabela, qual custo para se produzir 4
litros dessa bebida?

(A) RS 66,66.

(B) RS 44,12.

(C) RS 13,06.

(D) RS 14,40.

(E) R$ 52,24.

16. Avancga SP - 2024

Na ilustragdo abaixo sabe-se que o triangulo ABC é isdsceles
de base BC. Se a mede 522 pode se concluir que os angulos agu-
dos do triangulo ADC juntos medem:

|

(A) 60°
(B) 622
(C) 642
(D) 662
(E) 682

/.
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17. Avanca SP - 2024 - Prefeitura de Aracgariguama - SP - Fis-
cal Ambiental

Um mural é feito com dois tipos de ceramica, chamadas de
tipo A e tipo B. Todas as ceramicas de um mesmo tipo tém areas
iguais. O artista percebe que se ele utilizar 10 ceramicas do tipo
A e 15 ceramicas do tipo B, juntas, ele consegue cobrir uma area
de 260 cm?, e se ele utilizar 10 ceramicas do tipo B e 15 cerdmicas
do tipo A, juntas, ele consegue cobrir uma area de 240 cm?. Com
base nessas informagGes, a area de cada cerdmica do tipo A é:
(A) 8 cm?.
(B) 10 cm?.
(C) 12 cm?.
(D) 14 cm?.
(E) 16 cm?.

18. Avanga SP - 2024

Considere a sequéncia: A, 7, B, 14, C, 21, (...). Qual é o 102
termo dessa sequéncia?

(A) 28

(B) (D) (C) 35

(D) (E) (E) Nenhuma das alternativas

19. Avanga SP - 2024

Jodo estd planejando uma viagem e precisa calcular o tem-
po de estadia em um hotel. Ele reservou um quarto por 8 dias,
comegando na quarta-feira. Em que dia da semana ele terminara
sua estadia?

(A) Quinta-feira

(B) Sexta-feira

(C) Quarta-feira

(D) Domingo

(E) Segunda-feira

20. Avanga SP - 2024

A seguinte figura mostra um jogo de ‘roda-roleta’, onde o
apresentador gira uma roleta com varios possiveis prémios (enu-
merados de 1 a 6), e o participante ganhara o prémio que cair no
indicador fixo.

oo

Supondo que o jogo comega com o indicador na regido cen-
tral da segdo n° 1 da roleta, conforme a figura. Se o apresentador
gira a roleta 900° no sentido horario, qual nimero o participante
ird obter?

(A) 2.

0
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Assistente de Educac¢ao Especializada

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO ESPECIAL:
HISTORICO E EVOLUGAO DA EDUCAGAO ESPECIAL;
MARCOS LEGAIS E HISTORICOS NO BRASIL E NO
MUNDO

Introdugao

A Educacdo Especial refere-se a uma modalidade de ensi-
no voltada para atender alunos com necessidades educacionais
especiais, como deficiéncias fisicas, intelectuais, sensoriais ou
multiplas, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habi-
lidades. Historicamente, essas populagdes enfrentaram grandes
desafios, sendo frequentemente excluidas dos sistemas regula-
res de ensino. No entanto, ao longo dos ultimos séculos, houve
uma progressiva mudancga de paradigma, com o foco mudando
da segregacdo para a inclusdo.

A evolugdo da Educagdo Especial foi marcada por transfor-
magoes profundas na maneira como as pessoas com deficiéncia
sdo percebidas e tratadas pela sociedade. Ao lado dessa evolu-
¢do, os marcos legais desempenharam um papel fundamental ao
assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia e promover sua
inclusdo nos sistemas educacionais. Este texto abordara a histo-
ria e a evolugdo da Educac¢do Especial tanto no contexto global
quanto no Brasil, além de analisar os principais marcos legais que
consolidaram o direito a educagdo inclusiva.

Histdrico e Evolugdo da Educagdo Especial no Mundo

O conceito de Educacgdo Especial ndo existia nas sociedades
antigas como o conhecemos hoje. Na Grécia Antiga e em Roma,
por exemplo, criangas nascidas com deficiéncias graves eram,
muitas vezes, abandonadas ou sacrificadas, refletindo uma visdo
de inferioridade associada a incapacidade fisica ou intelectual.
Somente no fim da Idade Média, com a ascensdo do cristianis-
mo, surgiram os primeiros sinais de uma mudang¢a na maneira de
lidar com essas populagGes, em uma perspectiva assistencialista
e caritativa. Ainda assim, a exclusdo social e educacional perma-
necia a norma.

Foi no século XVIII que surgiram as primeiras iniciativas con-
cretas no campo da educa¢do de pessoas com deficiéncias. A
fundagdo do Instituto Nacional dos Jovens Cegos, por Valentin
Hally, em 1784, em Paris, representou uma virada importante,
ao oferecer uma educagdo formal a cegos. Da mesma forma, a
criagcdo de escolas para surdos, como as propostas pelo abade
Charles-Michel de I'Epée, marcou o inicio do desenvolvimento
de técnicas pedagogicas especificas para atender alunos com ne-
cessidades especiais.

No século XX, apds os horrores da Segunda Guerra Mundial,
a criagdo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e a publica-
¢do da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) tive-
ram um impacto direto na forma como a educagao passou a ser

vista. A Declaragdo estabeleceu que a educagdo era um direito
fundamental para todos, sem distingao, o que comegou a incluir
pessoas com deficiéncia em um nivel mais abrangente.

No entanto, foi apenas na década de 1990 que a perspectiva
da inclusdo ganhou forca. Em 1994, a Declaragdo de Salaman-
ca, durante a Conferéncia Mundial de Educag¢do Especial, repre-
sentou um marco importante. O documento incentivava que os
sistemas educacionais de todo o mundo adotassem uma abor-
dagem inclusiva, defendendo que todas as criangas, indepen-
dentemente de suas necessidades especiais, fossem educadas
preferencialmente nas escolas regulares. A Convencgdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006) fortaleceu
ainda mais essa perspectiva, ao reafirmar o direito de todas as
pessoas com deficiéncia a uma educagdo inclusiva e em igualda-
de de condigGes com os demais.

Histodrico e Evolugdo da Educagdo Especial no Brasil

No Brasil, o desenvolvimento da Educagdo Especial seguiu
uma trajetdria semelhante a observada em outras partes do
mundo, com um longo periodo de exclusdo seguido por uma
gradual mudanga para a inclusdo. Durante o periodo colonial e
imperial, ndo havia politicas publicas voltadas para a educagdo
de pessoas com deficiéncia. As iniciativas pioneiras surgiram no
final do século XIX, com a criacdo de instituices como o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (1854), hoje conhecido como Insti-
tuto Benjamin Constant, e o Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos (INES) (1857). Ambas as instituigdes tinham o objetivo de
oferecer educagdo a cegos e surdos, respectivamente, mas ainda
funcionavam em um modelo segregado, com pouco ou nenhum
contato com o sistema regular de ensino.

Somente a partir da década de 1950 houve uma maior pre-
ocupagdo com a criagdo de politicas especificas para a Educagdo
Especial, motivada por influéncias internacionais e pelo cresci-
mento dos movimentos sociais. O Brasil passou a adotar um mo-
delo mais institucionalizado, com a criagao de escolas e classes
especiais para atender as diversas deficiéncias.

O verdadeiro avan¢o veio com a Constituicdo Federal de
1988, que estabeleceu, no artigo 208, inciso Ill, o direito ao
“atendimento educacional especializado aos portadores de de-
ficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. A partir
desse marco, o Brasil comegou a transitar de um modelo de se-
gregacdo para a inclusdo. Nos anos seguintes, politicas publicas
passaram a ser desenvolvidas para apoiar essa transi¢ao.

Em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Pers-
pectiva da Educacdo Inclusiva estabeleceu diretrizes claras para a
inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino.
Esse movimento foi consolidado pela Lei Brasileira de Inclusdao
(LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Defici-
éncia, promulgada em 2015. A LBl assegura o direito a educagdo
inclusiva, proibindo qualquer forma de discriminagdo e garantin-
do que pessoas com deficiéncia tenham o apoio necessario para
participar plenamente da vida escolar.
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Marcos Legais e Historicos no Mundo

No ambito internacional, diversos tratados, convencgbes e
documentos tém moldado a evolug¢do da Educagdo Especial e
o conceito de educagado inclusiva. O primeiro grande marco foi
a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que esta-
beleceu o direito a educagdo como um direito humano funda-
mental. No entanto, a abordagem especifica para as pessoas com
deficiéncia s6 comecgou a ser desenvolvida com mais clareza na
década de 1970.

Em 1989, a Convengao sobre os Direitos da Crianga foi outro
documento fundamental, ao garantir que todas as criangas, in-
cluindo aquelas com deficiéncia, tivessem direito a educagdo em
condicOes de igualdade. A Declaracdo de Salamanca, de 1994,
foi, sem duvida, o principal documento a refor¢ar a importancia
de uma abordagem inclusiva para a Educag¢do Especial, ao reco-
mendar que as escolas regulares fossem preparadas para rece-
ber todos os alunos, independentemente de suas necessidades.

Em 2006, a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU trouxe ainda mais for¢a ao movimento inclu-
sivo. O documento, adotado por diversos paises, incluindo o Bra-
sil, estabelece que as pessoas com deficiéncia tém direito a uma
educacgdo inclusiva, garantindo que elas ndo sejam segregadas ou
discriminadas nas escolas.

Marcos Legais e Histéricos no Brasil

No Brasil, os marcos legais para a Educagdo Especial e a in-
clusdo comegaram a se consolidar com a Constituicdo de 1988. O
texto constitucional trouxe, pela primeira vez, garantias explicitas
para a educagdo de pessoas com deficiéncia, prevendo o direito
ao atendimento educacional especializado e preferencialmente
na rede regular de ensino.

A promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Na-
cional (LDB), em 1996, foi outro passo importante, ao estabele-
cer que a educagdo de alunos com deficiéncia deveria ocorrer,
preferencialmente, na rede regular de ensino, com os apoios ne-
cessarios. Em 2001, o Plano Nacional de Educagdo reforgou esse
compromisso, estabelecendo metas para a ampliagdo da oferta
de educacdo inclusiva em todo o pais.

A Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (2008) deu um novo impulso a implementa-
¢do de praticas inclusivas no Brasil, orientando que os sistemas
de ensino se adaptassem para receber todos os alunos. Essa po-
litica visava garantir que as escolas regulares oferecessem os re-
cursos e apoios necessarios para que os alunos com deficiéncia
pudessem aprender em igualdade de condigdes.

Por fim, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), promulgada em
2015, consolidou o direito a educagdo inclusiva, proibindo a
discriminagdo e exigindo que as escolas, tanto publicas quanto
privadas, assegurassem 0s recursos necessarios para a plena par-
ticipacdo dos alunos com deficiéncia no processo educacional.

Conclusao

A trajetdria da Educagao Especial revela uma profunda trans-
formagdo ao longo da histdria. De um modelo excludente, onde
pessoas com deficiéncia eram marginalizadas e segregadas, pas-
samos para uma abordagem inclusiva, que busca garantir o direi-
to de todos a educagdo, independentemente de suas condigdes.

Os marcos legais no Brasil e no mundo desempenharam um
papel fundamental nesse processo de mudanga, assegurando di-
reitos e estabelecendo diretrizes para a implementag¢do de pra-
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ticas educacionais mais justas e inclusivas. No entanto, ainda ha
muitos desafios a serem superados, especialmente no que diz
respeito a formacgdo de professores, a adequagdo das escolas e
a conscientizagdo da sociedade sobre a importancia da inclusdo.

O futuro da Educagdo Especial depende da continuidade
dessas transformagbes e do compromisso das politicas publicas
em garantir que as pessoas com deficiéncia tenham oportunida-
des iguais de aprender e participar da sociedade, de forma digna
e inclusiva.

PRINCiP10S DA INCLUSAO ESCOLAR; DEFINICAO E
IMPORTANCIA DA INCLUSAO

Introdugao

A inclusdo escolar é um conceito fundamental no contex-
to da educagdo contemporanea, representando a ideia de que
todos os alunos, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sensoriais ou sociais, tém o direito de aprender e se
desenvolver no mesmo ambiente escolar, ao lado de seus pares.
Esse principio parte do pressuposto de que a diversidade é uma
riqueza para o processo educacional, e que a escola deve ser ca-
paz de oferecer as condi¢Ges necessarias para que cada aluno,
com suas particularidades, tenha oportunidades iguais de parti-
cipagao e aprendizado.

A importancia da inclusdo vai além do simples acesso ao am-
biente escolar. Trata-se de construir uma sociedade mais justa,
equitativa e democratica, onde todas as pessoas, com ou sem
deficiéncia, possam se desenvolver plenamente e exercer seus
direitos. A inclusdo escolar, portanto, ndo é apenas uma politica
educacional, mas também um movimento social e um compro-
misso com os direitos humanos.

Principios da Inclusido Escolar

A inclusdo escolar é guiada por principios fundamentais que
orientam sua implementagdo e garantem que o processo educa-
cional seja verdadeiramente inclusivo. Esses principios assegu-
ram que todos os alunos, independentemente de suas necessi-
dades, possam participar plenamente da vida escolar.

- lgualdade de oportunidades: O principio basico da inclu-
sdo é a igualdade de oportunidades. Isso significa que a escola
deve oferecer as mesmas oportunidades de aprendizado para to-
dos os estudantes, respeitando as necessidades de cada um. Para
isso, é necessario adaptar curriculos, métodos de ensino e recur-
sos pedagdgicos de forma a garantir que todos possam aprender
em igualdade de condigGes.

- Diversidade e respeito as diferencas: A inclusdo reconhece
a diversidade como uma caracteristica positiva do ambiente es-
colar. Em vez de tentar “normalizar” os alunos com deficiéncia, a
escola inclusiva valoriza as diferencas e ajusta suas praticas para
atender as necessidades de cada individuo. Isso promove uma
cultura de respeito e aceitagdo de todas as formas de ser.

- Acessibilidade e adaptagdes necessdrias: Para que a in-
clusdo seja efetiva, é fundamental garantir que as escolas sejam
fisicamente acessiveis, com estruturas que permitam a mobili-
dade de todos os alunos. Além disso, adaptagdes curriculares,
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materiais didaticos e tecnologias assistivas sdo necessarias para
que os alunos com deficiéncia possam participar ativamente das
atividades escolares.

- Participagao e protagonismo do aluno com deficiéncia: A
inclusdo escolar vai além do simples ato de “acolher” alunos com
deficiéncia. E importante que esses alunos sejam protagonistas
de seu préprio processo de aprendizado, participando ativamen-
te das aulas, atividades extracurriculares e interagGes sociais. A
inclusdo busca promover autonomia e independéncia.

- Colaboragdo e formagdo docente: Outro principio essen-
cial da inclusdo escolar é a formagdo continua dos professores e
demais profissionais da educagdo. A colaborag¢do entre a equipe
pedagdgica, os especialistas em educagdo especial e os familiares
dos alunos é vital para criar estratégias pedagdgicas que favore-
¢am o aprendizado de todos. A capacitagdo docente é um ele-
mento-chave para que os professores estejam preparados para
lidar com a diversidade na sala de aula.

Defini¢do de Inclusao Escolar

A inclusdo escolar pode ser definida como a pratica de edu-
car alunos com e sem deficiéncia juntos, no mesmo ambiente
escolar, proporcionando oportunidades equitativas para todos. A
inclusdo ndo se trata apenas de colocar fisicamente o aluno com
deficiéncia na sala de aula regular, mas de adaptar todo o pro-
cesso pedagdgico e institucional para garantir que ele participe
plenamente da vida escolar.

Esse conceito evoluiu ao longo do tempo. Nas décadas an-
teriores, o termo mais utilizado era integragdo, que pressupunha
que os alunos com deficiéncia deveriam se adaptar ao ambiente
escolar. Se ndo conseguissem acompanhar o ritmo ou as exigén-
cias da escola regular, eram direcionados a instituicSes especiali-
zadas ou classes segregadas. A inclusdo, por sua vez, muda essa
légica, colocando a responsabilidade sobre a escola, que deve se
adaptar as necessidades dos alunos, e ndo o contrario.

Ainclusdo é um processo continuo de transformagdo do am-
biente escolar para garantir que ele seja acolhedor, acessivel e
promotor da diversidade. Trata-se de um movimento que desafia
a estrutura tradicional da escola, propondo uma educagdo para
todos, onde as barreiras fisicas, curriculares e atitudinais sejam
eliminadas.

A Importancia da Inclusdo na Educagdo

Ainclusdo escolar é importante por varias razoes, tanto para
os alunos com deficiéncia quanto para os sem deficiéncia, e seus
beneficios se estendem para toda a sociedade.

- Para os alunos com deficiéncia, a inclusdo promove o de-
senvolvimento pleno de suas capacidades, em um ambiente que
estimula a convivéncia social e o aprendizado compartilhado.
Eles tém a oportunidade de aprender e se desenvolver ao lado
de seus pares, participando ativamente das atividades escolares
e sociais, o que reforga sua autoestima e autonomia.

- Para os alunos sem deficiéncia, o convivio com a diversi-
dade desde cedo ensina licdes valiosas de empatia, respeito e
cooperacdo. Eles aprendem a valorizar as diferengas e a entender
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que todos tém algo a contribuir para a sociedade. A inclusdo edu-
ca para uma cidadania mais plena, onde o respeito aos direitos
de todos é fundamental.

- Inclusdao como um direito garantido por lei: A inclusdo es-
colar é também um direito legalmente garantido. Diversos mar-
cos legais, como a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), a Constitui¢do
Federal de 1988 e a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (2008), asseguram o direito de
criangas e adolescentes com deficiéncia a educa¢do em igualda-
de de condigdes. Isso coloca a inclusdo como um compromisso
do Estado e da sociedade.

- Impacto social e cultural da educagao inclusiva: A educa-
¢do inclusiva promove uma transformacdo cultural, desafiando
preconceitos e promovendo a equidade. Uma sociedade inclu-
siva é mais justa e preparada para lidar com as diferencas, re-
conhecendo o valor de cada individuo. Ao promover a inclusdo
nas escolas, cria-se uma base para que a inclusdo se torne uma
pratica em outros aspectos da vida social, como o mercado de
trabalho, o lazer e a vida comunitaria.

Desafios da Implementagao da Inclusdo

Apesar de ser um direito e um principio educativo ampla-
mente defendido, a implementagdo da inclusdo escolar enfrenta
varios desafios, que precisam ser superados para garantir que a
educacdo inclusiva seja uma realidade em todo o Brasil.

- Barreiras fisicas e estruturais: Muitas escolas ainda ndo
sdo acessiveis a alunos com deficiéncia, especialmente no que
diz respeito a mobilidade fisica. A falta de rampas, elevadores,
banheiros adaptados e outras estruturas de acessibilidade limita
a participa¢do de estudantes com deficiéncia fisica ou motora.

- Preparagdo dos professores e da comunidade escolar:
Embora a inclusdo esteja prevista nas politicas publicas, muitos
professores ainda ndo se sentem preparados para lidar com a di-
versidade em sala de aula. A falta de formagdo continuada e a
auséncia de apoio especializado dificultam o processo de inclu-
sdo. Além disso, a resisténcia de alguns membros da comunida-
de escolar, seja por preconceito ou desconhecimento, também
pode ser um obstaculo.

- Politicas publicas e apoio governamental: A inclusdo es-
colar depende de politicas publicas eficazes, que garantam os
recursos necessarios para que as escolas se adaptem as necessi-
dades de todos os alunos. Isso inclui a contratagdo de profissio-
nais especializados, a oferta de materiais didaticos adaptados e
o desenvolvimento de tecnologias assistivas. No entanto, muitas
vezes, esses recursos sao insuficientes ou mal distribuidos, o que
compromete a eficacia da inclusao.

Conclusao

A inclusdo escolar é um principio fundamental para a cons-
trucdo de uma educagdo mais justa, equitativa e democratica.
Ao valorizar a diversidade e garantir que todos os alunos, com
ou sem deficiéncia, possam aprender juntos, a escola inclusiva
promove uma cultura de respeito e cidadania que transcende o
ambiente escolar e impacta toda a sociedade.
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No Brasil, embora importantes avangos tenham sido feitos,
ainda ha muitos desafios a serem superados para que a inclusdo
seja efetivamente implementada em todas as escolas. Isso exige
um esforgo conjunto entre governos, escolas, professores, pais e
a sociedade em geral.

O futuro da inclusdo escolar depende da continuidade e
do aprimoramento das politicas publicas, da formacdo de pro-
fessores e da promog¢do de uma cultura escolar que valorize a
diversidade como um elemento essencial para a aprendizagem
e o desenvolvimento de todos os alunos. Sé assim serd possivel
construir uma sociedade verdadeiramente inclusiva.

POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO

Introdugdo

As politicas publicas de inclusdo desempenham um papel
crucial na promogdo de uma educagdo equitativa e acessivel, es-
pecialmente para grupos historicamente marginalizados, como
as pessoas com deficiéncia. Essas politicas consistem em medi-
das legais, administrativas e financeiras que visam assegurar a
participacdo plena de todos os individuos no processo educa-
cional, eliminando barreiras e oferecendo os apoios necessarios
para que cada aluno possa desenvolver todo o seu potencial.

No contexto educacional, a inclusdo é mais do que apenas
garantir o acesso de alunos com deficiéncia as escolas regulares;
é também um compromisso com a justica social e a igualdade
de oportunidades. As politicas publicas de inclusdo surgem como
respostas a exclusdo, ao preconceito e a segregacao que, durante
muito tempo, marcaram o sistema educacional brasileiro e mun-
dial. Elas promovem uma mudanca de paradigma, substituindo
um modelo assistencialista e segregador por uma abordagem
que valoriza a diversidade e a convivéncia entre diferentes.

No Brasil, a inclusdo escolar é garantida por uma série de
marcos legais, que serdo abordados detalhadamente neste texto.
Além disso, é importante reconhecer que, embora a legislagdo
brasileira tenha avangado bastante, existem desafios significati-
vos que afetam a implementagdo dessas politicas, como a falta
de infraestrutura adequada, a formacdo insuficiente dos profes-
sores e as desigualdades regionais.

Principais Politicas Publicas de Inclusdo no Brasil

A histéria das politicas publicas de inclusao no Brasil € mar-
cada por marcos legais que, ao longo das décadas, transforma-
ram a educagdo especial e a inclusdo em uma prioridade do
Estado. Entre as principais leis que garantem a inclusdo escolar,
destacam-se:

- Constituicdo Federal de 1988: A Constituicdo de 1988 é
um marco histérico na defesa dos direitos das pessoas com de-
ficiéncia no Brasil. O artigo 208, inciso lll, garante que o Estado
deve oferecer atendimento educacional especializado preferen-
cialmente na rede regular de ensino. Isso significa que o Brasil
optou, desde a sua Constituicdo, por um modelo de incluséo,
ao contrario de outros paises que, durante muito tempo, man-
tiveram sistemas paralelos de educagdo especial. A Carta Magna
também prevé, no artigo 205, que a educagdo é um direito de
todos e um dever do Estado, reforcando a responsabilidade pu-
blica na inclusao.
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- Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) - Lei
n2 9.394/1996: A LDB é fundamental para a educacio brasileira
e foi atualizada em 2001 para incluir dispositivos mais especificos
sobre a educagdo especial. Ela garante que a educac¢do especial
seja oferecida em todos os niveis de ensino, da educagao infantil
ao superior, e define que o atendimento educacional especia-
lizado (AEE) deve ser oferecido de forma complementar ou su-
plementar ao ensino regular. A LDB estabelece também que as
escolas devem adaptar seus curriculos e métodos de ensino para
atender as necessidades de cada aluno.

- Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) - Lei n2 13.146/2015: A LBI,
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi
um grande avango para os direitos das pessoas com deficiéncia
no Brasil. Ela reafirma o direito a educagdo inclusiva e proibe
qualquer forma de discriminagdo ou segregacdo em ambientes
educacionais. A LBI exige que todas as escolas, publicas ou priva-
das, sejam acessiveis e proporcionem 0s recursos e servigos ne-
cessarios para que os alunos com deficiéncia possam participar
plenamente das atividades escolares. Além disso, a lei estabelece
diretrizes claras para a promogdo da acessibilidade, adaptagdo
curricular e uso de tecnologias assistivas.

- Plano Nacional de Educagdo (PNE) - Lei n2 13.005/2014:
O PNE estabelece metas a serem cumpridas até 2024, com vis-
tas a melhoria da educagdo em todo o pais. Dentre essas metas,
varias tratam da educagdo inclusiva, como a Meta 4, que prevé
a universalizagdo do atendimento escolar para criangas e adoles-
centes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagdo, preferencialmente na rede re-
gular de ensino. O PNE também incentiva a formacgdo de profes-
sores para atuar com alunos inclusos e prevé o aumento de salas
de recursos multifuncionais para o AEE.

Essas leis e diretrizes refletem um compromisso institucional
com a educacgdo inclusiva, mas o desafio é assegurar que essas
politicas sejam implementadas de maneira eficaz em todo o ter-
ritdrio nacional, garantindo que as escolas, professores e alunos
estejam equipados com 0s recursos necessarios para 0 sucesso
da inclusdo.

Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva, lancada em 2008, é um marco especifico na
trajetdria da inclusdo no Brasil. Essa politica representa uma mu-
danga paradigmatica, ao passar de uma visdo de educagao espe-
cial restrita a instituigdes separadas para um modelo que integra
alunos com deficiéncia no ensino regular, promovendo a convi-
véncia e o aprendizado conjunto.

Seus principais objetivos incluem:

- Garantir o acesso e permanéncia na escola de criangas e
adolescentes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotacéo.

- Implementar o atendimento educacional especializado
(AEE) de maneira complementar ao ensino regular. O AEE ndo
substitui o ensino regular, mas é oferecido em salas de recursos
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multifuncionais, onde os alunos recebem apoio individualizado
ou em pequenos grupos, de acordo com suas necessidades es-
pecificas.

- Capacitar e formar os professores para atuar com alunos
com deficiéncia, oferecendo-lhes as ferramentas pedagdgicas e
metodoldgicas adequadas para promover o ensino inclusivo.

- Desenvolver materiais pedagdgicos e tecnoldgicos que faci-
litem o processo de ensino-aprendizagem, adaptando o curriculo
as necessidades de cada aluno.

A implementagdo dessa politica exigiu a criagdo de milhares
de salas de recursos multifuncionais em escolas publicas de todo
o Brasil. Nessas salas, os alunos tém acesso a materiais didaticos
adaptados e a tecnologias assistivas, como computadores com
software especializado, recursos de comunicagdo alternativa e
livros em Braille.

Além disso, a Politica Nacional de Educag¢do Especial promo-
ve a inclusdo por meio de formagdo continuada de professores,
que sdo capacitados para atender as demandas de uma sala de
aula diversificada. No entanto, a capacitagcdo docente ainda en-
frenta grandes desafios, principalmente em regiGes mais afasta-
das e com menores recursos, o que afeta a qualidade da inclusdo.

Outras Politicas Publicas Relacionadas a Inclusao

Além das leis gerais que promovem a inclusdo escolar, outras
politicas publicas complementam e refor¢am o objetivo de uma
educacdo inclusiva e acessivel para todos os alunos:

- Acessibilidade no ambiente escolar: A acessibilidade fisica
é um dos pilares da inclusdo. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI)
exige que todas as escolas, publicas ou privadas, garantam que
suas instalagGes sejam acessiveis para todos os alunos. Isso inclui
a instalacdo de rampas, banheiros adaptados, elevadores e sina-
lizagGes tateis e visuais, permitindo que alunos com deficiéncia
fisica ou visual possam circular livremente e de forma auténoma.

- Tecnologia assistiva: As politicas de inclusdo também preve-
em o uso de tecnologia assistiva, que é um conjunto de recursos
€ Servigos que proporcionam maior autonomia para pessoas com
deficiéncia. Isso pode incluir desde softwares que facilitam a co-
municagdo até dispositivos mecanicos e eletronicos que ampliam
as capacidades de alunos com limitagdes fisicas ou sensoriais.

- Atendimento educacional especializado (AEE): O AEE ¢é
uma estratégia fundamental da inclusdo escolar, fornecendo
apoio especializado para alunos que necessitam de recursos es-
pecificos. Nas salas de recursos multifuncionais, os alunos rece-
bem atendimento individualizado, que complementa o ensino
regular e garante que suas necessidades sejam atendidas de for-
ma mais efetiva.

Essas politicas, no entanto, exigem recursos financeiros e
humanos significativos para serem plenamente implementadas,
e as disparidades regionais no Brasil ainda representam um de-
safio.

Desafios na Implementagdo das Politicas de Inclusdo

A despeito dos avancos legislativos e institucionais, a imple-
mentacgdo das politicas publicas de inclusdo enfrenta uma série
de desafios que dificultam a concretizagao de uma educagdo ver-
dadeiramente inclusiva e acessivel a todos:
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- Desigualdades regionais e estruturais: O Brasil € um pais
de grande diversidade geogréfica e socioecondmica, o que cria
desigualdades regionais significativas na implementacdo das po-
liticas publicas. Em areas urbanas, especialmente nas capitais e
grandes cidades, hd uma maior disponibilidade de infraestrutura
€ recursos para garantir a inclusdo escolar. Entretanto, em éreas
rurais e regides mais pobres, as escolas frequentemente carecem
de acessibilidade basica, como rampas e banheiros adaptados,
além de equipamentos de tecnologia assistiva.

- Formagao e capacitagdo docente: Embora a formagao con-
tinuada de professores seja uma prioridade nas politicas de in-
clusdo, muitos educadores ainda se sentem despreparados para
lidar com a diversidade em sala de aula. A formagao inicial ofere-
cida pelos cursos de pedagogia e licenciatura raramente aborda
de maneira pratica e aprofundada a inclusdo escolar. Isso cria um
déficit de conhecimento e competéncia técnica entre os profes-
sores, que acabam sobrecarregados e sem os recursos necessa-
rios para atender adequadamente os alunos com deficiéncia.

- Recursos financeiros limitados: A falta de recursos finan-
ceiros adequados é outro entrave a implementacgdo efetiva das
politicas de inclusdo. Muitos municipios e estados enfrentam di-
ficuldades para adaptar suas escolas, adquirir tecnologias assis-
tivas ou contratar profissionais especializados, como intérpretes
de Libras ou professores especializados em Braille. A descentrali-
zacdo dos recursos e a insuficiéncia de repasses federais agravam
ainda mais essa situacgdo.

Conclusao

As politicas publicas de inclusdo no Brasil constituem um
importante avango no reconhecimento dos direitos das pessoas
com deficiéncia, garantindo seu acesso a educagdo e promoven-
do aigualdade de oportunidades. No entanto, a implementagdo
plena e eficaz dessas politicas ainda enfrenta desafios considera-
veis, principalmente relacionados a infraestrutura, formagao de
professores e distribui¢do de recursos.

E fundamental que o governo brasileiro, em todos os niveis
— federal, estadual e municipal — continue a investir em capacita-
¢do docente, infraestrutura acessivel e tecnologia assistiva para
gue as metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo (PNE)
sejam alcangadas. Além disso, é necessdrio um monitoramento
constante dessas politicas para garantir que todas as criangas e
adolescentes, independentemente de suas condi¢des, tenham
acesso a educagdo de qualidade.

O caminho para uma inclusdo plena e efetiva passa por um
compromisso continuo com o aprimoramento das politicas pu-
blicas e pela promogdo de uma cultura de respeito a diversidade
em todas as esferas da sociedade. Somente assim serd possivel
garantir uma educagao inclusiva e equitativa para todos os alu-
nos no Brasil.
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LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO (LBI) - ESTATUTO DA
PESSOA COM DEFICIENCIA (LEI N2 13.146/2015)

LEI N2 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015.

Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

LIVRO |
PARTE GERAL

TiTULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

CAPiTULO I
DISPOSICOES GERAIS

Art. 12 E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a as-
segurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficién-
cia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

Paragrafo Unico. Esta Lei tem como base a Convengdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Faculta-
tivo, ratificados pelo Congresso Nacional por meio do Decreto
Legislativo n2 186, de 9 de julho de 2008 , em conformidade com
o procedimento previsto no §32 do art. 52 da Constitui¢do da Re-
publica Federativa do Brasil , em vigor para o Brasil, no plano ju-
ridico externo, desde 31 de agosto de 2008, e promulgados pelo
Decreto n2 6.949, de 25 de agosto de 2009, data de inicio de sua
vigéncia no plano interno.

Art. 22 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelec-
tual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barrei-
ras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condigdes com as demais pessoas.

§19 A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biop-
sicossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdiscipli-
nar e considerara:(Vigéncia) (Vide Decreto n2 11.063, de 2022)

| - os impedimentos nas fungbes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;

Il - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricdo de participacado.

§22 O Poder Executivo criara instrumentos para avaliagdo da
deficiéncia. (Vide Lei n2 13.846, de 2019) (Vide Lei n? 14.126, de
2021) (Vide Lei n2 14.768, de 2023)

§32 O exame médico-pericial componente da avaliagado biop-
sicossocial da deficiéncia de que trata o § 12 deste artigo podera
ser realizado com o uso de tecnologia de telemedicina ou por
analise documental conforme situagGes e requisitos definidos
em regulamento. (Incluido pela Lei n? 14.724, de 2023)

Art. 22-A. E instituido o corddo de fita com desenhos de gi-
rassois como simbolo nacional de identificagdo de pessoas com
deficiéncias ocultas. (Incluido pela Lei n? 14.624, de 2023)
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§12 O uso do simbolo de que trata o caput deste artigo é
opcional, e sua auséncia ndo prejudica o exercicio de direitos e
garantias previstos em lei. (Incluido pela Lei n? 14.624, de 2023)

§22 A utilizagdo do simbolo de que trata o caput deste artigo
nao dispensa a apresentagdao de documento comprobatério da
deficiéncia, caso seja solicitado pelo atendente ou pela autorida-
de competente.(Incluido pela Lei n? 14.624, de 2023)

Art. 32 Para fins de aplicagdo desta Lei, consideram-se:

| - acessibilidade: possibilidade e condi¢cdo de alcance para
utilizacdo, com seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificagGes, transportes, informagdo e
comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como
de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso pu-
blico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes,
programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptagdo ou de projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva;

Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipa-
mentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, prati-
cas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, rela-
cionada a atividade e a participa¢do da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, indepen-
déncia, qualidade de vida e inclusdo social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstdaculo, atitude ou com-
portamento que limite ou impeca a participacdo social da pes-
soa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a co-
municagdo, ao acesso a informacgdo, a compreensao, a circulagdo
com seguranga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos
publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publi-
cos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e
meios de transportes;

d) barreiras nas comunicagbes e na informagdo: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informagdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de
tecnologia da informagao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que
impegam ou prejudiquem a participagao social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as
demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o
acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias;

V - comunicagdo: forma de interagdo dos cidadaos que
abrange, entre outras opgdes, as linguas, inclusive a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagdo de textos, o Braille,
o sistema de sinalizacdo ou de comunicagdo tatil, os caracteres
ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem
simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz
digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e alter-
nativos de comunicagdo, incluindo as tecnologias da informagdo
e das comunicagdes;

VI - adaptagOes razodveis: adaptagdes, modificagdes e ajus-
tes necessarios e adequados que ndo acarretem 6nus despropor-
cional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de as-
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segurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em
igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas,
todos os direitos e liberdades fundamentais;

VIl - elemento de urbanizagdo: quaisquer componentes de
obras de urbanizagado, tais como os referentes a pavimentacao,
saneamento, encanamento para esgotos, distribuicao de energia
elétrica e de gas, iluminagdo publica, servicos de comunicagdo,
abastecimento e distribuicdo de agua, paisagismo e os que mate-
rializam as indica¢des do planejamento urbanistico;

VIII - mobilidrio urbano: conjunto de objetos existentes nas
vias e nos espagos publicos, superpostos ou adicionados aos ele-
mentos de urbanizagdo ou de edificacdo, de forma que sua mo-
dificacdo ou seu traslado ndo provoque alteragdes substanciais
nesses elementos, tais como semaforos, postes de sinalizagcdo e
similares, terminais e pontos de acesso coletivo as telecomunica-
¢Oes, fontes de agua, lixeiras, toldos, marquises, bancos, quios-
ques e quaisquer outros de natureza analoga;

IX - pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por
qualquer motivo, dificuldade de movimentagdo, permanente ou
tempordria, gerando reducgdo efetiva da mobilidade, da flexibili-
dade, da coordenagdo motora ou da percepgdo, incluindo idoso,
gestante, lactante, pessoa com crianga de colo e obeso;

X - residéncias inclusivas: unidades de oferta do Servigo de
Acolhimento do Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas) locali-
zadas em areas residenciais da comunidade, com estruturas ade-
guadas, que possam contar com apoio psicossocial para o atendi-
mento das necessidades da pessoa acolhida, destinadas a jovens
e adultos com deficiéncia, em situagdo de dependéncia, que ndo
disp6em de condigdes de autossustentabilidade e com vinculos
familiares fragilizados ou rompidos;

XI - moradia para a vida independente da pessoa com defici-
éncia: moradia com estruturas adequadas capazes de proporcio-
nar servicos de apoio coletivos e individualizados que respeitem
e ampliem o grau de autonomia de jovens e adultos com defici-
éncia;

XIl - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia,
que, com ou sem remuneragdo, assiste ou presta cuidados ba-
sicos e essenciais a pessoa com deficiéncia no exercicio de suas
atividades didrias, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

Xl - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce ativi-
dades de alimentagado, higiene e locomog¢do do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em instituicGes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os
procedimentos identificados com profissdes legalmente estabe-
lecidas;

XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com
deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as fungbes de aten-
dente pessoal.

CAPiTULO Il
DA IGUALDADE E DA NAO DISCRIMINACAO

Art. 42 Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade
de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhu-
ma espécie de discriminagdo.

§19 Considera-se discriminagdo em razao da deficiéncia toda
forma de distingdo, restricdo ou exclusdo, por agdo ou omissao,
que tenha o propdsito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anu-
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lar o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de
adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assisti-
vas.

§29 A pessoa com deficiéncia ndo esta obrigada a fruicdo de
beneficios decorrentes de agdo afirmativa.

Art. 52 A pessoa com deficiéncia sera protegida de toda for-
ma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, tortura,
crueldade, opressdo e tratamento desumano ou degradante.

Paragrafo Unico. Para os fins da protecdo mencionada no
caput deste artigo, sdo considerados especialmente vulneraveis
a crianga, o adolescente, a mulher e o idoso, com deficiéncia.

Art. 62 A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da
pessoa, inclusive para:

| - casar-se e constituir unido estavel;

Il - exercer direitos sexuais e reprodutivos;

Il - exercer o direito de decidir sobre o numero de filhos e
de ter acesso a informagGes adequadas sobre reprodugdo e pla-
nejamento familiar;

IV - conservar sua fertilidade, sendo vedada a esterilizagdo
compulséria;

V - exercer o direito a familia e a convivéncia familiar e co-
munitaria; e

VI - exercer o direito a guarda, a tutela, a curatela e a adogao,
como adotante ou adotando, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas.

Art. 72 E dever de todos comunicar a autoridade competente
qualquer forma de ameaca ou de violagdo aos direitos da pessoa
com deficiéncia.

Paragrafo Unico. Se, no exercicio de suas fungdes, os juizes e
os tribunais tiverem conhecimento de fatos que caracterizem as
violagGes previstas nesta Lei, devem remeter pegas ao Ministério
Publico para as providéncias cabiveis.

Art. 82 E dever do Estado, da sociedade e da familia assegu-
rar a pessoa com deficiéncia, com prioridade, a efetivagdo dos
direitos referentes a vida, a saude, a sexualidade, a paternida-
de e a maternidade, a alimentagdo, a habitagdo, a educacgao, a
profissionalizagcdo, ao trabalho, a previdéncia social, a habilita-
¢do e a reabilitagdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura,
ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacgdo, a comunicacgdo,
aos avangos cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito,
a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria, entre outros
decorrentes da Constituicdo Federal, da Convengdo sobre os Di-
reitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e
das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar pessoal,
social e econémico.

SECAO UNICA
DO ATENDIMENTO PRIORITARIO

Art. 92 A pessoa com deficiéncia tem direito a receber aten-
dimento prioritario, sobretudo com a finalidade de:

| - prote¢do e socorro em quaisquer circunstancias;

Il - atendimento em todas as institui¢des e servigos de aten-
dimento ao publico;

Il - disponibilizagdo de recursos, tanto humanos quanto tec-
nolégicos, que garantam atendimento em igualdade de condi-
¢Bes com as demais pessoas;
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IV - disponibilizagdo de pontos de parada, esta¢Oes e termi-
nais acessiveis de transporte coletivo de passageiros e garantia
de seguranga no embarque e no desembarque;

V - acesso a informagdes e disponibilizagdo de recursos de
comunicagdo acessiveis;

VI - recebimento de restituicdo de imposto de renda;

VIl - tramitagdo processual e procedimentos judiciais e ad-
ministrativos em que for parte ou interessada, em todos os atos
e diligéncias.

§12 Os direitos previstos neste artigo sdo extensivos ao
acompanhante da pessoa com deficiéncia ou ao seu atendente
pessoal, exceto quanto ao disposto nos incisos VI e VII deste ar-
tigo.

§22 Nos servigos de emergéncia publicos e privados, a prio-
ridade conferida por esta Lei é condicionada aos protocolos de
atendimento médico.

TiTULO I
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS

CAPITULO |
DO DIREITO A VIDA

Art. 10. Compete ao poder publico garantir a dignidade da
pessoa com deficiéncia ao longo de toda a vida.

Paragrafo Unico. Em situagGes de risco, emergéncia ou esta-
do de calamidade publica, a pessoa com deficiéncia serd conside-
rada vulneravel, devendo o poder publico adotar medidas para
sua protegdo e seguranca.

Art. 11. A pessoa com deficiéncia ndo podera ser obrigada a
se submeter a intervengao clinica ou cirurgica, a tratamento ou a
institucionalizagdo forgada.

Paragrafo Unico. O consentimento da pessoa com deficiéncia
em situagdo de curatela podera ser suprido, na forma da lei.

Art. 12. O consentimento prévio, livre e esclarecido da pes-
soa com deficiéncia é indispensdvel para a realizagdo de trata-
mento, procedimento, hospitalizagdo e pesquisa cientifica.

§12 Em caso de pessoa com deficiéncia em situagdo de cura-
tela, deve ser assegurada sua participacdo, no maior grau possi-
vel, para a obtenc¢do de consentimento.

§22 A pesquisa cientifica envolvendo pessoa com deficién-
cia em situagdo de tutela ou de curatela deve ser realizada, em
carater excepcional, apenas quando houver indicios de beneficio
direto para sua salide ou para a saude de outras pessoas com de-
ficiéncia e desde que ndo haja outra opgdo de pesquisa de efica-
cia compardavel com participantes ndo tutelados ou curatelados.

Art. 13. A pessoa com deficiéncia somente serd atendida
sem seu consentimento prévio, livre e esclarecido em casos de
risco de morte e de emergéncia em saude, resguardado seu su-
perior interesse e adotadas as salvaguardas legais cabiveis.

CAPiTULO II
DO DIREITO A HABILITACAO E A REABILITACAO

Art. 14. O processo de habilitagdo e de reabilitagdo é um di-
reito da pessoa com deficiéncia.

Paragrafo Unico. O processo de habilitacdo e de reabilitacdo
tem por objetivo o desenvolvimento de potencialidades, talen-
tos, habilidades e aptiddes fisicas, cognitivas, sensoriais, psicos-
sociais, atitudinais, profissionais e artisticas que contribuam para
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a conquista da autonomia da pessoa com deficiéncia e de sua
participagdo social em igualdade de condigdes e oportunidades
com as demais pessoas.

Art. 15. O processo mencionado no art. 14 desta Lei baseia-
-se em avaliagdo multidisciplinar das necessidades, habilidades
e potencialidades de cada pessoa, observadas as seguintes di-
retrizes:

| - diagndstico e intervengdo precoces;

Il - adogdo de medidas para compensar perda ou limitagdo
funcional, buscando o desenvolvimento de aptiddes;

Il - atuagdo permanente, integrada e articulada de politicas
publicas que possibilitem a plena participagdo social da pessoa
com deficiéncia;

IV - oferta de rede de servigos articulados, com atuagdo in-
tersetorial, nos diferentes niveis de complexidade, para atender
as necessidades especificas da pessoa com deficiéncia;

V - prestacdo de servigos proximo ao domicilio da pessoa
com deficiéncia, inclusive na zona rural, respeitadas a organiza-
¢do das Redes de Atengdo a Saude (RAS) nos territdrios locais e
as normas do Sistema Unico de Satide (SUS).

Art. 16. Nos programas e servicos de habilitacdo e de reabili-
tacdo para a pessoa com deficiéncia, sdo garantidos:

| - organizagao, servigos, métodos, técnicas e recursos para
atender as caracteristicas de cada pessoa com deficiéncia;

Il - acessibilidade em todos os ambientes e servigos;

Il - tecnologia assistiva, tecnologia de reabilitagdo, materiais
e equipamentos adequados e apoio técnico profissional, de acor-
do com as especificidades de cada pessoa com deficiéncia;

IV - capacitagdo continuada de todos os profissionais que
participem dos programas e servigos.

Art. 17. Os servigos do SUS e do Suas deverdao promover
acoes articuladas para garantir a pessoa com deficiéncia e sua fa-
milia a aquisicdo de informagdes, orientagdes e formas de acesso
as politicas publicas disponiveis, com a finalidade de propiciar
sua plena participagdo social.

Pardgrafo Unico. Os servigos de que trata o caput deste artigo
podem fornecer informacgdes e orientagGes nas areas de saude,
de educacgdo, de cultura, de esporte, de lazer, de transporte, de
previdéncia social, de assisténcia social, de habitacdo, de traba-
lho, de empreendedorismo, de acesso ao crédito, de promogao,
protecdo e defesa de direitos e nas demais areas que possibili-
tem a pessoa com deficiéncia exercer sua cidadania.

CAPIiTULO 1lI
DO DIREITO A SAUDE

Art. 18. E assegurada atencido integral a saude da pessoa
com deficiéncia em todos os niveis de complexidade, por inter-
médio do SUS, garantido acesso universal e igualitario.

§12 E assegurada a participagdo da pessoa com deficiéncia
na elaboragdo das politicas de saude a ela destinadas.

§22 E assegurado atendimento segundo normas éticas e téc-
nicas, que regulamentardo a atuagdo dos profissionais de saude
e contemplardo aspectos relacionados aos direitos e as especi-
ficidades da pessoa com deficiéncia, incluindo temas como sua
dignidade e autonomia.

§32 Aos profissionais que prestam assisténcia a pessoa com
deficiéncia, especialmente em servicos de habilitacdo e de reabi-
litagdo, deve ser garantida capacitag¢do inicial e continuada.
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8§42 As acGes e os servicos de saude publica destinados a
pessoa com deficiéncia devem assegurar:

| - diagndstico e intervengao precoces, realizados por equipe
multidisciplinar;

Il - servigos de habilitagdo e de reabilitagdo sempre que ne-
cessarios, para qualquer tipo de deficiéncia, inclusive para a ma-
nutenc¢do da melhor condi¢do de saude e qualidade de vida;

Il - atendimento domiciliar multidisciplinar, tratamento am-
bulatorial e internagdo;

IV - campanhas de vacinag¢do;

V - atendimento psicoldgico, inclusive para seus familiares e
atendentes pessoais;

VI - respeito a especificidade, a identidade de género e a
orientacdo sexual da pessoa com deficiéncia;

VIl - atengdo sexual e reprodutiva, incluindo o direito a ferti-
lizagdo assistida;

VIII - informagdo adequada e acessivel a pessoa com defici-
éncia e a seus familiares sobre sua condigdo de saude;

IX - servicos projetados para prevenir a ocorréncia e o desen-
volvimento de deficiéncias e agravos adicionais;

X - promogado de estratégias de capacitacdo permanente das
equipes que atuam no SUS, em todos os niveis de aten¢do, no
atendimento a pessoa com deficiéncia, bem como orientagao a
seus atendentes pessoais;

XI - oferta de drteses, proteses, meios auxiliares de locomo-
¢do, medicamentos, insumos e férmulas nutricionais, conforme
as normas vigentes do Ministério da Saude.

§52 As diretrizes deste artigo aplicam-se também as institui-
¢Oes privadas que participem de forma complementar do SUS ou
que recebam recursos publicos para sua manutengdo.

Art. 19. Compete ao SUS desenvolver acGes destinadas
a prevencgdo de deficiéncias por causas evitaveis, inclusive por
meio de:

| - acompanhamento da gravidez, do parto e do puerpério,
com garantia de parto humanizado e seguro;

Il - promogdo de praticas alimentares adequadas e sauda-
veis, vigilancia alimentar e nutricional, prevengdo e cuidado in-
tegral dos agravos relacionados a alimentacg&o e nutricdo da mu-
lher e da criancga;

Il - aprimoramento e expansdo dos programas de imuniza-
¢do e de triagem neonatal;

IV - identificagdo e controle da gestante de alto risco.

V - aprimoramento do atendimento neonatal, com a oferta
de agdes e servigos de prevencdo de danos cerebrais e sequelas
neuroldgicas em recém-nascidos, inclusive por telessaude.(Inclu-
ido pela Lei n2 14.510, de 2022)

Art. 20. As operadoras de planos e seguros privados de sau-
de sdo obrigadas a garantir a pessoa com deficiéncia, no minimo,
todos os servigos e produtos ofertados aos demais clientes.

Art. 21. Quando esgotados os meios de atencdo a saude
da pessoa com deficiéncia no local de residéncia, sera prestado
atendimento fora de domicilio, para fins de diagndstico e de tra-
tamento, garantidos o transporte e a acomodagdo da pessoa com
deficiéncia e de seu acompanhante.

Art. 22. A pessoa com deficiéncia internada ou em obser-
vagdo é assegurado o direito a acompanhante ou a atendente
pessoal, devendo o érgdo ou a instituicdo de saude proporcionar
condi¢Oes adequadas para sua permanéncia em tempo integral.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§12 Na impossibilidade de permanéncia do acompanhante
ou do atendente pessoal junto a pessoa com deficiéncia, cabe
ao profissional de saude responsavel pelo tratamento justifica-la
por escrito.

§29 Na ocorréncia da impossibilidade prevista no §12 deste
artigo, o 6rgdo ou a instituicdo de saude deve adotar as provi-
déncias cabiveis para suprir a auséncia do acompanhante ou do
atendente pessoal.

Art. 23. S3o vedadas todas as formas de discriminagdo con-
tra a pessoa com deficiéncia, inclusive por meio de cobranga de
valores diferenciados por planos e seguros privados de saude,
em razdo de sua condigdo.

Art. 24. E assegurado a pessoa com deficiéncia o acesso aos
servigos de saude, tanto publicos como privados, e as informa-
¢Oes prestadas e recebidas, por meio de recursos de tecnologia
assistiva e de todas as formas de comunicagdo previstas no inciso
V do art. 32 desta Lei.

Art. 25. Os espacgos dos servigos de saude, tanto publicos
qguanto privados, devem assegurar o acesso da pessoa com de-
ficiéncia, em conformidade com a legislagdo em vigor, mediante
a remocao de barreiras, por meio de projetos arquitetonico, de
ambientacdo de interior e de comunicagdo que atendam as es-
pecificidades das pessoas com deficiéncia fisica, sensorial, inte-
lectual e mental.

Art. 26. Os casos de suspeita ou de confirmagdo de violéncia
praticada contra a pessoa com deficiéncia serdo objeto de notifi-
cagdo compulséria pelos servigos de saude publicos e privados a
autoridade policial e ao Ministério Publico, além dos Conselhos
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Paragrafo Unico. Para os efeitos desta Lei, considera-se vio-
Iéncia contra a pessoa com deficiéncia qualquer agdo ou omis-
sdo, praticada em local publico ou privado, que Ihe cause morte
ou dano ou sofrimento fisico ou psicoldgico.

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com defici-
éncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os ni-
veis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancgar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteris-
ticas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comuni-
dade escolar e da sociedade assegurar educagdo de qualidade
a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminacdo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvol-
ver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modali-
dades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a ga-
rantir condi¢Ges de acesso, permanéncia, participacdo e aprendi-
zagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibi-
lidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;

lll - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimen-
to educacional especializado, assim como os demais servigos e
adaptacOes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estu-
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dantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo
em condig¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exerci-
cio de sua autonomia;

IV - oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como se-
gunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclu-
sivas;

V - ado¢do de medidas individualizadas e coletivas em am-
bientes que maximizem o desenvolvimento académico e social
dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a per-
manéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicbes de
ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos
métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equi-
pamentos e de recursos de tecnologia assistiva;

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de pla-
no de atendimento educacional especializado, de organizagao de
recursos e servigos de acessibilidade e de disponibilizagao e usa-
bilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas
familias nas diversas instancias de atuacdo da comunidade es-
colar;

IX - adogdo de medidas de apoio que favoregam o desen-
volvimento dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e
profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as
habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos progra-
mas de formacgao inicial e continuada de professores e oferta de
formagdo continuada para o atendimento educacional especia-
lizado;

XI - formacdo e disponibilizagdo de professores para o aten-
dimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes
da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio;

XIl - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e parti-
cipagdo;

XIlI - acesso a educagdo superior e a educacgdo profissional e
tecnoldgica em igualdade de oportunidades e condi¢Ges com as
demais pessoas;

XIV - inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel
superior e de educagao profissional técnica e tecnoldgica, de te-
mas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos cam-
pos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de con-
di¢Ges, a jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer,
no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores
da educagdo e demais integrantes da comunidade escolar as edi-
ficacGes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as
modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

XVIII - articulagdo intersetorial na implementagdo de politi-
cas publicas.

§12 As instituicdes privadas, de qualquer nivel e modalidade
de ensino, aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos |, I,
1, V, VI, VL IX, X, X1, X1, XH XIV, XV, XVI, XVIE e XV do caput
deste artigo, sendo vedada a cobranca de valores adicionais de
qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e matricu-
las no cumprimento dessas determinagdes.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§22 Na disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras
a que se refere o inciso Xl do caput deste artigo, deve-se observar
o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagdo
basica devem, no minimo, possuir ensino médio completo e cer-
tificado de proficiéncia na Libras;(Vigéncia)

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direciona-
dos a tarefa de interpretar nas salas de aula dos cursos de gradu-
acdo e pds-graduacdo, devem possuir nivel superior, com habili-
tacdo, prioritariamente, em Tradugdo e Interpretagdo em Libras.
(Vigéncia)

Art. 29. (VETADO).

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanén-
cia nos cursos oferecidos pelas instituicGes de ensino superior e
de educacgdo profissional e tecnoldgica, publicas e privadas, de-
vem ser adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas
dependéncias das InstituigGes de Ensino Superior (IES) e nos ser-
vigos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames
com campos especificos para que o candidato com deficiéncia
informe os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
necessarios para sua participac¢do;

Il - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do candidato com de-
ficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tec-
nologia assistiva adequados, previamente solicitados e escolhi-
dos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato com deficiéncia, tanto na realizagdo de exame para se-
legdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia solici-
tacdo e comprovagao da necessidade;

VI - adogdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, dis-
cursivas ou de redagdo que considerem a singularidade linguisti-
ca da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita
da lingua portuguesa;

VII - tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em
Libras.

CAPITULO V
DO DIREITO A MORADIA

Art. 31. A pessoa com deficiéncia tem direito a moradia dig-
na, no seio da familia natural ou substituta, com seu conjuge ou
companheiro ou desacompanhada, ou em moradia para a vida
independente da pessoa com deficiéncia, ou, ainda, em residén-
cia inclusiva.

§12 O poder publico adotara programas e agOes estratégicas
para apoiar a criagdo e a manuteng¢dao de moradia para a vida
independente da pessoa com deficiéncia.

§22 A protecdo integral na modalidade de residéncia inclu-
siva sera prestada no ambito do Suas a pessoa com deficiéncia
em situagdo de dependéncia que nao disponha de condigbes de
autossustentabilidade, com vinculos familiares fragilizados ou
rompidos.

Art. 32. Nos programas habitacionais, publicos ou subsidia-
dos com recursos publicos, a pessoa com deficiéncia ou o seu
responsavel goza de prioridade na aquisicdo de imével para mo-
radia proépria, observado o seguinte:

7
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| - reserva de, no minimo, 3% (trés por cento) das unidades
habitacionais para pessoa com deficiéncia;

Il - (VETADO);

Il - em caso de edificagdo multifamiliar, garantia de acessi-
bilidade nas dreas de uso comum e nas unidades habitacionais
no piso térreo e de acessibilidade ou de adaptagdo razoavel nos
demais pisos;

IV - disponibilizagdo de equipamentos urbanos comunitdrios
acessiveis;

V - elaboragdo de especificagbes técnicas no projeto que
permitam a instalagdo de elevadores.

§12 O direito a prioridade, previsto no caput deste artigo,
sera reconhecido a pessoa com deficiéncia beneficiaria apenas
uma vez.

§22 Nos programas habitacionais publicos, os critérios de
financiamento devem ser compativeis com os rendimentos da
pessoa com deficiéncia ou de sua familia.

§32 Caso ndo haja pessoa com deficiéncia interessada nas
unidades habitacionais reservadas por for¢a do disposto no inci-
so | do caput deste artigo, as unidades ndo utilizadas serdo dispo-
nibilizadas as demais pessoas.

Art. 33. Ao poder publico compete:

| - adotar as providéncias necessarias para o cumprimento
do disposto nos arts. 31 e 32 desta Lei; e

Il - divulgar, para os agentes interessados e beneficiarios, a
politica habitacional prevista nas legislacGes federal, estaduais,
distrital e municipais, com énfase nos dispositivos sobre acessi-
bilidade.

CAPIiTULO VI
DO DIREITO AO TRABALHO

SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de
sua livre escolha e aceitagdo, em ambiente acessivel e inclusivo,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

§12 As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de
qualquer natureza sdo obrigadas a garantir ambientes de traba-
lho acessiveis e inclusivos.

§22 A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, a condigdes justas e fa-
voraveis de trabalho, incluindo igual remuneragao por trabalho
de igual valor.

§32 E vedada restricdo ao trabalho da pessoa com deficién-
cia e qualquer discriminagdo em razdo de sua condig¢do, inclusi-
ve nas etapas de recrutamento, sele¢do, contratagdo, admissdo,
exames admissional e periddico, permanéncia no emprego, as-
censdo profissional e reabilitagdo profissional, bem como exigén-
cia de aptiddo plena.

§42 A pessoa com deficiéncia tem direito a participagdo e ao
acesso a cursos, treinamentos, educagdo continuada, planos de
carreira, promogdes, bonificagdes e incentivos profissionais ofe-
recidos pelo empregador, em igualdade de oportunidades com
os demais empregados.

§5¢ E garantida aos trabalhadores com deficiéncia acessibili-
dade em cursos de formagdo e de capacitagdo.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Art. 35. E finalidade primordial das politicas publicas de tra-
balho e emprego promover e garantir condi¢cGes de acesso e de
permanéncia da pessoa com deficiéncia no campo de trabalho.

Pardgrafo Unico. Os programas de estimulo ao empreende-
dorismo e ao trabalho autbnomo, incluidos o cooperativismo e
0 associativismo, devem prever a participagdo da pessoa com
deficiéncia e a disponibilizagdo de linhas de crédito, quando ne-
cessdrias.

SECAO Il
DA HABILITACAO PROFISSIONAL E REABILITACAO
PROFISSIONAL

Art. 36. O poder publico deve implementar servigos e pro-
gramas completos de habilitacdo profissional e de reabilitacdo
profissional para que a pessoa com deficiéncia possa ingressar,
continuar ou retornar ao campo do trabalho, respeitados sua li-
vre escolha, sua vocagdo e seu interesse.

§19 Equipe multidisciplinar indicara, com base em critérios
previstos no §12 do art. 22 desta Lei, programa de habilitacdo ou
de reabilitacdo que possibilite a pessoa com deficiéncia restaurar
sua capacidade e habilidade profissional ou adquirir novas capa-
cidades e habilidades de trabalho.

§29 A habilitagdo profissional corresponde ao processo des-
tinado a propiciar a pessoa com deficiéncia aquisicdao de conhe-
cimentos, habilidades e aptidGes para exercicio de profissdo ou
de ocupacgdo, permitindo nivel suficiente de desenvolvimento
profissional para ingresso no campo de trabalho.

§32 Os servigos de habilitacdo profissional, de reabilitagdo
profissional e de educagao profissional devem ser dotados de re-
cursos necessarios para atender a toda pessoa com deficiéncia,
independentemente de sua caracteristica especifica, a fim de que
ela possa ser capacitada para trabalho que lhe seja adequado e
ter perspectivas de obté-lo, de conserva-lo e de nele progredir.

§49 Os servigos de habilitacdo profissional, de reabilitagdo
profissional e de educac¢do profissional deverao ser oferecidos
em ambientes acessiveis e inclusivos.

§52 A habilitagdo profissional e a reabilitagdo profissional de-
vem ocorrer articuladas com as redes publicas e privadas, espe-
cialmente de saude, de ensino e de assisténcia social, em todos
os niveis e modalidades, em entidades de formagdo profissional
ou diretamente com o empregador.

§62 A habilitagdo profissional pode ocorrer em empresas por
meio de prévia formalizagdo do contrato de emprego da pessoa
com deficiéncia, que sera considerada para o cumprimento da
reserva de vagas prevista em lei, desde que por tempo deter-
minado e concomitante com a inclusdo profissional na empresa,
observado o disposto em regulamento.

§72 A habilitagdo profissional e a reabilitagdo profissional
atenderdo a pessoa com deficiéncia.

SECAO IlI
DA INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO
TRABALHO

Art. 37. Constitui modo de inclusdo da pessoa com defici-
éncia no trabalho a colocagdo competitiva, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, nos termos da legislagcdo
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trabalhista e previdenciaria, na qual devem ser atendidas as re-
gras de acessibilidade, o fornecimento de recursos de tecnologia
assistiva e a adaptac¢do razodvel no ambiente de trabalho.

Paragrafo Unico. A colocagao competitiva da pessoa com de-
ficiéncia pode ocorrer por meio de trabalho com apoio, observa-
das as seguintes diretrizes:

| - prioridade no atendimento a pessoa com deficiéncia com
maior dificuldade de inser¢do no campo de trabalho;

Il - provisdo de suportes individualizados que atendam a
necessidades especificas da pessoa com deficiéncia, inclusive a
disponibilizagcdao de recursos de tecnologia assistiva, de agente
facilitador e de apoio no ambiente de trabalho;

Il - respeito ao perfil vocacional e ao interesse da pessoa
com deficiéncia apoiada;

IV - oferta de aconselhamento e de apoio aos empregadores,
com vistas a definicdo de estratégias de inclusdo e de superagdo
de barreiras, inclusive atitudinais;

V - realizagdo de avaliagGes periddicas;

VI - articulagdo intersetorial das politicas publicas;

VIl - possibilidade de participagdo de organiza¢des da socie-
dade civil.

Art. 38. A entidade contratada para a realizagdo de processo
seletivo publico ou privado para cargo, fungdo ou emprego estd
obrigada a observancia do disposto nesta Lei e em outras normas
de acessibilidade vigentes.

CAPIiTULO VII
DO DIREITO A ASSISTENCIA SOCIAL

Art. 39. Os servigos, 0s programas, os projetos e os benefi-
cios no ambito da politica publica de assisténcia social a pessoa
com deficiéncia e sua familia tém como objetivo a garantia da
seguranca de renda, da acolhida, da habilitacdo e da reabilitacdo,
do desenvolvimento da autonomia e da convivéncia familiar e
comunitdria, para a promogao do acesso a direitos e da plena
participagdo social.

§12 A assisténcia social a pessoa com deficiéncia, nos ter-
mos do caput deste artigo, deve envolver conjunto articulado de
servigos do ambito da Protegdo Social Basica e da Protegdo So-
cial Especial, ofertados pelo Suas, para a garantia de segurancas
fundamentais no enfrentamento de situagdes de vulnerabilidade
e de risco, por fragilizagdo de vinculos e ameaca ou violagdo de
direitos.

§29 Os servigos socioassistenciais destinados a pessoa com
deficiéncia em situacdo de dependéncia deverdo contar com cui-
dadores sociais para prestar-lhe cuidados basicos e instrumen-
tais.

Art. 40. E assegurado a pessoa com deficiéncia que ndo pos-
sua meios para prover sua subsisténcia nem de té-la provida por
sua familia o beneficio mensal de 1 (um) saldrio-minimo, nos ter-
mos da Lei n? 8.742, de 7 de dezembro de 1993 .

CAPITULO VIII
DO DIREITO A PREVIDENCIA SOCIAL

Art. 41. A pessoa com deficiéncia segurada do Regime Geral
de Previdéncia Social (RGPS) tem direito a aposentadoria nos ter-
mos da Lei Complementar n? 142, de 8 de maio de 2013 .

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

CAPITULO IX
DO DIREITO A CULTURA, AO ESPORTE, AO TURISMO E AO
LAZER

Art. 42. A pessoa com deficiéncia tem direito a cultura, ao
esporte, ao turismo e ao lazer em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, sendo-lhe garantido o acesso:

| - a bens culturais em formato acessivel;

Il - a programas de televisdo, cinema, teatro e outras ativida-
des culturais e desportivas em formato acessivel; e

IIl - a monumentos e locais de importancia cultural e a es-
pagos que oferegam servigos ou eventos culturais e esportivos.

§12 E vedada a recusa de oferta de obra intelectual em for-
mato acessivel a pessoa com deficiéncia, sob qualquer argumen-
to, inclusive sob a alegacdo de prote¢do dos direitos de proprie-
dade intelectual.

§22 O poder publico deve adotar solugGes destinadas a eli-
minagao, a redugdo ou a superagdo de barreiras para a promogdo
do acesso a todo patrimonio cultural, observadas as normas de
acessibilidade, ambientais e de prote¢do do patriménio historico
e artistico nacional.

Art. 43. O poder publico deve promover a participa¢do da
pessoa com deficiéncia em atividades artisticas, intelectuais, cul-
turais, esportivas e recreativas, com vistas ao seu protagonismo,
devendo:

| - incentivar a provisdo de instrugdo, de treinamento e de
recursos adequados, em igualdade de oportunidades com as de-
mais pessoas;

Il - assegurar acessibilidade nos locais de eventos e nos ser-
vigos prestados por pessoa ou entidade envolvida na organizagao
das atividades de que trata este artigo; e

Il - assegurar a participagdo da pessoa com deficiéncia em
jogos e atividades recreativas, esportivas, de lazer, culturais e ar-
tisticas, inclusive no sistema escolar, em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas.

Art. 44. Nos teatros, cinemas, auditdrios, estadios, ginasios
de esporte, locais de espetaculos e de conferéncias e similares,
serdo reservados espagos livres e assentos para a pessoa com de-
ficiéncia, de acordo com a capacidade de lotagdo da edificagdo,
observado o disposto em regulamento.

§12 Os espacos e assentos a que se refere este artigo devem
ser distribuidos pelo recinto em locais diversos, de boa visibilida-
de, em todos os setores, proximos aos corredores, devidamente
sinalizados, evitando-se areas segregadas de publico e obstrugdo
das saidas, em conformidade com as normas de acessibilidade.

§22 No caso de ndo haver comprovada procura pelos assen-
tos reservados, esses podem, excepcionalmente, ser ocupados
por pessoas sem deficiéncia ou que ndo tenham mobilidade re-
duzida, observado o disposto em regulamento.

§32 Os espagos e assentos a que se refere este artigo devem
situar-se em locais que garantam a acomodacdo de, no minimo,
1 (um) acompanhante da pessoa com deficiéncia ou com mobi-
lidade reduzida, resguardado o direito de se acomodar proxima-
mente a grupo familiar e comunitario.

§42 Nos locais referidos no caput deste artigo, deve haver,
obrigatoriamente, rotas de fuga e saidas de emergéncia acessi-
veis, conforme padrGes das normas de acessibilidade, a fim de
permitir a saida segura da pessoa com deficiéncia ou com mobi-
lidade reduzida, em caso de emergéncia.
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§52 Todos os espacos das edificagdes previstas no caput des-
te artigo devem atender as normas de acessibilidade em vigor.

§62 As salas de cinema devem oferecer, em todas as sessdes,
recursos de acessibilidade para a pessoa com deficiéncia.(Vigén-
cia)

§72 O valor do ingresso da pessoa com deficiéncia ndo pode-
ra ser superior ao valor cobrado das demais pessoas.

Art. 45. Os hotéis, pousadas e similares devem ser constru-
idos observando-se os principios do desenho universal, além de
adotar todos os meios de acessibilidade, conforme legislagdo em
vigor. (Vigéncia) (Reglamento)

§12 Os estabelecimentos ja existentes deverdo disponibili-
zar, pelo menos, 10% (dez por cento) de seus dormitérios acessi-
veis, garantida, no minimo, 1 (uma) unidade acessivel.

§22 Os dormitérios mencionados no §12 deste artigo deve-
rao ser localizados em rotas acessiveis.

§ 32 Os meios de hospedagem ja existentes que, por impos-
sibilidade técnica decorrente de riscos estruturais da edificagao,
ndo possam cumprir o percentual estipulado no § 12 deste artigo,
ficam dispensados dessa exigéncia mediante comprovagdo por
laudo técnico estrutural, que devera ser renovado a cada 5 (cin-
co) anos.  (Incluido pela LEI N2 14.978, DE 18 DE SETEMBRO
DE 2024)

CAPITULO X
DO DIREITO AO TRANSPORTE E A MOBILIDADE

Art. 46. O direito ao transporte e a mobilidade da pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida sera assegurado em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, por meio de
identificagdo e de eliminagdo de todos os obstaculos e barreiras
a0 seu acesso.

§12 Para fins de acessibilidade aos servicos de transporte
coletivo terrestre, aquaviario e aéreo, em todas as jurisdi¢des,
consideram-se como integrantes desses servigos os veiculos, os
terminais, as estag¢des, os pontos de parada, o sistema vidrio e a
prestagao do servigo.

§29 S3o sujeitas ao cumprimento das disposi¢cdes desta Lei,
sempre que houver interagdo com a matéria nela regulada, a ou-
torga, a concessao, a permissao, a autorizagdo, a renovagao ou a
habilitagdo de linhas e de servigos de transporte coletivo.

§32 Para colocagdo do simbolo internacional de acesso nos
veiculos, as empresas de transporte coletivo de passageiros de-
pendem da certificacdo de acessibilidade emitida pelo gestor pu-
blico responsdvel pela presta¢do do servigo.

Art. 47. Em todas as areas de estacionamento aberto ao pu-
blico, de uso publico ou privado de uso coletivo e em vias publi-
cas, devem ser reservadas vagas proximas aos acessos de circu-
lacdo de pedestres, devidamente sinalizadas, para veiculos que
transportem pessoa com deficiéncia com comprometimento de
mobilidade, desde que devidamente identificados.

§12 As vagas a que se refere o caput deste artigo devem
equivaler a 2% (dois por cento) do total, garantida, no minimo,
1 (uma) vaga devidamente sinalizada e com as especifica¢Ges de
desenho e tragado de acordo com as normas técnicas vigentes
de acessibilidade.

§22 Os veiculos estacionados nas vagas reservadas devem
exibir, em local de ampla visibilidade, a credencial de beneficia-
rio, a ser confeccionada e fornecida pelos érgdos de transito, que
disciplinardo suas caracteristicas e condigdes de uso.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§32 A utilizagdo indevida das vagas de que trata este artigo
sujeita os infratores as sangOes previstas no inciso XVII do art.
181 da Lei n29.503, de 23 de setembro de 1997 (Cddigo de Tran-
sito Brasileiro) .

§39 A utilizagdo indevida das vagas de que trata este artigo
sujeita os infratores as sangdes previstas no inciso XX do art. 181
da Lei n2 9.503, de 23 de setembro de 1997 (Cdédigo de Transito
Brasileiro) .(Redagdo dada pela Lei n2 13.281, de 2016) (Vigéncia)

§42 A credencial a que se refere o § 292 deste artigo é vincu-
lada a pessoa com deficiéncia que possui comprometimento de
mobilidade e é vdlida em todo o territério nacional.

Art. 48. Os veiculos de transporte coletivo terrestre, aquavi-
ario e aéreo, as instalagdes, as estagdes, os portos e os terminais
em operagdo no Pais devem ser acessiveis, de forma a garantir o
seu uso por todas as pessoas.

§19 Os veiculos e as estruturas de que trata o caput deste
artigo devem dispor de sistema de comunicagdo acessivel que
disponibilize informag&es sobre todos os pontos do itinerario.

§29 S3o asseguradas a pessoa com deficiéncia prioridade e
seguranga nos procedimentos de embarque e de desembarque
nos veiculos de transporte coletivo, de acordo com as normas
técnicas.

§39 Para colocagdo do simbolo internacional de acesso nos
veiculos, as empresas de transporte coletivo de passageiros de-
pendem da certificagdo de acessibilidade emitida pelo gestor pu-
blico responsavel pela prestagdo do servico.

Art. 49. As empresas de transporte de fretamento e de turis-
mo, na renovagdo de suas frotas, sdo obrigadas ao cumprimento
do disposto nos arts. 46 e 48 desta Lei.(Vigéncia)

Art. 50. O poder publico incentivara a fabricagao de veiculos
acessiveis e a sua utilizagdo como taxis e vans , de forma a garan-
tir o seu uso por todas as pessoas.

Art. 51. As frotas de empresas de taxi devem reservar 10%
(dez por cento) de seus veiculos acessiveis a pessoa com defici-
éncia.(Vide Decreto n2 9.762, de 2019) (Vigéncia)

§12 E proibida a cobranca diferenciada de tarifas ou de va-
lores adicionais pelo servigo de taxi prestado a pessoa com defi-
ciéncia.

§29 O poder publico é autorizado a instituir incentivos fiscais
com vistas a possibilitar a acessibilidade dos veiculos a que se
refere o caput deste artigo.

Art. 52. As locadoras de veiculos sdo obrigadas a oferecer
1 (um) veiculo adaptado para uso de pessoa com deficiéncia, a
cada conjunto de 20 (vinte) veiculos de sua frota. (Vide Decreto
n29.762, de 2019) (Vigéncia)

Paragrafo Unico. O veiculo adaptado devera ter, no minimo,
cambio automatico, direc¢do hidraulica, vidros elétricos e coman-
dos manuais de freio e de embreagem.

TiTULO 1Nl
DA ACESSIBILIDADE

CAPiTULO I
DISPOSICOES GERAIS

Art. 53. A acessibilidade é direito que garante a pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma indepen-
dente e exercer seus direitos de cidadania e de participagdo so-
cial.
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Art. 54. S3o sujeitas ao cumprimento das disposi¢Ges des-
ta Lei e de outras normas relativas a acessibilidade, sempre que
houver interagdo com a matéria nela regulada:

| - a aprovagdo de projeto arquitetonico e urbanistico ou de
comunicagdo e informagado, a fabricagdo de veiculos de transpor-
te coletivo, a prestagao do respectivo servigo e a execugdo de
qualquer tipo de obra, quando tenham destinacdo publica ou
coletiva;

Il - a outorga ou a renovac¢do de concessao, permissao, auto-
rizagdo ou habilitagdo de qualquer natureza;

Il - a aprovagdo de financiamento de projeto com utilizagao
de recursos publicos, por meio de rentincia ou de incentivo fiscal,
contrato, convénio ou instrumento congénere; e

IV - a concessdo de aval da Unido para obtencdo de emprés-
timo e de financiamento internacionais por entes publicos ou
privados.

Art. 55. A concepgdo e a implantagdo de projetos que tratem
do meio fisico, de transporte, de informagdo e comunicagdo, in-
clusive de sistemas e tecnologias da informagdo e comunicagao,
e de outros servigos, equipamentos e instalagGes abertos ao pu-
blico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, devem atender aos principios do desenho
universal, tendo como referéncia as normas de acessibilidade.

§12 O desenho universal sera sempre tomado como regra
de cardter geral.

§22 Nas hipdteses em que comprovadamente o desenho
universal ndo possa ser empreendido, deve ser adotada adap-
tagdo razoavel.

§32 Cabera ao poder publico promover a inclusdo de con-
telidos tematicos referentes ao desenho universal nas diretrizes
curriculares da educagdo profissional e tecnolégica e do ensino
superior e na formacao das carreiras de Estado.

§42 Os programas, os projetos e as linhas de pesquisa a se-
rem desenvolvidos com o apoio de organismos publicos de au-
xilio a pesquisa e de agéncias de fomento deverdo incluir temas
voltados para o desenho universal.

§52 Desde a etapa de concepgao, as politicas publicas deve-
rdo considerar a adogdo do desenho universal.

Art. 56. A construgdo, a reforma, a ampliagdo ou a mudanca
de uso de edificagdes abertas ao publico, de uso publico ou pri-
vadas de uso coletivo deverdo ser executadas de modo a serem
acessiveis.

§12 As entidades de fiscalizagdo profissional das atividades
de Engenharia, de Arquitetura e correlatas, ao anotarem a res-
ponsabilidade técnica de projetos, devem exigir a responsabilida-
de profissional declarada de atendimento as regras de acessibili-
dade previstas em legislagdo e em normas técnicas pertinentes.

§29 Para a aprovacgao, o licenciamento ou a emissdo de cer-
tificado de projeto executivo arquitetonico, urbanistico e de ins-
talacGes e equipamentos tempordrios ou permanentes e para o
licenciamento ou a emissdo de certificado de conclusdo de obra
ou de servigo, deve ser atestado o atendimento as regras de
acessibilidade.

§32 O poder publico, apds certificar a acessibilidade de edifi-
cagdo ou de servico, determinara a colocagdo, em espagos ou em
locais de ampla visibilidade, do simbolo internacional de acesso,
na forma prevista em legislagdo e em normas técnicas correlatas.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Art. 57. As edificagGes publicas e privadas de uso coletivo
ja existentes devem garantir acessibilidade a pessoa com defi-
ciéncia em todas as suas dependéncias e servigos, tendo como
referéncia as normas de acessibilidade vigentes.

Art. 58. O projeto e a construc¢do de edificagdo de uso priva-
do multifamiliar devem atender aos preceitos de acessibilidade,
na forma regulamentar. (Regulamento)

§12 As construtoras e incorporadoras responsaveis pelo pro-
jeto e pela construcdo das edificacbes a que se refere o caput
deste artigo devem assegurar percentual minimo de suas unida-
des internamente acessiveis, na forma regulamentar.

§22 £ vedada a cobranga de valores adicionais para a aqui-
sicdo de unidades internamente acessiveis a que se refere o §12
deste artigo.

Art. 59. Em qualquer intervengdo nas vias e nos espagos pu-
blicos, o poder publico e as empresas concessionarias responsa-
veis pela execug¢do das obras e dos servigos devem garantir, de
forma segura, a fluidez do transito e a livre circulagdo e acessibi-
lidade das pessoas, durante e apds sua execugao.

Art. 60. Orientam-se, no que couber, pelas regras de aces-
sibilidade previstas em legislacdo e em normas técnicas, obser-
vado o disposto na Lei n2 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
n? 10.257, de 10 de julho de 2001, e n2 12.587, de 3 de janeiro
de 2012 :

| - os planos diretores municipais, os planos diretores de
transporte e transito, os planos de mobilidade urbana e os pla-
nos de preservagao de sitios histéricos elaborados ou atualizados
a partir da publicagdo desta Lei;

Il - os cédigos de obras, os codigos de postura, as leis de uso
e ocupacdo do solo e as leis do sistema vidrio;

Il - os estudos prévios de impacto de vizinhanga;

IV - as atividades de fiscalizacdo e a imposi¢do de sangGes; e

V - a legislagdo referente a prevencdo contra incéndio e pa-
nico.

§12 A concessdo e a renovagao de alvara de funcionamento
para qualquer atividade sdo condicionadas a observagao e a cer-
tificagdo das regras de acessibilidade.

§22 A emissdo de carta de habite-se ou de habilitagdo equi-
valente e sua renovagao, quando esta tiver sido emitida anterior-
mente as exigéncias de acessibilidade, é condicionada a observa-
¢do e a certificagdo das regras de acessibilidade.

Art. 61. A formulagdo, a implementagao e a manutengdo das
acOes de acessibilidade atenderdo as seguintes premissas basi-
cas:

| - eleigdo de prioridades, elaboragdo de cronograma e reser-
va de recursos para implementac¢do das agGes; e

Il - planejamento continuo e articulado entre os setores en-
volvidos.

Art. 62. E assegurado a pessoa com deficiéncia, mediante
solicitagdo, o recebimento de contas, boletos, recibos, extratos e
cobrangas de tributos em formato acessivel.

CAPiTULO II
DO ACESSO A INFORMACAO E A COMUNICACAO
(Vide Lei n2 14.863, de 2024)

Art. 63. E obrigatdria a acessibilidade nos sitios da internet
mantidos por empresas com sede ou representagdo comercial no
Pais ou por drgdos de governo, para uso da pessoa com deficién-
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cia, garantindo-lhe acesso as informagdes disponiveis, conforme
as melhores praticas e diretrizes de acessibilidade adotadas in-
ternacionalmente.

§12 Os sitios devem conter simbolo de acessibilidade em
destaque.

§22 Telecentros comunitarios que receberem recursos pu-
blicos federais para seu custeio ou sua instalagdo e lan houses
devem possuir equipamentos e instalagGes acessiveis.

§32 Os telecentros e as lan houses de que trata o §22 deste
artigo devem garantir, no minimo, 10% (dez por cento) de seus
computadores com recursos de acessibilidade para pessoa com
deficiéncia visual, sendo assegurado pelo menos 1 (um) equipa-
mento, quando o resultado percentual for inferior a 1 (um).

Art. 64. A acessibilidade nos sitios da internet de que trata o
art. 63 desta Lei deve ser observada para obtengdo do financia-
mento de que trata o inciso Ill do art. 54 desta Lei.

Art. 65. As empresas prestadoras de servigos de telecomuni-
cagOes deverdo garantir pleno acesso a pessoa com deficiéncia,
conforme regulamentacado especifica.

Art. 66. Cabe ao poder publico incentivar a oferta de apa-
relhos de telefonia fixa e movel celular com acessibilidade que,
entre outras tecnologias assistivas, possuam possibilidade de in-
dicagdo e de ampliagdo sonoras de todas as operagoes e fungdes
disponiveis.

Art. 67. Os servigos de radiodifusdo de sons e imagens de-
vem permitir o uso dos seguintes recursos, entre outros:

| - subtitulagdo por meio de legenda oculta;

Il - janela com intérprete da Libras;

Il - audiodescrigao.

Art. 68. O poder publico deve adotar mecanismos de incen-
tivo a produgdo, a edigdo, a difusdo, a distribuigdo e a comerciali-
zacdo de livros em formatos acessiveis, inclusive em publica¢des
da administragdo publica ou financiadas com recursos publicos,
com vistas a garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso
a leitura, a informagdo e a comunicagdo.

§12 Nos editais de compras de livros, inclusive para o abas-
tecimento ou a atualizagdo de acervos de bibliotecas em todos
os niveis e modalidades de educacdo e de bibliotecas publicas, o
poder publico devera adotar cladusulas de impedimento a parti-
cipagdo de editoras que ndo ofertem sua produgdo também em
formatos acessiveis.

§22 Consideram-se formatos acessiveis os arquivos digitais
que possam ser reconhecidos e acessados por softwares leitores
de telas ou outras tecnologias assistivas que vierem a substitui-
-los, permitindo leitura com voz sintetizada, ampliagdo de carac-
teres, diferentes contrastes e impressao em Braille.

§32 O poder publico deve estimular e apoiar a adaptagdo e
a produgdo de artigos cientificos em formato acessivel, inclusive
em Libras.

Art. 69. O poder publico deve assegurar a disponibilidade
de informagdes corretas e claras sobre os diferentes produtos e
servigos ofertados, por quaisquer meios de comunicagdo empre-
gados, inclusive em ambiente virtual, contendo a especificagao
correta de quantidade, qualidade, caracteristicas, composicao e
prego, bem como sobre os eventuais riscos a saude e a seguranga
do consumidor com deficiéncia, em caso de sua utilizagdo, apli-
cando-se, no que couber, os arts. 30 a 41 da Lei n? 8.078, de 11
de setembro de 1990 .

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§12 Os canais de comercializagdo virtual e os anuncios publi-
citarios veiculados na imprensa escrita, na internet, no radio, na
televisdo e nos demais veiculos de comunicagdo abertos ou por
assinatura devem disponibilizar, conforme a compatibilidade do
meio, os recursos de acessibilidade de que trata o art. 67 desta
Lei, a expensas do fornecedor do produto ou do servigo, sem pre-
juizo da observancia do disposto nos arts. 36 a 38 da Lei n2 8.078,
de 11 de setembro de 1990.

§29 Os fornecedores devem disponibilizar, mediante solicita-
¢do, exemplares de bulas, prospectos, textos ou qualquer outro
tipo de material de divulgagdo em formato acessivel.

Art. 70. As instituicdes promotoras de congressos, semina-
rios, oficinas e demais eventos de natureza cientifico-cultural de-
vem oferecer a pessoa com deficiéncia, no minimo, os recursos
de tecnologia assistiva previstos no art. 67 desta Lei.

Art. 71. Os congressos, 0s seminarios, as oficinas e os demais
eventos de natureza cientifico-cultural promovidos ou financia-
dos pelo poder publico devem garantir as condigGes de acessibi-
lidade e os recursos de tecnologia assistiva.

Art. 72. Os programas, as linhas de pesquisa e os projetos a
serem desenvolvidos com o apoio de agéncias de financiamen-
to e de drgdos e entidades integrantes da administragdo publica
gue atuem no auxilio a pesquisa devem contemplar temas volta-
dos a tecnologia assistiva.

Art. 73. Cabera ao poder publico, diretamente ou em parce-
ria com organizagdes da sociedade civil, promover a capacitagao
de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais habilitados em Braille, audiodescrigdo, estenotipia
e legendagem.

Art. 73-A. As campanhas sociais, preventivas e educativas
devem ser acessiveis a pessoa com deficiéncia. (Incluido pela
Lei n2 14.863, de 2024)

CAPIiTULO 1Nl
DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

Art. 74. E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produ-
tos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos
de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilida-
de pessoal e qualidade de vida.

Art. 75. O poder publico desenvolverd plano especifico de
medidas, a ser renovado em cada periodo de 4 (quatro) anos,
com a finalidade de:(Regulamento)

| - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com
oferta de linhas de crédito subsidiadas, especificas para aquisi-
¢do de tecnologia assistiva;

Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importa-
¢do de tecnologia assistiva, especialmente as questdes atinentes
a procedimentos alfandegdarios e sanitarios;

Il - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a produgdo
nacional de tecnologia assistiva, inclusive por meio de concessdo
de linhas de crédito subsidiado e de parcerias com institutos de
pesquisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributagao da cadeia produtiva e de
importacdo de tecnologia assistiva;

V - facilitar e agilizar o processo de inclusao de novos recur-
sos de tecnologia assistiva no rol de produtos distribuidos no am-
bito do SUS e por outros érgdos governamentais.
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Paragrafo Unico. Para fazer cumprir o disposto neste artigo,
os procedimentos constantes do plano especifico de medidas de-
verdo ser avaliados, pelo menos, a cada 2 (dois) anos.

CAPITULO IV
DO DIREITO A PARTICIPAGAO NA VIDA PUBLICA E POLITICA

Art. 76. O poder publico deve garantir a pessoa com defici-
éncia todos os direitos politicos e a oportunidade de exercé-los
em igualdade de condigbes com as demais pessoas.

§12 A pessoa com deficiéncia sera assegurado o direito de
votar e de ser votada, inclusive por meio das seguintes agdes:

| - garantia de que os procedimentos, as instalagdes, os ma-
teriais e os equipamentos para votagdo sejam apropriados, aces-
siveis a todas as pessoas e de facil compreensdo e uso, sendo
vedada a instalagdo de seg¢des eleitorais exclusivas para a pessoa
com deficiéncia;

Il - incentivo a pessoa com deficiéncia a candidatar-se e a
desempenhar quaisquer fungdes publicas em todos os niveis de
governo, inclusive por meio do uso de novas tecnologias assisti-
vas, quando apropriado;

Il - garantia de que os pronunciamentos oficiais, a propagan-
da eleitoral obrigatéria e os debates transmitidos pelas emisso-
ras de televisdo possuam, pelo menos, os recursos elencados no
art. 67 desta Lei;

IV - garantia do livre exercicio do direito ao voto e, para tan-
to, sempre que necessario e a seu pedido, permissdo para que a
pessoa com deficiéncia seja auxiliada na votagdo por pessoa de
sua escolha.

§22 O poder publico promovera a participagdo da pessoa
com deficiéncia, inclusive quando institucionalizada, na condu-
¢do das questoes publicas, sem discriminacdo e em igualdade de
oportunidades, observado o seguinte:

| - participagdo em organizagbes ndo governamentais rela-
cionadas a vida publica e a politica do Pais e em atividades e ad-
ministragdo de partidos politicos;

Il - formagdo de organizagdes para representar a pessoa com
deficiéncia em todos os niveis;

Il - participagdo da pessoa com deficiéncia em organizagdes
que a representem.

TiTULO IV
DA CIENCIA E TECNOLOGIA

Art. 77. O poder publico deve fomentar o desenvolvimento
cientifico, a pesquisa e a inovagao e a capacita¢cdo tecnoldgicas,
voltados a melhoria da qualidade de vida e ao trabalho da pessoa
com deficiéncia e sua inclusdo social.

§12 O fomento pelo poder publico deve priorizar a geragdo
de conhecimentos e técnicas que visem a prevengdo e ao tra-
tamento de deficiéncias e ao desenvolvimento de tecnologias
assistiva e social.

§29 A acessibilidade e as tecnologias assistiva e social devem
ser fomentadas mediante a criagao de cursos de pds-graduagao,
a formagdo de recursos humanos e a inclusdo do tema nas dire-
trizes de areas do conhecimento.

§32 Deve ser fomentada a capacitacdo tecnoldgica de insti-
tuicdes publicas e privadas para o desenvolvimento de tecnolo-
gias assistiva e social que sejam voltadas para melhoria da fun-
cionalidade e da participagao social da pessoa com deficiéncia.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§42 As medidas previstas neste artigo devem ser reavaliadas
periodicamente pelo poder publico, com vistas ao seu aperfei-
¢oamento.

Art. 78. Devem ser estimulados a pesquisa, o desenvolvi-
mento, a inovagao e a difusdo de tecnologias voltadas para am-
pliar o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias da infor-
magdo e comunicagdo e as tecnologias sociais.

Paragrafo Unico. Serdo estimulados, em especial:

| - 0 emprego de tecnologias da informagdo e comunicagdo
como instrumento de superag¢do de limitagGes funcionais e de
barreiras a comunicagdo, a informagdo, a educagdo e ao entrete-
nimento da pessoa com deficiéncia;

Il - a adogdo de solugdes e a difusdo de normas que visem
a ampliar a acessibilidade da pessoa com deficiéncia a computa-
¢do e aos sitios da internet, em especial aos servigos de governo
eletronico.

LIVRO 1l
PARTE ESPECIAL

TiITULO |
DO ACESSO A JUSTICA

CAPITULO I
DISPOSICOES GERAIS

Art. 79. O poder publico deve assegurar o acesso da pessoa
com deficiéncia a justica, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, garantindo, sempre que requeridos, adaptagdes
e recursos de tecnologia assistiva.

§12 A fim de garantir a atuagdo da pessoa com deficiéncia
em todo o processo judicial, o poder publico deve capacitar os
membros e os servidores que atuam no Poder Judiciario, no Mi-
nistério Publico, na Defensoria Publica, nos 6rgdos de seguranga
publica e no sistema penitencidrio quanto aos direitos da pessoa
com deficiéncia.

§22 Devem ser assegurados a pessoa com deficiéncia sub-
metida a medida restritiva de liberdade todos os direitos e ga-
rantias a que fazem jus os apenados sem deficiéncia, garantida
a acessibilidade.

§32 A Defensoria Publica e o Ministério Publico tomardo as
medidas necessdrias a garantia dos direitos previstos nesta Lei.

Art. 80. Devem ser oferecidos todos os recursos de tecnolo-
gia assistiva disponiveis para que a pessoa com deficiéncia tenha
garantido o acesso a justica, sempre que figure em um dos polos
da acdo ou atue como testemunha, participe da lide posta em
juizo, advogado, defensor publico, magistrado ou membro do
Ministério Publico.

Pardgrafo Unico. A pessoa com deficiéncia tem garantido o
acesso ao contetdo de todos os atos processuais de seu interes-
se, inclusive no exercicio da advocacia.

Art. 81. Os direitos da pessoa com deficiéncia serdo garanti-
dos por ocasido da aplicagdo de sangGes penais.

Art. 82. (VETADO).

Art. 83. Os servigcos notariais e de registro ndo podem negar
ou criar Obices ou condig¢Ges diferenciadas a prestacdo de seus
servicos em razdo de deficiéncia do solicitante, devendo reco-
nhecer sua capacidade legal plena, garantida a acessibilidade.

Paragrafo Unico. O descumprimento do disposto no caput
deste artigo constitui discriminagdo em razdo de deficiéncia.

7
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CAPiTULO Il
DO RECONHECIMENTO IGUAL PERANTE A LEI

Art. 84. A pessoa com deficiéncia tem assegurado o direito
ao exercicio de sua capacidade legal em igualdade de condiges
com as demais pessoas.

§12 Quando necessario, a pessoa com deficiéncia sera sub-
metida a curatela, conforme a lei.

§22 E facultado a pessoa com deficiéncia a adoc¢do de pro-
cesso de tomada de decisao apoiada.

§32 A definicdo de curatela de pessoa com deficiéncia cons-
titui medida protetiva extraordinaria, proporcional as necessida-
des e as circunstancias de cada caso, e durard o menor tempo
possivel.

§42 Os curadores sao obrigados a prestar, anualmente, con-
tas de sua administragdo ao juiz, apresentando o balango do res-
pectivo ano.

Art. 85. A curatela afetara tdo somente os atos relacionados
aos direitos de natureza patrimonial e negocial.

§12 A definigdo da curatela ndo alcanca o direito ao préprio
corpo, a sexualidade, ao matrimonio, a privacidade, a educagao,
a saude, ao trabalho e ao voto.

§22 A curatela constitui medida extraordindria, devendo
constar da sentenga as razGes e motivagdes de sua definigdo,
preservados os interesses do curatelado.

§32 No caso de pessoa em situagdo de institucionalizagdo,
ao nomear curador, o juiz deve dar preferéncia a pessoa que te-
nha vinculo de natureza familiar, afetiva ou comunitaria com o
curatelado.

Art. 86. Para emissdo de documentos oficiais, ndo sera exigi-
da a situacgdo de curatela da pessoa com deficiéncia.

Art. 87. Em casos de relevancia e urgéncia e a fim de pro-
teger os interesses da pessoa com deficiéncia em situagdo de
curatela, sera licito ao juiz, ouvido o Ministério Publico, de oficio
ou a requerimento do interessado, nomear, desde logo, curador
provisorio, o qual estard sujeito, no que couber, as disposigdes do
Cddigo de Processo Civil .

TiTULO Il
DOS CRIMES E DAS INFRACOES ADMINISTRATIVAS

Art. 88. Praticar, induzir ou incitar discriminagdo de pessoa
em razdo de sua deficiéncia:

Pena - reclusdo, de 1 (um) a 3 (trés) anos, e multa.

§12 Aumenta-se a pena em 1/3 (um tergo) se a vitima encon-
trar-se sob cuidado e responsabilidade do agente.

§29 Se qualquer dos crimes previstos no caput deste artigo é
cometido por intermédio de meios de comunicagdo social ou de
publicagdo de qualquer natureza:

Pena - reclusdo, de 2 (dois) a 5 (cinco) anos, e multa.

§32 Na hipdtese do §22 deste artigo, o juiz podera determi-
nar, ouvido o Ministério Publico ou a pedido deste, ainda antes
do inquérito policial, sob pena de desobediéncia:

| - recolhimento ou busca e apreensdo dos exemplares do
material discriminatorio;

Il - interdicdo das respectivas mensagens ou paginas de in-
formagdo na internet.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§42 Na hipdtese do §22 deste artigo, constitui efeito da con-
denacdo, apds o transito em julgado da decisdo, a destrui¢do do
material apreendido.

Art. 89. Apropriar-se de ou desviar bens, proventos, pensdo,
beneficios, remuneragdo ou qualquer outro rendimento de pes-
soa com deficiéncia:

Pena - reclusdo, de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa.

Paragrafo Unico. Aumenta-se a pena em 1/3 (um tergo) se o
crime é cometido:

| - por tutor, curador, sindico, liquidatario, inventariante, tes-
tamenteiro ou depositario judicial; ou

Il - por aquele que se apropriou em razao de oficio ou de
profissdo.

Art. 90. Abandonar pessoa com deficiéncia em hospitais, ca-
sas de saude, entidades de abrigamento ou congéneres:

Pena - reclusdo, de 6 (seis) meses a 3 (trés) anos, e multa.

Paragrafo Unico. Na mesma pena incorre quem nao prover
as necessidades basicas de pessoa com deficiéncia quando obri-
gado por lei ou mandado.

Art. 91. Reter ou utilizar cartdo magnético, qualquer meio
eletrénico ou documento de pessoa com deficiéncia destinados
ao recebimento de beneficios, proventos, pensdes ou remunera-
¢do ou a realizagdo de operagdes financeiras, com o fim de obter
vantagem indevida para si ou para outrem:

Pena - detengdo, de 6 (seis) meses a 2 (dois) anos, e multa.

Paragrafo Unico. Aumenta-se a pena em 1/3 (um tergo) se o
crime é cometido por tutor ou curador.

TiTULO 1Nl
DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 92. E criado o Cadastro Nacional de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Cadastro-Inclusdo), registro publico eletrénico
com a finalidade de coletar, processar, sistematizar e disseminar
informacgdes georreferenciadas que permitam a identificagdo e a
caracterizagdo socioeconOmica da pessoa com deficiéncia, bem
como das barreiras que impedem a realizagdo de seus direitos.

§12 O Cadastro-Inclusdo sera administrado pelo Poder Exe-
cutivo federal e constituido por base de dados, instrumentos,
procedimentos e sistemas eletronicos.

§29 Os dados constituintes do Cadastro-Inclusdo serdo ob-
tidos pela integragdo dos sistemas de informagdo e da base de
dados de todas as politicas publicas relacionadas aos direitos da
pessoa com deficiéncia, bem como por informagGes coletadas,
inclusive em censos nacionais e nas demais pesquisas realizadas
no Pais, de acordo com os parametros estabelecidos pela Con-
vengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Pro-
tocolo Facultativo.

§32 Para coleta, transmissdo e sistematiza¢gdo de dados, é
facultada a celebragdo de convénios, acordos, termos de parce-
ria ou contratos com instituicGes publicas e privadas, observados
0s requisitos e procedimentos previstos em legislagdo especifica.

§49 Para assegurar a confidencialidade, a privacidade e as li-
berdades fundamentais da pessoa com deficiéncia e os principios
éticos que regem a utilizagdo de informagbes, devem ser obser-
vadas as salvaguardas estabelecidas em lei.

§52 Os dados do Cadastro-Inclusdao somente poderdo ser uti-
lizados para as seguintes finalidades:
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| - formulagdo, gestdo, monitoramento e avalia¢cdo das poli-
ticas publicas para a pessoa com deficiéncia e para identificar as
barreiras que impedem a realizagdo de seus direitos;

Il - realizagdo de estudos e pesquisas.

§62 As informagdes a que se refere este artigo devem ser
disseminadas em formatos acessiveis.

Art. 93. Na realizacdo de inspecdes e de auditorias pelos 6r-
gdos de controle interno e externo, deve ser observado o cum-
primento da legislacdo relativa a pessoa com deficiéncia e das
normas de acessibilidade vigentes.

Art. 94. Tera direito a auxilio-inclusdo, nos termos da lei, a
pessoa com deficiéncia moderada ou grave que:

| - receba o beneficio de prestacdo continuada previsto no
art. 20 da Lei n2 8.742, de 7 de dezembro de 1993, e que passe
a exercer atividade remunerada que a enquadre como segurado
obrigatério do RGPS;

Il - tenha recebido, nos ultimos 5 (cinco) anos, o beneficio
de prestagao continuada previsto no art. 20 da Lei n2 8.742, de 7
de dezembro de 1993, e que exer¢a atividade remunerada que a
enquadre como segurado obrigatério do RGPS.

Art. 95. E vedado exigir o comparecimento de pessoa com
deficiéncia perante os érgaos publicos quando seu deslocamen-
to, em razao de sua limitagdo funcional e de condigdes de acessi-
bilidade, imponha-lhe 6nus desproporcional e indevido, hipdtese
na qual serdo observados os seguintes procedimentos:

| - quando for de interesse do poder publico, o agente pro-
movera o contato necessdrio com a pessoa com deficiéncia em
sua residéncia;

Il - quando for de interesse da pessoa com deficiéncia, ela
apresentard solicitagdo de atendimento domiciliar ou fara repre-
sentar-se por procurador constituido para essa finalidade.

Paragrafo Unico. E assegurado a pessoa com deficiéncia
atendimento domiciliar pela pericia médica e social do Instituto
Nacional do Seguro Social (INSS), pelo servigo publico de saude
ou pelo servigo privado de salde, contratado ou conveniado, que
integre o SUS e pelas entidades da rede socioassistencial inte-
grantes do Suas, quando seu deslocamento, em razdo de sua li-
mitagdo funcional e de condi¢Ges de acessibilidade, imponha-lhe
onus desproporcional e indevido.

Art. 96. O §62 -A do art. 135 da Lei n2 4.737, de 15 de julho
de 1965 (Cddigo Eleitoral) , passa a vigorar com a seguinte reda-
¢do:

“ANE. 135, i

§62 -A. Os Tribunais Regionais Eleitorais deverao, a cada elei-
¢do, expedir instrugdes aos Juizes Eleitorais para orienta-los na
escolha dos locais de votagdo, de maneira a garantir acessibili-
dade para o eleitor com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
inclusive em seu entorno e nos sistemas de transporte que lhe
ddo acesso.

.................................................................................... " (NR)

Art. 97. A Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada
pelo Decreto-Lei n2 5.452, de 12 de maio de 1943, passa a vigo-
rar com as seguintes alteragGes:

CAFE. A28, et

§62 Para os fins do contrato de aprendizagem, a comprova-
¢do da escolaridade de aprendiz com deficiéncia deve conside-
rar, sobretudo, as habilidades e competéncias relacionadas com
a profissionalizagdo.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§82 Para o aprendiz com deficiéncia com 18 (dezoito) anos
ou mais, a validade do contrato de aprendizagem pressupde ano-
tacdo na CTPS e matricula e frequéncia em programa de aprendi-
zagem desenvolvido sob orientagdo de entidade qualificada em
formacao técnico-profissional metddica.” (NR)

AT 4331 e s

| - desempenho insuficiente ou inadaptacdo do aprendiz,
salvo para o aprendiz com deficiéncia quando desprovido de
recursos de acessibilidade, de tecnologias assistivas e de apoio
necessario ao desempenho de suas atividades;

Art. 98. A Lei n? 7.853, de 24 de outubro de 1989, passa a
vigorar com as seguintes alteragoes:

“Art. 32 As medidas judiciais destinadas a protegdo de inte-
resses coletivos, difusos, individuais homogéneos e individuais
indisponiveis da pessoa com deficiéncia poderdo ser propostas
pelo Ministério Publico, pela Defensoria Publica, pela Unido, pe-
los Estados, pelos Municipios, pelo Distrito Federal, por associa-
¢do constituida ha mais de 1 (um) ano, nos termos da lei civil, por
autarquia, por empresa publica e por fundag¢do ou sociedade de
economia mista que inclua, entre suas finalidades institucionais,
a protegdo dos interesses e a promog¢do de direitos da pessoa
com deficiéncia.

................................................................................. " (NR)

“Art. 82 Constitui crime punivel com reclusdo de 2 (dois) a 5
(cinco) anos e multa:

| - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar inscricdo de aluno em estabelecimento
de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em ra-
z30 de sua deficiéncia;

Il - obstar inscricdo em concurso publico ou acesso de al-
guém a qualquer cargo ou emprego publico, em razdo de sua
deficiéncia;

Il - negar ou obstar emprego, trabalho ou promogao a pes-
soa em razdo de sua deficiéncia;

IV - recusar, retardar ou dificultar internacdo ou deixar de
prestar assisténcia médico-hospitalar e ambulatorial a pessoa
com deficiéncia;

V - deixar de cumprir, retardar ou frustrar execugdo de or-
dem judicial expedida na agdo civil a que alude esta Lei;

VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensa-
veis a propositura da agdo civil publica objeto desta Lei, quando
requisitados.

§12 Se o crime for praticado contra pessoa com deficiéncia
menor de 18 (dezoito) anos, a pena é agravada em 1/3 (um ter-
o).

§22 A pena pela adogdo deliberada de critérios subjetivos
para indeferimento de inscrigdo, de aprovagdo e de cumprimen-
to de estagio probatério em concursos publicos ndo exclui a
responsabilidade patrimonial pessoal do administrador publico
pelos danos causados.

§32 Incorre nas mesmas penas quem impede ou dificulta o
ingresso de pessoa com deficiéncia em planos privados de assis-
téncia a saude, inclusive com cobranga de valores diferenciados.

§42 Se o crime for praticado em atendimento de urgéncia e
emergéncia, a pena é agravada em 1/3 (um terco).” (NR)

Art. 99. O art. 20 da Lei n? 8.036, de 11 de maio de 1990,
passa a vigorar acrescido do seguinte inciso XVIII:

Vi
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XVIII - quando o trabalhador com deficiéncia, por prescrigao,
necessite adquirir értese ou prétese para promogao de acessibi-
lidade e de inclusdo social.

Art. 100. A Lei n2 8.078, de 11 de setembro de 1990 (Codi-
go de Defesa do Consumidor) , passa a vigorar com as seguintes
alteragGes:

“Art. 62

Paragrafo unico. A informagdo de que trata o inciso Ill do
caput deste artigo deve ser acessivel a pessoa com deficiéncia,
observado o disposto em regulamento.” (NR)

BN T TR

§62 Todas as informagdes de que trata o caput deste arti-
go devem ser disponibilizadas em formatos acessiveis, inclusive
para a pessoa com deficiéncia, mediante solicitagdo do consumi-
dor” (NR)

Art. 101. A Lei n? 8.213, de 24 de julho de 1991 , passa a
vigorar com as seguintes alteragoes:

Y T PP

| - o cbnjuge, a companheira, o companheiro e o filho ndo
emancipado, de qualquer condi¢gdo, menor de 21 (vinte e um)
anos ou invalido ou que tenha deficiéncia intelectual ou mental
ou deficiéncia grave;

Il - o irmdo ndo emancipado, de qualquer condi¢do, menor
de 21 (vinte e um) anos ou invalido ou que tenha deficiéncia inte-
lectual ou mental ou deficiéncia grave;

................................................................................. " (NR)

Y o SR SR

Il - para o filho, a pessoa a ele equiparada ou o irmao, de am-
bos os sexos, pela emancipagdo ou ao completar 21 (vinte e um)
anos de idade, salvo se for invalido ou tiver deficiéncia intelectual
ou mental ou deficiéncia grave;

................................................................................... " (NR)

“Art. 93. (VETADO):

| - (VETADO);

Il - (VETADO);

Il - (VETADO);

IV - (VETADO);

V - (VETADO).

§12 A dispensa de pessoa com deficiéncia ou de beneficidrio
reabilitado da Previdéncia Social ao final de contrato por prazo
determinado de mais de 90 (noventa) dias e a dispensa imotiva-
da em contrato por prazo indeterminado somente poderdo ocor-
rer apos a contratagdo de outro trabalhador com deficiéncia ou
beneficiario reabilitado da Previdéncia Social.

§22 Ao Ministério do Trabalho e Emprego incumbe estabe-
lecer a sistematica de fiscalizagdo, bem como gerar dados e esta-
tisticas sobre o total de empregados e as vagas preenchidas por
pessoas com deficiéncia e por beneficidrios reabilitados da Previ-

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

déncia Social, fornecendo-os, quando solicitados, aos sindicatos,
as entidades representativas dos empregados ou aos cidaddos
interessados.

§32 Para a reserva de cargos serd considerada somente a
contratagdo direta de pessoa com deficiéncia, excluido o apren-
diz com deficiéncia de que trata a Consolidagdo das Leis do Tra-
balho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n2 5.452, de 12 de maio
de 1943.

§42 (VETADO)” (NR)

“Art. 110-A. No ato de requerimento de beneficios operacio-
nalizados pelo INSS, ndo serd exigida apresentagdo de termo de
curatela de titular ou de beneficiario com deficiéncia, observados
os procedimentos a serem estabelecidos em regulamento.”

Art. 102. O art. 22 da Lei n? 8.313, de 23 de dezembro de
1991, passa a vigorar acrescido do seguinte §32 :

“Art. 22

§32 Os incentivos criados por esta Lei somente serdo con-
cedidos a projetos culturais que forem disponibilizados, sempre
gue tecnicamente possivel, também em formato acessivel a pes-
soa com deficiéncia, observado o disposto em regulamento.”
(NR)

Art. 103. O art. 11 da Lei n2 8.429, de 2 de junho de 1992,
passa a vigorar acrescido do seguinte inciso IX:

“AFE. 11. e e

IX - deixar de cumprir a exigéncia de requisitos de acessibili-
dade previstos na legislagdo.” (NR)

Art. 104. A Lei n? 8.666, de 21 de junho de 1993, passa a
vigorar com as seguintes alteragoes:

“Art. 32

V - produzidos ou prestados por empresas que comprovem
cumprimento de reserva de cargos prevista em lei para pessoa
com deficiéncia ou para reabilitado da Previdéncia Social e que
atendam as regras de acessibilidade previstas na legislagao.

§52 Nos processos de licitagdo, podera ser estabelecida mar-
gem de preferéncia para:

| - produtos manufaturados e para servigos nacionais que
atendam a normas técnicas brasileiras; e

Il - bens e servigos produzidos ou prestados por empresas
que comprovem cumprimento de reserva de cargos prevista em
lei para pessoa com deficiéncia ou para reabilitado da Previdén-
cia Social e que atendam as regras de acessibilidade previstas na
legislagdo.

“Art. 66-A. As empresas enquadradas no inciso V do §22 e no
inciso |l do §52 do art. 32 desta Lei deverao cumprir, durante todo
o periodo de execugdo do contrato, a reserva de cargos prevista
em lei para pessoa com deficiéncia ou para reabilitado da Previ-
déncia Social, bem como as regras de acessibilidade previstas na
legislagdo.

Pardgrafo Unico. Cabe a administragdo fiscalizar o cumpri-
mento dos requisitos de acessibilidade nos servigos e nos am-
bientes de trabalho.”

Art. 105. O art. 20 da Lei n2 8.742, de 7 de dezembro de 1993
, passa a vigorar com as seguintes alteragbes:

4
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§29 Para efeito de concessao do beneficio de prestagdo con-
tinuada, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem im-
pedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.

§92 Os rendimentos decorrentes de estagio supervisionado
e de aprendizagem ndo serdao computados para os fins de cdlculo
da renda familiar per capita a que se refere o §32 deste artigo.

§11. Para concessdo do beneficio de que trata o caput deste
artigo, poderdo ser utilizados outros elementos probatérios da
condi¢do de miserabilidade do grupo familiar e da situagdo de
vulnerabilidade, conforme regulamento.” (NR)

Art. 106. (VETADO).

Art. 107. A Lei n29.029, de 13 de abril de 1995, passa a vigo-
rar com as seguintes alteragdes:

“Art. 12 E proibida a adog3o de qualquer pratica discrimina-
téria e limitativa para efeito de acesso a relagdo de trabalho, ou
de sua manutengdo, por motivo de sexo, origem, raga, cor, es-
tado civil, situagdo familiar, deficiéncia, reabilitagdo profissional,
idade, entre outros, ressalvadas, nesse caso, as hipoteses de pro-
tecdo a crianga e ao adolescente previstas no inciso XXXIII do art.
72 da Constituicdo Federal. ” (NR)

“Art. 32 Sem prejuizo do prescrito no art. 22 desta Lei e nos
dispositivos legais que tipificam os crimes resultantes de precon-
ceito de etnia, raga, cor ou deficiéncia, as infragdes ao disposto
nesta Lei sdo passiveis das seguintes cominagoes:

| - a reintegragdo com ressarcimento integral de todo o pe-
riodo de afastamento, mediante pagamento das remuneragdes
devidas, corrigidas monetariamente e acrescidas de juros legais;

Art. 108. O art. 35 da Lei n? 9.250, de 26 de dezembro de
1995, passa a vigorar acrescido do seguinte §59 :

“AIE. 35, e e

§52 Sem prejuizo do disposto no inciso IX do paragrafo unico
do art. 32 da Lei n2 10.741, de 12 de outubro de 2003, a pessoa
com deficiéncia, ou o contribuinte que tenha dependente nessa
condi¢do, tem preferéncia na restituicdo referida no inciso Ill do
art. 42 e na alinea “c” do inciso Il do art. 82 .” (NR)

Art. 109. A Lei n2 9.503, de 23 de setembro de 1997 (Cddigo
de Transito Brasileiro) , passa a vigorar com as seguintes altera-
¢oes:

Paragrafo Unico. Para os efeitos deste Cddigo, sdo considera-
das vias terrestres as praias abertas a circulagdo publica, as vias
internas pertencentes aos condominios constituidos por unida-
des autdbnomas e as vias e areas de estacionamento de estabele-
cimentos privados de uso coletivo.” (NR)

“Art. 86-A. As vagas de estacionamento regulamentado de
que trata o inciso XVII do art. 181 desta Lei deverdo ser sinaliza-
das com as respectivas placas indicativas de destinagdo e com
placas informando os dados sobre a infragdo por estacionamento
indevido.”

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

“Art. 147-A. Ao candidato com deficiéncia auditiva é assegu-
rada acessibilidade de comunicagdo, mediante emprego de tec-
nologias assistivas ou de ajudas técnicas em todas as etapas do
processo de habilitagdo.

§12 O material didatico audiovisual utilizado em aulas teé-
ricas dos cursos que precedem os exames previstos no art. 147
desta Lei deve ser acessivel, por meio de subtitulagdo com legen-
da oculta associada a tradugdo simultanea em Libras.

§22 E assegurado também ao candidato com deficiéncia au-
ditiva requerer, no ato de sua inscri¢do, os servigcos de intérprete
da Libras, para acompanhamento em aulas praticas e tedricas.”

“Art. 154. (VETADO).”

CANE. D81, ettt

................................................................................. " (NR)

Art. 110. O inciso VI e 0 §12 do art. 56 da Lei n2 9.615, de 24
de margo de 1998 , passam a vigorar com a seguinte redagdo:

AT 56, oot

VI - 2,7% (dois inteiros e sete décimos por cento) da arre-
cadacgdo bruta dos concursos de progndsticos e loterias federais
e similares cuja realizagdo estiver sujeita a autorizagao federal,
deduzindo-se esse valor do montante destinado aos prémios;

§12 Do total de recursos financeiros resultantes do percen-
tual de que trata o inciso VI do caput , 62,96% (sessenta e dois
inteiros e noventa e seis centésimos por cento) serdao destinados
ao Comité Olimpico Brasileiro (COB) e 37,04% (trinta e sete intei-
ros e quatro centésimos por cento) ao Comité Paralimpico Brasi-
leiro (CPB), devendo ser observado, em ambos os casos, o con-
junto de normas aplicaveis a celebracdo de convénios pela Unido.

Art. 111. O art. 12 da Lei n? 10.048, de 8 de novembro de
2000, passa a vigorar com a seguinte redagdo:

“Art. 12 As pessoas com deficiéncia, os idosos com idade
igual ou superior a 60 (sessenta) anos, as gestantes, as lactantes,
as pessoas com criangas de colo e os obesos terdo atendimento
prioritario, nos termos desta Lei.” (NR)

Art. 112. A Lein2 10.098, de 19 de dezembro de 2000, passa
a vigorar com as seguintes alteragdes:

“Art. 22

| - acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para
utilizagdo, com seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacGes, transportes, informacdo e
comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como
de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso pu-
blico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou com-
portamento que limite ou impeca a participagdo social da pes-
soa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a co-
municagdo, ao acesso a informagdo, a compreensao, a circulagdo
com seguranga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos
publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publi-
cos e privados;

Vi
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c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e
meios de transportes;

d) barreiras nas comunicagbes e na informagdo: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdao ou o recebimento de mensagens e de
informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de
tecnologia da informagéo;

Il - pessoa com deficiéncia: aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas;

IV - pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por
qualguer motivo, dificuldade de movimentacgdo, permanente ou
temporaria, gerando reducgdo efetiva da mobilidade, da flexibili-
dade, da coordenagdo motora ou da percepgao, incluindo idoso,
gestante, lactante, pessoa com crianga de colo e obeso;

V - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com
deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as fungbes de aten-
dente pessoal;

VI - elemento de urbaniza¢do: quaisquer componentes de
obras de urbanizagdo, tais como os referentes a pavimentagao,
saneamento, encanamento para esgotos, distribuicao de energia
elétrica e de gas, iluminagdo publica, servigos de comunicagao,
abastecimento e distribuigdo de dgua, paisagismo e os que mate-
rializam as indicagdes do planejamento urbanistico;

VIl - mobiliario urbano: conjunto de objetos existentes nas
vias e nos espagos publicos, superpostos ou adicionados aos ele-
mentos de urbanizagdo ou de edificagdo, de forma que sua mo-
dificacdo ou seu traslado nao provoque alteragdes substanciais
nesses elementos, tais como semaforos, postes de sinalizagdo e
similares, terminais e pontos de acesso coletivo as telecomunica-
¢Oes, fontes de 4gua, lixeiras, toldos, marquises, bancos, quios-
ques e quaisquer outros de natureza analoga;

VIII - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equi-
pamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, pra-
ticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, rela-
cionada a atividade e a participa¢do da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, indepen-
déncia, qualidade de vida e inclusdo social;

IX - comunicagao: forma de interacdo dos cidaddos que
abrange, entre outras opg¢des, as linguas, inclusive a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagdo de textos, o Braille,
o sistema de sinalizacdo ou de comunicacdo tatil, os caracteres
ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem
simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz
digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e alter-
nativos de comunicagdo, incluindo as tecnologias da informagdo
e das comunicagdes;

X - desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes,
programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptagdo ou de projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva.” (NR)

“Art. 32 O planejamento e a urbanizagdo das vias publicas,
dos parques e dos demais espagos de uso publico deverdo ser
concebidos e executados de forma a torna-los acessiveis para to-
das as pessoas, inclusive para aquelas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Paragrafo Unico. O passeio publico, elemento obrigatdrio de
urbanizagdo e parte da via publica, normalmente segregado e em
nivel diferente, destina-se somente a circulacdo de pedestres e,
quando possivel, a implantagdo de mobilidrio urbano e de vege-
tagdo.” (NR)

“Art. 92

Paragrafo Unico. Os semaforos para pedestres instalados em
vias publicas de grande circulagdo, ou que deem acesso aos ser-
vicos de reabilitacdo, devem obrigatoriamente estar equipados
com mecanismo que emita sinal sonoro suave para orientagdo
do pedestre.” (NR)

“Art. 10-A. A instalagdao de qualquer mobilidrio urbano em
area de circulagdo comum para pedestre que oferega risco de
acidente a pessoa com deficiéncia devera ser indicada mediante
sinalizagdo tatil de alerta no piso, de acordo com as normas téc-
nicas pertinentes.”

“Art. 12-A. Os centros comerciais e os estabelecimentos con-
géneres devem fornecer carros e cadeiras de rodas, motorizados
ou ndo, para o atendimento da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.”

Art. 113. A Lein210.257, de 10 de julho de 2001 (Estatuto da
Cidade) , passa a vigorar com as seguintes alteracGes:

“Art. 32

Ill - promover, por iniciativa prépria e em conjunto com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, programas de cons-
trucdo de moradias e melhoria das condi¢des habitacionais, de
saneamento basico, das calgadas, dos passeios publicos, do mo-
bilidrio urbano e dos demais espagos de uso publico;

IV - instituir diretrizes para desenvolvimento urbano, in-
clusive habitagdao, saneamento basico, transporte e mobilidade
urbana, que incluam regras de acessibilidade aos locais de uso
publico;

“AFE AL,

§32 As cidades de que trata o caput deste artigo devem ela-
borar plano de rotas acessiveis, compativel com o plano diretor
no qual estd inserido, que disponha sobre os passeios publicos a
serem implantados ou reformados pelo poder publico, com vis-
tas a garantir acessibilidade da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida a todas as rotas e vias existentes, inclusive
as que concentrem os focos geradores de maior circulagao de
pedestres, como os érgdos publicos e os locais de prestagdo de
servigos publicos e privados de saude, educagdo, assisténcia so-
cial, esporte, cultura, correios e telégrafos, bancos, entre outros,
sempre que possivel de maneira integrada com os sistemas de
transporte coletivo de passageiros.” (NR)

Art. 114. A Lei n2 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cédigo
Civil) , passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

“Art. 32 S3o absolutamente incapazes de exercer pessoal-
mente os atos da vida civil os menores de 16 (dezesseis) anos.

| - (Revogado);

Il - (Revogado);

Il - (Revogado).” (NR)

“Art. 42 S3o incapazes, relativamente a certos atos ou a ma-
neira de os exercer:

Il - os ébrios habituais e os viciados em tdxico;
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Il - aqueles que, por causa transitéria ou permanente, ndo
puderem exprimir sua vontade;

Paragrafo Unico . A capacidade dos indigenas sera regulada
por legislagcdo especial.” (NR)

“ANT. 228, ettt

Il - (Revogado);

Il - (Revogado);

§1¢

§22 A pessoa com deficiéncia podera testemunhar em igual-
dade de condi¢Ges com as demais pessoas, sendo-lhe assegura-
dos todos os recursos de tecnologia assistiva.” (NR)

“Art. 1.518 . Até a celebragdo do casamento podem os pais
ou tutores revogar a autorizagdo.” (NR)

B O Y F P RURR

| - (Revogado);

.................................................................................... " (NR)

“Art. 1.550. oiiiiiiiee e e

§22 A pessoa com deficiéncia mental ou intelectual em ida-
de nubia podera contrair matriménio, expressando sua vontade
diretamente ou por meio de seu responsavel ou curador.” (NR)

BN O 12 S

Il - a ignorancia, anterior ao casamento, de defeito fisico ir-
remedidvel que ndo caracterize deficiéncia ou de moléstia grave
e transmissivel, por contagio ou por heranga, capaz de por em
risco a salide do outro conjuge ou de sua descendéncia;

IV - (Revogado).” (NR)

BN O B Y S

| - aqueles que, por causa transitéria ou permanente, ndo
puderem exprimir sua vontade;

Il - (Revogado);

Il - os ébrios habituais e os viciados em téxico;

IV - (Revogado);

.................................................................................... " (NR)

“Art. 1.768. O processo que define os termos da curatela
deve ser promovido:

IV - pela prépria pessoa.” (NR)

“Art. 1.769 . O Ministério Publico somente promovera o pro-
cesso que define os termos da curatela:

| - nos casos de deficiéncia mental ou intelectual;

Il - se, existindo, forem menores ou incapazes as pessoas
mencionadas no inciso II.” (NR)

“Art. 1.771. Antes de se pronunciar acerca dos termos da
curatela, o juiz, que devera ser assistido por equipe multidiscipli-
nar, entrevistara pessoalmente o interditando.” (NR)

“Art. 1.772. O juiz determinard, segundo as potencialidades
da pessoa, os limites da curatela, circunscritos as restrigdes cons-
tantes do art. 1.782, e indicara curador.

Paragrafo Unico. Para a escolha do curador, o juiz levara em
conta a vontade e as preferéncias do interditando, a auséncia de
conflito de interesses e de influéncia indevida, a proporcionalida-
de e a adequagdo as circunstancias da pessoa.” (NR)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

“Art. 1.775-A . Na nomeagdo de curador para a pessoa com
deficiéncia, o juiz podera estabelecer curatela compartilhada a
mais de uma pessoa.”

“Art. 1.777. As pessoas referidas no inciso | do art. 1.767 re-
ceberdo todo o apoio necessario para ter preservado o direito a
convivéncia familiar e comunitaria, sendo evitado o seu recolhi-
mento em estabelecimento que os afaste desse convivio.” (NR)

Art. 115. O Titulo IV do Livro IV da Parte Especial da Lei n?
10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cdodigo Civil) , passa a vigorar
com a seguinte redagdo:

“TiTULO IV
DA TUTELA, DA CURATELA E DA TOMADA DE DECISAO
APOIADA”

Art. 116. O Titulo IV do Livro IV da Parte Especial da Lei n2
10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cddigo Civil) , passa a vigorar
acrescido do seguinte Capitulo Ill:

“CAPITULO 111
DA TOMADA DE DECISAO APOIADA

Art. 1.783-A. A tomada de decisdo apoiada é o processo pelo
qual a pessoa com deficiéncia elege pelo menos 2 (duas) pessoas
idoneas, com as quais mantenha vinculos e que gozem de sua
confianga, para prestar-lhe apoio na tomada de decisdo sobre
atos da vida civil, fornecendo-lhes os elementos e informagdes
necessarios para que possa exercer sua capacidade.

§19 Para formular pedido de tomada de decisdo apoiada, a
pessoa com deficiéncia e os apoiadores devem apresentar termo
em que constem os limites do apoio a ser oferecido e os compro-
missos dos apoiadores, inclusive o prazo de vigéncia do acordo e
o respeito a vontade, aos direitos e aos interesses da pessoa que
devem apoiar.

§22 O pedido de tomada de decisdo apoiada sera requerido
pela pessoa a ser apoiada, com indicagdo expressa das pessoas
aptas a prestarem o apoio previsto no caput deste artigo.

§32 Antes de se pronunciar sobre o pedido de tomada de de-
cisdo apoiada, o juiz, assistido por equipe multidisciplinar, apds
oitiva do Ministério Publico, ouvird pessoalmente o requerente e
as pessoas que |lhe prestardo apoio.

§42 A decisdao tomada por pessoa apoiada tera validade e
efeitos sobre terceiros, sem restrigdes, desde que esteja inserida
nos limites do apoio acordado.

§52 Terceiro com quem a pessoa apoiada mantenha relagdo
negocial pode solicitar que os apoiadores contra-assinem o con-
trato ou acordo, especificando, por escrito, sua fungdo em rela-
¢do ao apoiado.

§62 Em caso de negdcio juridico que possa trazer risco ou
prejuizo relevante, havendo divergéncia de opinides entre a pes-
soa apoiada e um dos apoiadores, devera o juiz, ouvido o Minis-
tério Publico, decidir sobre a questao.

§72 Se o apoiador agir com negligéncia, exercer pressao in-
devida ou ndo adimplir as obrigagGes assumidas, podera a pes-
soa apoiada ou qualquer pessoa apresentar denuncia ao Minis-
tério Publico ou ao juiz.

§82 Se procedente a denuncia, o juiz destituird o apoiador
e nomeard, ouvida a pessoa apoiada e se for de seu interesse,
outra pessoa para prestacdo de apoio.
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§92 A pessoa apoiada pode, a qualquer tempo, solicitar o
término de acordo firmado em processo de tomada de decisdo
apoiada.

§10. O apoiador pode solicitar ao juiz a exclusdo de sua par-
ticipagdo do processo de tomada de decisdo apoiada, sendo seu
desligamento condicionado a manifestagdo do juiz sobre a ma-
téria.

§11. Aplicam-se a tomada de decisdo apoiada, no que cou-
ber, as disposicdes referentes a prestagdo de contas na curatela.”

Art.117. O art. 12 da Lein2 11.126, de 27 de junho de 2005,
passa a vigorar com a seguinte redagdo:

“Art. 12 E assegurado a pessoa com deficiéncia visual acom-
panhada de cdo-guia o direito de ingressar e de permanecer com
o animal em todos os meios de transporte e em estabelecimen-
tos abertos ao publico, de uso publico e privados de uso coletivo,
desde que observadas as condi¢Ges impostas por esta Lei.

§22 O disposto no caput deste artigo aplica-se a todas as
modalidades e jurisdi¢Ges do servigo de transporte coletivo de
passageiros, inclusive em esfera internacional com origem no
territério brasileiro.” (NR)

Art. 118. O inciso IV do art. 46 da Lei n2 11.904, de 14 de
janeiro de 2009, passa a vigorar acrescido da seguinte alinea “k”:

“AFE 4B, e s

" (NR)

Art. 119. A Lei n2 12.587, de 3 de janeiro de 2012, passa a
vigorar acrescida do seguinte art. 12-B:

“Art. 12-B. Na outorga de exploragdo de servigo de taxi, re-
servar-se-do 10% (dez por cento) das vagas para condutores com
deficiéncia.

§19 Para concorrer as vagas reservadas na forma do caput
deste artigo, o condutor com deficiéncia devera observar os se-
guintes requisitos quanto ao veiculo utilizado:

| - ser de sua propriedade e por ele conduzido; e

Il - estar adaptado as suas necessidades, nos termos da le-
gislagdo vigente.

§22 No caso de ndo preenchimento das vagas na forma es-
tabelecida no caput deste artigo, as remanescentes devem ser
disponibilizadas para os demais concorrentes.”

Art. 120. Cabe aos 6rgdos competentes, em cada esfera
de governo, a elaboragdo de relatdrios circunstanciados sobre
o cumprimento dos prazos estabelecidos por for¢a das Leis n2
10.048, de 8 de novembro de 2000 , e n? 10.098, de 19 de de-
zembro de 2000, bem como o seu encaminhamento ao Ministé-
rio Publico e aos drgdos de regulagdo para adogdo das providén-
cias cabiveis.

Paragrafo Unico. Os relatérios a que se refere o caput deste
artigo deverdo ser apresentados no prazo de 1 (um) ano a contar
da entrada em vigor desta Lei.

Art. 121. Os direitos, os prazos e as obrigacdes previstos
nesta Lei ndo excluem os ja estabelecidos em outras legislagdes,
inclusive em pactos, tratados, convencgGes e declaragGes inter-
nacionais aprovados e promulgados pelo Congresso Nacional, e
devem ser aplicados em conformidade com as demais normas
internas e acordos internacionais vinculantes sobre a matéria.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Pardagrafo Unico. Prevalecera a norma mais benéfica a pessoa
com deficiéncia.

Art. 122. Regulamento dispora sobre a adequacgdo do dispos-
to nesta Lei ao tratamento diferenciado, simplificado e favoreci-
do a ser dispensado as microempresas e as empresas de peque-
no porte, previsto no §32 do art. 12 da Lei Complementar n2 123,
de 14 de dezembro de 2006 .

Art. 123. Revogam-se os seguintes dispositivos: (Vigéncia)

I-oinciso |l do §22 do art. 12 da Lei n2 9.008, de 21 de mar¢o
de 1995;

Il - os incisos |, Il e Il do art. 32 da Lei n? 10.406, de 10 de
janeiro de 2002 (Cddigo Civil);

Il - os incisos Il e Ill do art. 228 da Lei n? 10.406, de 10 de
janeiro de 2002 (Cddigo Civil);

IV - oinciso | do art. 1.548 da Lei n2 10.406, de 10 de janeiro
de 2002 (Cddigo Civil);

V-oinciso IV do art. 1.557 da Lei n2 10.406, de 10 de janeiro
de 2002 (Cddigo Civil);

VI - os incisos Il e IV do art. 1.767 da Lei n? 10.406, de 10 de
janeiro de 2002 (Cddigo Civil);

VIl - os arts. 1.776 e 1.780 da Lei n2 10.406, de 10 de janeiro
de 2002 (Cddigo Civil).

Art. 124. O §12 do art. 22 desta Lei devera entrar em vigor
em até 2 (dois) anos, contados da entrada em vigor desta Lei.

Art. 125. Devem ser observados os prazos a seguir discrimi-
nados, a partir da entrada em vigor desta Lei, para o cumprimen-
to dos seguintes dispositivos:

I -incisos | e Il do §22 do art. 28, 48 (quarenta e oito) meses;

Il - §62 do art. 44, 84 (oitenta e quatro) meses;(Redagdo dada
pela Lei n? 14.159, de 2021)

Il - art. 45, 24 (vinte e quatro) meses;

IV - art. 49, 48 (quarenta e oito) meses.

Art. 126. Prorroga-se até 31 de dezembro de 2021 a vigéncia
da Lei n2 8.989, de 24 de fevereiro de 1995 .

Art. 127. Esta Lei entra em vigor apds decorridos 180 (cento
e oitenta) dias de sua publica¢do oficial .

Brasilia, 6 de julho de 2015; 1942 da Independéncia e 1272
da Republica.

LEI N2 14.863, DE 27 DE MAIO DE 2024

Altera a Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), para assegurar a acessibilidade nas
campanhas sociais, preventivas e educativas.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 O Capitulo Il do Titulo lll do Livro | da Lei n2 13.146, de
6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), passa a
vigorar acrescido do seguinte art. 73-A:

“Art. 73-A. As campanhas sociais, preventivas e educativas
devem ser acessiveis a pessoa com deficiéncia.”

Art. 29 Esta Lei entra em vigor apds decorridos 180 (cento e
oitenta) dias de sua publicagdo oficial.

Brasilia, 27 de maio de 2024; 2032 da Independéncia e 1362
da Republica.
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DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL (LEI
N2 9.394/1996) E SUAS ALTERACOES

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no traba-
Iho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos so-
ciais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes cul-
turais.

§19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes pro-
prias.

§22 A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do tra-
balho e a pratica social.

TiTULO Il
DOS PRINCiPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cul-
tura, o pensamento, a arte e o saber;

I - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Dis-
trito Federal; (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n2
11.713, de 2023)

X - valorizagcdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013)

XIlI - garantia do direito a educag¢do e a aprendizagem ao lon-
go da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia au-
ditiva. (Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

XV — garantia do direito de acesso a informag¢des publicas
sobre a gestdo da educagdo. (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16
DE OUTUBRO DE 2024)

TiTULO 1Nl
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagado escolar publica serd
efetivado mediante a garantia de:

| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Re-
dagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lein2 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educacgdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagao, transversal a todos os ni-
veis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e mé-
dio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Reda-
¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas neces-
sidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem traba-
lhadores as condicBes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacgdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX — padrdoes minimos de qualidade do ensino, definidos
como a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem adequados a idade e as necessidades especificas
de cada estudante, inclusive mediante a provisdo de mobiliario,
equipamentos e materiais pedagdgicos apropriados; (Redagdo
dada pela Lei n? 14.333, de 2022)

X — vaga na escola publica de educagao infantil ou de ensi-
no fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclui-
do pela Lei n2 11.700, de 2008).

Xl — alfabetizagdo plena e capacita¢do gradual para a leitura
ao longo da educagado basica como requisitos indispensaveis para
a efetiva¢do dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n2 14.407, de
2022)

Xll - educagdo digital, com a garantia de conectividade de
todas as institui¢Ges publicas de educagdo basica e superior a
internet em alta velocidade, adequada para o uso pedagdgico,
com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramen-
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to digital de jovens e adultos, criacdo de conteldos digitais, co-
municacgdo e colaboragdo, seguranca e resolugdo de problemas.
(Incluido pela Lei n2 14.533, de 2023) (Vide Decreto n? 11.713,
de 2023)

Pardgrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso Xl do
caput deste artigo, as relagdes entre o ensino e a aprendizagem
digital deverdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais
que fortalecam os papéis de docéncia e aprendizagem do profes-
sor e do aluno e que criem espacos coletivos de mutuo desenvol-
vimento. (Incluido pela Lei n2 14.533, de 2023)

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante
o periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica interna-
do para tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido
pela Lei n2 13.716, de 2018).

Art. 52 O acesso a educac¢do bdsica obrigatdria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associagdo comunitaria, organizagdo sindical, entidade de classe
ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei n?
12.796, de 2013)

§12 O poder publico, na esfera de sua competéncia federati-
va, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram
a educacdo bdsica; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.

IV - divulgar a lista de espera por vagas nos estabelecimen-
tos de educacdo basica de sua rede, inclusive creches, por ordem
de colocagdo e, sempre que possivel, por unidade escolar, bem
como divulgar os critérios para a elaboragdo da lista. (Incluido
pela Lei n? 14.685, de 2023)

V —garantir aos pais, aos responsaveis e aos estudantes aces-
so aos resultados das avaliagdes de qualidade e de rendimento
escolar nas instituicGes de ensino, diretamente realizadas por ele
ou em parceria com organizagdes internacionais. (Incluido pela
LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

§22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatdrio, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis
e modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucio-
nais e legais.

§32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do §22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de
rito sumario a agdo judicial correspondente.

8§42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos di-
ferentes niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo
anterior.

Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criangas na educagdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigOes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto
no art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituigdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos
de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, deven-
do-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para o
aluno, uma das seguintes presta¢des alternativas, nos termos do
inciso VIII do caput do art. 52 da Constitui¢do Federal: (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposicao, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei
n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§19 A prestacgdo alternativa devera observar os parametros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Inclu-
ido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§29 O cumprimento das formas de presta¢do alternativa de
gue trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos
os efeitos, inclusive regularizacdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§32 As instituicdes de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes
necessarias a adequacgdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigén-
cia)

§42 O disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019) (Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZAGCAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Munici-
pios organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sis-
temas de ensino. (Vide Decreto n? 11.713, de 2023)

§19 Cabera a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educagdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as de-
mais instancias educacionais.

§29 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagado
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagao, em colaboragao
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os drgdos e instituicdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;
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Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolarida-
de obrigatdria, exercendo sua fungao redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educa-
¢do infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norte-
ardo os curriculos e seus contelidos minimos, de modo a assegu-
rar formagao bdsica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificagdo, cadastramento e atendimento, na educagdo bdasica
e na educagdo superior, de alunos com altas habilidades ou su-
perdotacdo; (Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colabora-
¢do com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de priori-
dades e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pds-
-graduacdo;

VII-A - assegurar, em colaboragdao com os sistemas de ensino,
processo nacional de avaliagdo das instituicGes e dos cursos de
educacdo profissional técnica e tecnoldgica; (Incluido pela Lei n2
14.645, de 2023)

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Oes de educacgdo superior, com a cooperag¢do dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo supe-
rior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n?
10.870, de 2004)

§12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional
de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisao e ativida-
de permanente, criado por lei.

§2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido terd acesso a todos os dados e informagdes necessarios de
todos os estabelecimentos e érgdos educacionais.

§32 As atribui¢Ges constantes do inciso IX poderdo ser dele-
gadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham
institui¢cdes de educagdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populagdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao,
integrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Munici-
pios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagao superior
e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;
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VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede esta-
dual, permitindo aos respectivos professores, em trechos autori-
zados, o uso de assentos vagos nos veiculos; (Redagdo dada pela
Lei n2 14.862, de 2024)

VIII — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conse-
lhos Escolares e Foruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela
Lei n2 14.644, de 2023)

IX - articular-se com os respectivos Municipios para que o
disposto no inciso VIl deste caput e no inciso VI do caput do art.
11 desta Lei seja cumprido da forma que melhor atenda aos inte-
resses dos alunos e dos professores. (Incluido pela Lei n2 14.862,
de 2024)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituigdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacgdo infantil em creches e pré-escolas,
e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo
em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Consti-
tuicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede munici-
pal, permitindo aos respectivos professores, em trechos autori-
zados, o uso de assentos vagos nos veiculos; (Reda¢do dada pela
Lei n2 14.862, de 2024)

VIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conse-
lhos Escolares e Foruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela
Lei n2 14.644, de 2023)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderao optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracao da sociedade com a escola;

apostilas a4

| dpEao



VIl - informar pai e méde, conviventes ou ndo com seus fi-
lhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redagdo dada pela Lei n? 12.013,
de 2009)

VIIl — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redac¢do dada
pela Lei n2 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientiza¢do, de prevengdo e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midagdo sistematica (bullying), no dmbito das escolas; (Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢es destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas. (Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevengdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas. (Incluido pela Lei n? 13.840, de 2019)

Xll —instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, os Conse-
lhos Escolares. (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3o de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperag¢do para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com
as familias e a comunidade.

Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distri-
to Federal definird as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiarida-
des e conforme os seguintes principios: (Redagdo dada pela Lei
n2 14.644, de 2023)

| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo
do projeto pedagdgico da escola;

Il — participagdo das comunidades escolar e local em Conse-
lhos Escolares e em Féruns dos Conselhos Escolares ou equiva-
lentes. (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

§12 O Conselho Escolar, érgdo deliberativo, serd composto
do Diretor da Escola, membro nato, e de representantes das co-
munidades escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes
categorias: (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — professores, orientadores educacionais, supervisores e
administradores escolares; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — demais servidores publicos que exer¢am atividades ad-
ministrativas na escola; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

Il — estudantes; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

IV — pais ou responsaveis; (Incluido pela Lei n? 14.644, de
2023)

V — membros da comunidade local. (Incluido pela Lei n2
14.644, de 2023)

§22 O Férum dos Conselhos Escolares é um colegiado de
carater deliberativo que tem como finalidades o fortalecimento
dos Conselhos Escolares de sua circunscri¢do e a efetivagdo do
processo democratico nas unidades educacionais e nas diferen-
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tes instancias decisorias, com vistas a melhorar a qualidade da
educacdo, norteado pelos seguintes principios: (Incluido pela Lei
n2 14.644, de 2023)

| — democratizagdo da gestdo; (Incluido pela Lei n2 14.644,
de 2023)

Il — democratizagdo do acesso e permanéncia; (Incluido pela
Lei n2 14.644, de 2023)

Il — qualidade social da educagdo. (Incluido pela Lei n?
14.644, de 2023)

§32 O Férum dos Conselhos Escolares serd composto de: (In-
cluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — 2 (dois) representantes do 6rgdo responsavel pelo siste-
ma de ensino; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

Il — 2 (dois) representantes de cada Conselho Escolar da cir-
cunscri¢do de atuagdo do Férum dos Conselhos Escolares. (Inclu-
ido pela Lei n? 14.644, de 2023)

Art. 14-A. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Mu-
nicipios adotardo, como principios de gestdo de suas redes de
ensino, a transparéncia e o acesso a informacao, devendo dispo-
nibilizar ao publico, em meio eletronico, informagdes acessiveis
referentes a: (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE
2024) (Vide Lei n? 15.001, de 2024)

| — nimero de vagas disponiveis e preenchidas por institui-
¢do de ensino, lista de espera, quando houver, por ordem de co-
locagdo, e, no caso de instituicGes federais, especificacdo da re-
serva de vagas, nos termos da Lei n2 12.711, de 29 de agosto de
2012; (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

Il — bolsas e auxilios para estudo e pesquisa concedidos a
estudantes, a professores e a pesquisadores; (Incluido pela LEI
N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

IIl — atividades ou projetos de pesquisa, extensdo e inovagao
tecnoldgica finalizados e em andamento, no caso de instituicdes
de educacdo superior; (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE QU-
TUBRO DE 2024)

IV — estatisticas relativas a fluxo e a rendimento escolares;
(Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

V — execugao fisica e financeira de programas, de projetos e
de atividades direcionados a educac¢do basica e superior finan-
ciados com recursos publicos, renuncia fiscal ou subsidios tribu-
térios, financeiros ou crediticios, discriminados de acordo com a
denominagdo a eles atribuida nos diplomas legais que os institu-
iram; (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

VI —curriculo profissional e académico dos ocupantes de car-
go de direcdo de institui¢do de ensino e dos membros dos conse-
Ihos de educacgdo, observadas as disposi¢cdes da Lei n2 13.709, de
14 de agosto de 2018 (Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais);
(Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

VIl — pautas e atas das reuniées do Conselho Nacional de
Educagdo e dos conselhos de educagdo dos Estados e do Distri-
to Federal. (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE
2024)

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades esco-
lares publicas de educagdo bdsica que os integram progressivos
graus de autonomia pedagodgica e administrativa e de gestao fi-
nanceira, observadas as normas gerais de direito financeiro pu-
blico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regula-
mento)

| - as instituigdes de ensino mantidas pela Unido;
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Il - as institui¢cdes de educagdo superior mantidas pela inicia-
tiva privada; (Redagdo dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Fe-
deral compreendem:

| - as instituicBes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educagdo superior mantidas pelo Poder
Plblico municipal;

Il - as instituigdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os d6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal,
respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as institui¢des de edu-
cacgdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, inte-
gram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educa-
¢do infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicGes de educagdo infantil criadas e mantidas
pela iniciativa privada;

Il — os 6rgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicdes de ensino dos diferentes niveis clas-
sificam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamen-
to) (Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas
por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitarias, na forma da lei. (Incluido pela Lei n2
13.868, de 2019)

§12 As instituigdes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orientagdo confessional e a ideologia especificas. (In-
cluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§22 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrépi-
cas, na forma da lei. (Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n? 13.868, de 2019)

TiTULO V
DOS NiVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAO E
ENSINO

CAPITULO |
DA COMPOSICAO DOS NiVEIS ESCOLARES

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

| - educagdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio;

Il - educagdo superior.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

CAPITULO II
DA EDUCACAO BASICA

SECAO |
DAS DISPOSIGCOES GERAIS

Art. 22. A educacgdo bdsica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.

Pardgrafo Unico. S3o objetivos precipuos da educagdo basica
a alfabetizagdo plena e a formacgao de leitores, como requisitos
essenciais para o cumprimento das finalidades constantes do
caput deste artigo. (Incluido pela Lei n2 14.407, de 2022)

Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de peri-
odos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de or-
ganizagao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar.

§12 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quan-
do se tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados
no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares
gerais.

§22 O calendario escolar devera adequar-se as peculiarida-
des locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério do respec-
tivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas
letivas previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacgdo basica, nos niveis fundamental e médio,
sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| — a carga hordria minima anual serd de 800 (oitocentas)
horas para o ensino fundamental e de 1.000 (mil) horas para o
ensino médio, distribuidas por, no minimo, 200 (duzentos) dias
de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exa-
mes finais, quando houver; (Redag¢do dada pela Lei n? 14.945,
de 2024)

Il - a classificacdo em qualquer série ou etapa, exceto a pri-
meira do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na propria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras
escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliagdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimen-
to e experiéncia do candidato e permita sua inscri¢do na série ou
etapa adequada, conforme regulamentacdo do respectivo siste-
ma de ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular
por série, o regimento escolar pode admitir formas de progres-
sdo parcial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, ob-
servadas as normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos
de séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na
matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros
componentes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguin-
tes critérios:
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a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do alu-
no, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantita-
tivos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferén-
cia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimen-
to escolar, a serem disciplinados pelas instituigdes de ensino em
seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme
o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema
de ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por
cento do total de horas letivas para aprovacdo;

VII - cabe a cada instituigdo de ensino expedir historicos es-
colares, declaragGes de conclusdo de série e diplomas ou certi-
ficados de conclusdo de cursos, com as especificagdes cabiveis.

§12 A carga hordria minima anual de que trata o inciso | do
caput deste artigo sera ampliada de forma progressiva para 1.400
(mil e quatrocentas) horas, considerados os prazos e as metas es-
tabelecidos no Plano Nacional de Educagdo. (Redagdo dada pela
Lei n2 14.945, de 2024)

§22 Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educa-
¢do de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado as
condi¢des do educando, conforme o inciso VI do art. 42. (Incluido
pela Lei n2 13.415, de 2017)

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades respon-
saveis alcangar relagdo adequada entre o numero de alunos e o
professor, a carga hordéria e as condigdes materiais do estabele-
cimento.

Pardgrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a
vista das condi¢Ges disponiveis e das caracteristicas regionais e
locais, estabelecer parametro para atendimento do disposto nes-
te artigo.

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino funda-
mental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabele-
cimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas carac-
teristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da econo-
mia e dos educandos. (Redagdo dada pela Lein2 12.796, de 2013)

§12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matema-
tica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil.

§22 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes re-
gionais, constituira componente curricular obrigatdrio da educa-
¢3do basica. (Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de 2017)

§32 A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica da
escola, é componente curricular obrigatério da educagdo basica,
sendo sua pratica facultativa ao aluno: (Redagdo dada pela Lei n?
10.793, de 12.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis
horas; (Incluido pela Lei n? 10.793, de 12.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n2
10.793, de 12.12.2003)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Il = que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em
situacdo similar, estiver obrigado a pratica da educacao fisica; (In-
cluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

IV —amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro
de 1969; (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n? 10.793, de
12.12.2003)

§42 O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as con-
tribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia.

§52 No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto
ano, sera ofertada a lingua inglesa. (Redagdo dada pela Lei n2
13.415, de 2017)

§62 As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as lin-
guagens que constituirdo o componente curricular de que trata
0 §29 deste artigo. (Redagdo dada pela Lei n2 13.278, de 2016)

§792 A integralizagdao curricular podera incluir, a critério dos
sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo temas
transversais que componham os curriculos de que trata o caput
deste artigo. (Redagdo dada pela Lei n2 14.945, de 2024)

§82 A exibicdo de filmes de produgdo nacional constitui-
ra componente curricular complementar integrado a proposta
pedagdgica da escola, sendo a sua exibi¢cao obrigatdria por, no
minimo, 2 (duas) horas mensais. (Incluido pela Lei n2 13.006, de
2014)

§99 Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevengao
de todas as formas de violéncia contra a crianga, o adolescente
e a mulher serdo incluidos, como temas transversais, nos curri-
culos de que trata o caput deste artigo, observadas as diretrizes
da legislagdo correspondente e a produgdo e distribuicdo de ma-
terial didatico adequado a cada nivel de ensino. (Redagdo dada
pela Lei n? 14.164, de 2021)

§99-A. A educagdo alimentar e nutricional serd incluida entre
os temas transversais de que trata o caput. (Incluido pela Lei n2
13.666, de 2018)

§10. A inclusdo de novos componentes curriculares de cara-
ter obrigatério na Base Nacional Comum Curricular dependera
de aprovacgdo do Conselho Nacional de Educagdo e de homolo-
gacdo pelo Ministro de Estado da Educacgdo. (Incluido pela Lei n2
13.415, de 2017)

§11. A educacgdo digital, com foco no letramento digital e
no ensino de computacgdo, programagao, robdtica e outras com-
peténcias digitais, sera componente curricular do ensino funda-
mental e do ensino médio. (Incluido pela Lei n2 14.533, de 2023)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estu-
do da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. (Redagdo dada
pela Lei n? 11.645, de 2008).

§12 O conteldo programatico a que se refere este artigo in-
cluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam
a formacgdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra
e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da socieda-
de nacional, resgatando as suas contribuicGes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redagdo
dada pela Lei n2 11.645, de 2008).
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§22 Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasi-
leira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no am-
bito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educa-
¢do artistica e de literatura e histdria brasileiras. (Redagdo dada
pela Lei n? 11.645, de 2008).

Art. 27. Os conteudos curriculares da educagdo basica obser-
vardo, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica;

Il - consideragdo das condigdes de escolaridade dos alunos
em cada estabelecimento;

Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio as praticas
desportivas ndao-formais.

Art. 28. Na oferta de educacdo bdsica para a populagao rural,
os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a
sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as re-
ais necessidades e interesses dos alunos das escolas do campo,
com possibilidade de uso, dentre outras, da pedagogia da alter-
nancia; (Redac¢do dada pela Lei n2 14.767, de 2023)

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequagao do ca-
lenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes clima-
ticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indi-
genas e quilombolas serd precedido de manifestagao do érgdo
normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise
do diagndstico do impacto da agdo e a manifestacdo da comuni-
dade escolar. (Incluido pela Lei n2 12.960, de 2014)

SECAO Il
DA EDUCACAO INFANTIL

Art. 29. A educacgdo infantil, primeira etapa da educagéo ba-
sica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, inte-
lectual e social, complementando a a¢do da familia e da comuni-
dade. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancgas de até
trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Art. 31. A educacgdo infantil serd organizada de acordo com
as seguintes regras comuns: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796,
de 2013)

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do de-
senvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢do, mes-
mo para o acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n2
12.796, de 2013)

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas,
distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho
educacional; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas
didrias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada
integral; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagdo pré-
-escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cen-
to) do total de horas; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - expedi¢do de documentagdo que permita atestar os pro-
cessos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

SECAO III
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragao de
9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade, tera por objetivo a formacgdo basica do cidadao,
mediante: (Redagdo dada pela Lei n2 11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se funda-
menta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacgdo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de so-
lidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social.

§12 E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
fundamental em ciclos.

§22 Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular
por série podem adotar no ensino fundamental o regime de pro-
gressdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sis-
tema de ensino.

§32 0 ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

§42 O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementagdo da aprendizagem ou
em situagdes emergenciais.

§52 O curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoria-
mente, conteldo que trate dos direitos das criancgas e dos ado-
lescentes, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de
1990, que institui o Estatuto da Crianga e do Adolescente, obser-
vada a produgdo e distribuicdo de material didatico adequado.
(Incluido pela Lei n? 11.525, de 2007).

§62 O estudo sobre os simbolos nacionais sera incluido como
tema transversal nos curriculos do ensino fundamental. (Incluido
pela Lei n2 12.472, de 2011).

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formagdo basica do cidaddo e constitui disciplina
dos hordrios normais das escolas publicas de ensino fundamen-
tal, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Bra-
sil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Reda¢do dada
pela Lei n2 9.475, de 22.7.1997)

§19 Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimen-
tos para a definigao dos conteldos do ensino religioso e estabe-
lecerdo as normas para a habilitagdo e admissdo dos professores.
(Incluido pela Lei n29.475, de 22.7.1997)
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§22 Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
pelas diferentes denominagGes religiosas, para a definicdo dos
conteldos do ensino religioso. (Incluido pela Lei n2 9.475, de
22.7.1997)

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird
pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula,
sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na
escola.

§12 S3o ressalvados os casos do ensino noturno e das formas
alternativas de organizagao autorizadas nesta Lei.

§22 O ensino fundamental serd ministrado progressivamen-
te em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

SECAO IV
DO ENSINO MEDIO

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com
duragdo minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prossegui-
mento de estudos;

Il - a preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condigGes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica,
no ensino de cada disciplina.

Art. 35-A. (Revogado Lei n? 14.945, de 2024)

Art. 35-B. O curriculo do ensino médio serd composto de for-
macao geral basica e de itinerarios formativos. (Incluido pela Lei
n? 14.945, de 2024)

§12 Os estabelecimentos que ofertem ensino médio estru-
turardo suas propostas pedagdgicas considerando os seguintes
elementos: (Incluido pela Lei n? 14.945, de 2024)

| — promogdo de metodologias investigativas no processo de
ensino e aprendizagem; (Incluido pela Lei n2 14.945, de 2024)

Il — conexdo dos processos de ensino e aprendizagem com a
vida comunitdria e social em cada territério; (Incluido pela Lei n2
14.945, de 2024)

Il — reconhecimento do trabalho e de seu carater formativo;
e (Incluido pela Lei n? 14.945, de 2024)

IV — articulagdo entre os diferentes saberes com base nas
areas do conhecimento e, quando for o caso, no curriculo da
formacgao técnica e profissional. (Incluido pela Lei n? 14.945, de
2024)

§29 Serdo asseguradas aos estudantes oportunidades de
construgdo de projetos de vida, em perspectiva orientada pelo
desenvolvimento integral, nas dimensdes fisica, cognitiva e so-
cioemocional, pela integragdo comunitaria no territério, pela
participac¢do cidada e pela preparagao para o mundo do trabalho,
de forma ambiental e socialmente responsavel. (Incluido pela Lei
n? 14.945, de 2024)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§32 O ensino médio sera ofertado de forma presencial, ad-
mitido, excepcionalmente, ensino mediado por tecnologia, na
forma de regulamento elaborado com a participagdo dos siste-
mas estaduais e distrital de ensino. (Incluido pela Lei n? 14.945,
de 2024)

§49 Para fins de cumprimento das exigéncias curriculares do
ensino médio em regime de tempo integral, excepcionalmen-
te, os sistemas de ensino poderdo reconhecer aprendizagens,
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes em
experiéncias extraescolares, mediante formas de comprovagdo
definidas pelos sistemas de ensino e que considerem: (Incluido
pela Lei n2 14.945, de 2024)

| - a experiéncia de estagio, programas de aprendizagem
profissional, trabalho remunerado ou trabalho voluntario super-
visionado, desde que explicitada a relagdo com o curriculo do en-
sino médio; (Incluido pela Lei n? 14.945, de 2024)

Il - a conclusdo de cursos de qualificagdo profissional, desde
que comprovada por certificagdo emitida de acordo com a legis-
lagdo; e (Incluido pela Lei n2 14.945, de 2024)

Il - a participagdo comprovada em projetos de extensao uni-
versitaria ou de iniciagdo cientifica ou em atividades de direcdo
em grémios estudantis. (Incluido pela Lei n2 14.945, de 2024)

Art. 35-C. A formagdo geral bdsica, com carga hordria mini-
ma total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, ocorrera me-
diante articulagao da Base Nacional Comum Curricular e da parte
diversificada de que trata o caput do art. 26 desta Lei. (Incluido
pela Lei n2 14.945, de 2024)

Paragrafo Unico. No caso da formagdo técnica e profissional
prevista no inciso V do caput do art. 36 desta Lei, a carga horaria
minima da formagdo geral basica sera de 2.100 (duas mil e cem)
horas, admitindo-se que até 300 (trezentas) horas da carga hora-
ria da formacdo geral basica sejam destinadas ao aprofundamen-
to de estudos de conteudos da Base Nacional Comum Curricular
diretamente relacionados a formagao técnica profissional ofere-
cida. (Incluido pela Lei n? 14.945, de 2024)

Art. 35-D. A Base Nacional Comum Curricular do ensino mé-
dio estabelecera direitos e objetivos de aprendizagem, conforme
diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas
do conhecimento: (Incluido pela Lei n2 14.945, de 2024)

| - linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua por-
tuguesa e suas literaturas, lingua inglesa, artes e educagao fisica;
(Incluido pela Lei n? 14.945, de 2024)

Il — matematica e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n2
14.945, de 2024)

Ill — ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada por
biologia, fisica e quimica; (Incluido pela Lei n? 14.945, de 2024)

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada por filo-
sofia, geografia, historia e sociologia. (Incluido pela Lei n2 14.945,
de 2024)

§12 A Base Nacional Comum Curricular a que se refere o
caput deste artigo deverd ser cumprida integralmente ao longo
da formacdo geral basica. (Incluido pela Lei n? 14.945, de 2024)

§29 O ensino médio sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utiliza¢do das linguas
maternas. (Incluido pela Lei n2 14.945, de 2024)

§32 Os curriculos do ensino médio poderdo ofertar outras
linguas estrangeiras, preferencialmente o espanhol, de acordo
com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos
sistemas de ensino. (Incluido pela Lei n? 14.945, de 2024)
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Art. 36. Os itinerarios formativos, articulados com a parte di-
versificada de que trata o caput do art. 26 desta Lei, terdo carga
hordria minima de 600 (seiscentas) horas, ressalvadas as especi-
ficidades da formagdo técnica e profissional, e serdo compostos
de aprofundamento das dreas do conhecimento ou de formagdo
técnica e profissional, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, consideradas as
seguintes énfases: (Redagdo dada pela Lei n? 14.945, de 2024)

| - linguagens e suas tecnologias; (Redagdo dada pela Lei n?
13.415, de 2017)

Il - matematica e suas tecnologias; (Redagdo dada pela Lei n2
13.415, de 2017)

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; (Redagdo dada
pela Lei n? 13.415, de 2017)

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; (Redagdo dada
pela Lei n® 13.415, de 2017)

V - formagdo técnica e profissional, organizada de acordo
com os eixos tecnoldgicos e as dreas tecnoldgicas definidos nos
termos previstos nas diretrizes curriculares nacionais de educa-
¢do profissional e tecnoldgica, observados o Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos (CNCT) referido no §32 do art. 42-A e o dis-
posto nos arts. 36-A, 36-B, 36-C e 36-D desta Lei. (Redagdo dada
pela Lei n® 14.945, de 2024)

§19 (Revogado). (Redagdo dada pela Lei n? 14.945, de 2024)

§19-A Cada itinerario formativo devera contemplar integral-
mente o aprofundamento de ao menos uma das areas do conhe-
cimento previstas nos incisos |, Il, Il e IV do caput, ressalvada
a formagdo técnica e profissional prevista no inciso V do caput
deste artigo. (Incluido pela Lei n2 14.945, de 2024)

§29 (Revogado pela Lei n2 11.741, de 2008)

§22-A Os sistemas de ensino deverdo garantir que todas as
escolas de ensino médio ofertem o aprofundamento integral de
todas as areas do conhecimento previstas nos incisos I, II, lll e
IV do caput deste artigo, organizadas em, no minimo, 2 (dois)
itinerdrios formativos com énfases distintas, excetuadas as que
oferecerem a formacdo técnica e profissional. (Incluido pela Lei
n2 14.945, de 2024)

§22-B O Conselho Nacional de Educagdo, com participagado
dos sistemas estaduais e distrital de ensino, elaborard diretrizes
nacionais de aprofundamento de cada uma das areas do conhe-
cimento previstas nos incisos |, 1l, 1ll e IV do caput deste artigo,
com orientagBes sobre os direitos e os objetivos de aprendiza-
gem a serem considerados nos itinerarios formativos, reconhe-
cidas as especificidades da educagdo indigena e quilombola. (In-
cluido pela Lei n2 14.945, de 2024)

§29-C A Unido desenvolvera indicadores e estabelecera pa-
drdes de desempenho esperados para o ensino médio, que serdo
referéncia nos processos nacionais de avaliagdo, a partir da Base
Nacional Comum Curricular prevista no caput do art. 35-D desta
Lei e das diretrizes nacionais de aprofundamento previstas no
§29-B deste artigo. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

§29-D Os sistemas de ensino apoiardo as escolas para a rea-
lizagdo de programas e de projetos destinados a orientagdo dos
estudantes no processo de escolha dos itinerarios formativos.
(Incluido pela Lei n2 14.945, de 2024)

§32 §32 (Revogado). (Redacdo dada pela Lei n2 14.945, de
2024)

§49 (Revogado pela Lei n? 11.741, de 2008)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§52 Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de
vagas na rede, possibilitardo ao aluno concluinte ou egresso do
ensino médio cursar um segundo itinerario formativo. (Redagdo
dada pela Lei n2 14.945, de 2024)

§62 A oferta de formagdo técnica e profissional podera ser
realizada mediante convénios ou outras formas de parceria entre
as secretarias de educagdo e as institui¢des credenciadas de edu-
cagdo profissional, preferencialmente publicas, observados os
limites estabelecidos na legislacdo, e considerara: (Redacédo dada
pela Lei n2 14.945, de 2024)

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor pro-
dutivo ou em ambientes de simulagdo, estabelecendo parcerias
e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos
pela legislagdo sobre aprendizagem profissional; (Incluido pela
Lei n2 13.415, de 2017)

Il - (revogado). (Redagdo dada pela Lei n2 14.945, de 2024)

§7° A oferta de formagGes experimentais relacionadas ao in-
ciso V do caput, em dreas que nao constem do Catalogo Nacional
dos Cursos Técnicos, dependerd, para sua continuidade, do reco-
nhecimento pelo respectivo Conselho Estadual de Educagdo, no
prazo de trés anos, e da inser¢do no Catalogo Nacional dos Cur-
sos Técnicos, no prazo de cinco anos, contados da data de oferta
inicial da formacgado. (Incluido pela Lei n2 13.415, de 2017)

§8¢2 (Revogado). (Redagdo dada pela Lei n2 14.945, de 2024)

§82-A Os Estados manterdo, na sede de cada um de seus
Municipios, pelo menos 1 (uma) escola de sua rede publica com
oferta de ensino médio regular no turno noturno, quando hou-
ver demanda manifesta e comprovada para matricula de alunos
nesse turno, na forma da regulamentacdo a ser estabelecida pelo
respectivo sistema de ensino. (Incluido Lei n2 14.945, de 2024)

§92 As instituigdes de ensino emitirdo certificado com vali-
dade nacional, que habilitard o concluinte do ensino médio ao
prosseguimento dos estudos em nivel superior ou em outros cur-
sos ou formagdes para os quais a conclusdo do ensino médio seja
etapa obrigatéria. (Incluido pela Lei n2 13.415, de 2017)

§10. (Revogado). (Redagdo dada pela Lei n2 14.945, de 2024)

§11. (Revogado). (Redagdo dada pela Lei n2 14.945, de 2024)

§12. (Revogado). (Redagdo dada pela Lei n2 14.945, de 2024)

SECAO IV-A
DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL
MEDIO
(Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Segdo IV deste Capi-
tulo, o ensino médio, atendida a formagdo geral do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas. (Inclu-
ido pela Lei n? 11.741, de 2008)

Pardgrafo Unico. A preparagao geral para o trabalho e, fa-
cultativamente, a habilitacdao profissional poderdao ser desen-
volvidas nos préprios estabelecimentos de ensino médio ou em
cooperacgdo com instituicGes especializadas em educagdo profis-
sional. (Incluido pela Lei n? 11.741, de 2008)

Art. 36-B. A educagdo profissional técnica de nivel médio
sera desenvolvida nas seguintes formas: (Incluido pela Lei n2
11.741, de 2008)

| - articulada com o ensino médio; (Incluido pela Lei n2
11.741, de 2008)

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha con-
cluido o ensino médio. (Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)
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§12 A educacgdo profissional técnica de nivel médio devera
observar: (Redagdo dada pela Lei n2 14.645, de 2023)

| - os objetivos e defini¢bes contidos nas diretrizes curricula-
res nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo;
(Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de
ensino; (Incluido pela Lei n? 11.741, de 2008)

Il - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos
de seu projeto pedagégico. (Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

§22 As formas referidas nos incisos | e Il do caput deste arti-
go poderdao também ser oferecidas em articulagdo com a apren-
dizagem profissional, nos termos da Lei n2 10.097, de 19 de de-
zembro de 2000. (Incluido pela Lei n2 14.645, de 2023)

§32 Quando a educagao profissional técnica de nivel médio
for oferecida em articulagdo com a aprendizagem profissional,
podera haver aproveitamento: (Incluido pela Lei n? 14.645, de
2023)

| - das atividades pedagogicas de educagdo profissional téc-
nica de nivel médio, para efeito de cumprimento do contrato de
aprendizagem profissional, nos termos de regulamento; (Inclui-
do pela Lei n? 14.645, de 2023)

Il - das horas de trabalho em aprendizagem profissional
para efeito de integralizagao da carga horaria do ensino médio,
no itinerario da formagdo técnica e profissional ou na educagdo
profissional técnica de nivel médio, nos termos de regulamento.
(Incluido pela Lei n? 14.645, de 2023)

Art. 36-C. A educagdo profissional técnica de nivel médio ar-
ticulada, prevista no inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera
desenvolvida de forma: (Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido
o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a con-
duzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na
mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Unica para
cada aluno; (Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino mé-
dio ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas
para cada curso, e podendo ocorrer: (Incluido pela Lei n2 11.741,
de 2008)

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as opor-
tunidades educacionais disponiveis; (Incluido pela Lei n? 11.741,
de 2008)

b) em instituicGes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; (Incluido pela Lei n2
11.741, de 2008)

c) em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios
de intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao de-
senvolvimento de projeto pedagdgico unificado. (Incluido pela
Lei n2 11.741, de 2008)

Art. 36-D. Os diplomas de cursos de educagdo profissional
técnica de nivel médio, quando registrados, terdo validade na-
cional e habilitardo ao prosseguimento de estudos na educacgdo
superior. (Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

Paragrafo Unico. Os cursos de educagdo profissional técni-
ca de nivel médio, nas formas articulada concomitante e sub-
sequente, quando estruturados e organizados em etapas com
terminalidade, possibilitardo a obtencdo de certificados de qua-
lificagdo para o trabalho apds a conclusdo, com aproveitamento,
de cada etapa que caracterize uma qualificagdo para o trabalho.
(Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

SECAO V
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos
ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituira ins-
trumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Redacgdo dada pela Lein? 13.632, de 2018)

§192 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jo-
vens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida
e de trabalho, mediante cursos e exames.

§22 O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a per-
manéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e
complementares entre si.

§32 A educacgdo de jovens e adultos deverad articular-se, pre-
ferencialmente, com a educagdo profissional, na forma do regu-
lamento. (Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames su-
pletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curricu-
lo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

§12 Os exames a que se refere este artigo realizar-se-3do:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os
maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores
de dezoito anos.

§29 Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos edu-
candos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos me-
diante exames.

CAPITULO 1lI
DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(Redacdo dada pela Lei n2 11.741, de 2008)

Art. 39. A educagdo profissional e tecnoldgica, no cumpri-
mento dos objetivos da educagdo nacional, integra-se aos di-
ferentes niveis e modalidades de educagdo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia. (Redagdo dada pela Lei n2
11.741, de 2008)

§19 Os cursos de educagdo profissional e tecnolégica po-
derdo ser organizados por eixos tecnolégicos, possibilitando a
construgao de diferentes itinerarios formativos, observadas as
normas do respectivo sistema e nivel de ensino. (Incluido pela
Lei n2 11.741, de 2008)

§29 A educagdo profissional e tecnoldgica abrangera os se-
guintes cursos: (Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

| —de formacgao inicial e continuada ou qualifica¢do profissio-
nal; (Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

Il — de educagdo profissional técnica de nivel médio; (Inclui-
do pela Lei n2 11.741, de 2008)

Il — de educacgdo profissional tecnoldgica de graduagdo e
pos-graduacdo. (Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)

§32 Os cursos de educacgdo profissional tecnoldgica de gra-
duagdo e pds-graduagdo organizar-se-do, no que concerne a
objetivos, caracteristicas e duragdo, de acordo com as diretrizes
curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo. (Incluido pela Lei n2 11.741, de 2008)
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§42 As instituicOes de educagdo superior deverdo dar trans-
paréncia e estabelecer critérios e procedimentos objetivos para
0 aproveitamento das experiéncias e dos conhecimentos desen-
volvidos na educagdo profissional técnica de nivel médio, sem-
pre que o curso desse nivel e o de nivel superior sejam de areas
afins, nos termos de regulamento. (Incluido pela Lei n2 14.645,
de 2023)

Art. 40. A educacdo profissional serd desenvolvida em articu-
lagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de edu-
cagdo continuada, em institui¢Ges especializadas ou no ambiente
de trabalho. (Regulamento) (Regulamento) (Regulamento)

Art. 41. O conhecimento adquirido na educagdo profissional
e tecnoldgica, inclusive no trabalho, podera ser objeto de avalia-
¢do, reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou con-
clusdo de estudos. (Redagdo dada pela Lei n? 11.741, de 2008)

Art. 42. As instituicOes de educacgdo profissional e tecnolégi-
ca, além dos seus cursos regulares, oferecerao cursos especiais,
abertos a comunidade, condicionada a matricula a capacidade
de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de escolari-
dade. (Redagdo dada pela Lei n2 11.741, de 2008)

Art. 42-A. A educacdo profissional e tecnoldgica organizada
em eixos tecnoldgicos observara o principio da integragao curri-
cular entre cursos e programas, de modo a viabilizar itinerdrios
formativos continuos e trajetérias progressivas de formagdo en-
tre todos os niveis educacionais. (Incluido pela Lei n? 14.645, de
2023)

§12 O itinerario continuo de formacgao profissional e tecno-
I6gica é o percurso formativo estruturado de forma a permitir o
aproveitamento incremental de experiéncias, certificagdes e co-
nhecimentos desenvolvidos ao longo da trajetdria individual do
estudante. (Incluido pela Lei n2 14.645, de 2023)

§29 QO itinerario referido no §12 deste artigo podera integrar
um ou mais eixos tecnoldgicos. (Incluido pela Lei n? 14.645, de
2023)

§32 O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e o Ca-
talogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia (CNCST)
orientardo a organizagdo dos cursos e itinerdrios, segundo eixos
tecnoldgicos, de forma a permitir sua equivaléncia para o apro-
veitamento de estudos entre os niveis médio e superior. (Incluido
pela Lei n? 14.645, de 2023)

§42 O Ministério da Educagdo, em colaboragdo com os siste-
mas de ensino, as instituicdes e as redes de educagao profissional
e tecnoldgica e as entidades representativas de empregadores
e trabalhadores, observadas a Classificacdo Brasileira de Ocupa-
¢Oes (CBO) e a dinamica do mundo do trabalho, mantera e perio-
dicamente atualizara os catdlogos referidos no §32 deste artigo.
(Incluido pela Lei n2 14.645, de 2023)

Art. 42-B. A oferta de educagdo profissional técnica e tecno-
I6gica serd orientada pela avaliagdo da qualidade das instituicGes
e dos cursos referida no inciso VII-A do caput do art. 92 desta Lei,
que devera considerar as estatisticas de oferta, fluxo e rendimen-
to, a aprendizagem dos saberes do trabalho, a aderéncia da ofer-
ta ao contexto social, econémico e produtivo local e nacional,
a insercdo dos egressos no mundo do trabalho e as condicGes
institucionais de oferta. (Incluido pela Lei n? 14.645, de 2023)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

CAPITULO IV
DA EDUCACAO SUPERIOR

Art. 43. A educagdo superior tem por finalidade:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espi-
rito cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimen-
to, aptos para a inser¢do em setores profissionais e para a parti-
cipacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar
na sua formagdo continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cienti-
fica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o enten-
dimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cien-
tificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade e
comunicar o saber através do ensino, de publicagdes ou de ou-
tras formas de comunicagdo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeigopamento cultu-
ral e profissional e possibilitar a correspondente concretizagao,
integrando os conhecimentos que vdo sendo adquiridos numa
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geragao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo pre-
sente, em particular os nacionais e regionais, prestar servigos es-
pecializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagdo
de reciprocidade;

VIl - promover a extensdo, aberta a participagdo da popula-
¢do, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicdo.

VIII - atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramen-
to da educagdo basica, mediante a formacdo e a capacitagcdo de
profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagdgicas e o desen-
volvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares. (Incluido pela Lei n2 13.174, de 2015)

Art. 44. A educagdo superior abrangera os seguintes cursos e
programas: (Regulamento)

| - cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes ni-
veis de abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos re-
quisitos estabelecidos pelas instituicdes de ensino, desde que te-
nham concluido o ensino médio ou equivalente; (Reda¢do dada
pela Lei n2 11.632, de 2007).

Il - de graduagdo, abertos a candidatos que tenham conclui-
do o ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados em
processo seletivo;

Il - de pds-graduagdo, compreendendo programas de mes-
trado e doutorado, cursos de especializagdo, aperfeicoamento e
outros, abertos a candidatos diplomados em cursos de gradua-
¢do e que atendam as exigéncias das instituicdes de ensino;

IV - de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos re-
quisitos estabelecidos em cada caso pelas instituigdes de ensino.

§12 O resultado do processo seletivo referido no inciso Il do
caput deste artigo sera tornado publico pela instituicdo de ensino
superior, sendo obrigatérios a divulgagdo da relagdo nominal dos
classificados, a respectiva ordem de classificagao e o cronograma
das chamadas para matricula, de acordo com os critérios para
preenchimento das vagas constantes do edital, assegurado o di-
reito do candidato, classificado ou ndo, a ter acesso a suas notas
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ou indicadores de desempenho em provas, exames e demais ati-
vidades da selegdo e a sua posi¢do na ordem de classificagdo de
todos os candidatos. (Redagdo dada pela Lei n? 13.826, de 2019)

§22 No caso de empate no processo seletivo, as instituicdoes
publicas de ensino superior dardo prioridade de matricula ao
candidato que comprove ter renda familiar inferior a dez sala-
rios minimos, ou ao de menor renda familiar, quando mais de
um candidato preencher o critério inicial. (Incluido pela Lei n2
13.184, de 2015)

§32 O processo seletivo referido no inciso Il considerara as
competéncias e as habilidades definidas na Base Nacional Co-
mum Curricular. (Incluido pela lei n2 13.415, de 2017)

Art. 45. A educacdo superior serd ministrada em instituicdes
de ensino superior, publicas ou privadas, com variados graus de
abrangéncia ou especializag¢do. (Regulamento) (Regulamento)

Art. 46. A autorizagdo e o reconhecimento de cursos, bem
como o credenciamento de instituicGes de educagdo superior,
terdo prazos limitados, sendo renovados, periodicamente, apos
processo regular de avaliagdo. (Regulamento) (Regulamento)
(Vide Lei n2 10.870, de 2004)

§12 Apds um prazo para saneamento de deficiéncias eventu-
almente identificadas pela avaliagdo a que se refere este artigo,
havera reavaliagdo, que podera resultar, conforme o caso, em de-
sativacdo de cursos e habilitagdes, em intervengdo na instituicao,
em suspensdo temporaria de prerrogativas da autonomia, ou em
descredenciamento. (Regulamento) (Regulamento) (Vide Lei n?
10.870, de 2004)

§22 No caso de instituicdo publica, o Poder Executivo res-
ponsdvel por sua manuten¢do acompanhara o processo de sa-
neamento e fornecera recursos adicionais, se necessarios, para a
superagdo das deficiéncias.

§32 No caso de institui¢do privada, além das sangbes previs-
tas no §12 deste artigo, o processo de reavaliagdo podera resul-
tar em reducdo de vagas autorizadas e em suspensao temporaria
de novos ingressos e de oferta de cursos. (Incluido pela Lei n2
13.530, de 2017)

8§42 E facultado ao Ministério da Educagdo, mediante proce-
dimento especifico e com aquiescéncia da instituicdo de ensino,
com vistas a resguardar os interesses dos estudantes, comutar as
penalidades previstas nos §§12 e 32 deste artigo por outras me-
didas, desde que adequadas para superagao das deficiéncias e ir-
regularidades constatadas. (Incluido pela Lei n2 13.530, de 2017)

§5¢2 Para fins de regulagdo, os Estados e o Distrito Federal
deverdo adotar os critérios definidos pela Unido para autorizacdo
de funcionamento de curso de graduagdo em Medicina. (Incluido
pela Lei n2 13.530, de 2017)

Art. 47. Na educagao superior, o ano letivo regular, indepen-
dente do ano civil, tem, no minimo, duzentos dias de trabalho
académico efetivo, excluido o tempo reservado aos exames fi-
nais, quando houver.

§12 As instituicGes informardo aos interessados, antes de
cada periodo letivo, os programas dos cursos e demais compo-
nentes curriculares, sua duragdo, requisitos, qualificacdo dos
professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagao, obri-
gando-se a cumprir as respectivas condigdes, e a publicagdo deve
ser feita, sendo as 3 (trés) primeiras formas concomitantemente:
(Redacdo dada pela lei n? 13.168, de 2015)

| - em pagina especifica na internet no sitio eletrénico oficial
da instituicdo de ensino superior, obedecido o seguinte: (Incluido
pela lei n2 13.168, de 2015)

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

a) toda publicagdo a que se refere esta Lei deve ter como
titulo “Grade e Corpo Docente”; (Incluida pela lei n2 13.168, de
2015)

b) a pagina principal da instituicdo de ensino superior, bem
como a pagina da oferta de seus cursos aos ingressantes sob a
forma de vestibulares, processo seletivo e outras com a mesma
finalidade, deve conter a ligagdo desta com a pagina especifica
prevista neste inciso; (Incluida pela lei n2 13.168, de 2015)

c) caso a instituicdo de ensino superior ndo possua sitio ele-
tronico, deve criar pagina especifica para divulga¢do das informa-
¢Oes de que trata esta Lei; (Incluida pela lei n2 13.168, de 2015)

d) a pagina especifica deve conter a data completa de sua
ultima atualizagdo; (Incluida pela lei n2 13.168, de 2015)

Il - em toda propaganda eletrénica da instituicdo de ensino
superior, por meio de ligacdo para a pagina referida no inciso |;
(Incluido pela lei n2 13.168, de 2015)

Ill - em local visivel da instituicdo de ensino superior e de
facil acesso ao publico; (Incluido pela lei n2 13.168, de 2015)

IV - deve ser atualizada semestralmente ou anualmente, de
acordo com a duragdo das disciplinas de cada curso oferecido,
observando o seguinte: (Incluido pela lei n2 13.168, de 2015)

a) caso o curso mantenha disciplinas com duragdo dife-
renciada, a publicacdo deve ser semestral; (Incluida pela lei n?
13.168, de 2015)

b) a publicagdo deve ser feita até 1 (um) més antes do inicio
das aulas; (Incluida pela lei n2 13.168, de 2015)

¢) caso haja mudanca na grade do curso ou no corpo docente
até o inicio das aulas, os alunos devem ser comunicados sobre as
alteragGes; (Incluida pela lei n? 13.168, de 2015)

V - deve conter as seguintes informagdes: (Incluido pela lei
n? 13.168, de 2015)

a) a lista de todos os cursos oferecidos pela instituigdo de
ensino superior; (Incluida pela lei n2 13.168, de 2015)

b) a lista das disciplinas que compdem a grade curricular de
cada curso e as respectivas cargas horarias; (Incluida pela lei n2
13.168, de 2015)

c) a identificagdo dos docentes que ministrardo as aulas em
cada curso, as disciplinas que efetivamente ministrard naquele
Curso ou cursos, sua titulacdo, abrangendo a qualificagdo profis-
sional do docente e o tempo de casa do docente, de forma total,
continua ou intermitente. (Incluida pela lei n2 13.168, de 2015)

§29 Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento
nos estudos, demonstrado por meio de provas e outros instru-
mentos de avaliagdo especificos, aplicados por banca examina-
dora especial, poderdo ter abreviada a duragdo dos seus cursos,
de acordo com as normas dos sistemas de ensino.

§39 E obrigatdria a frequéncia de alunos e professores, salvo
nos programas de educagao a distancia.

§49 As instituicdes de educagdo superior oferecerdo, no
periodo noturno, cursos de graduagdo nos mesmos padroes de
qualidade mantidos no periodo diurno, sendo obrigatéria a ofer-
ta noturna nas institui¢des publicas, garantida a necessaria pre-
visdo orcamentaria.

Art. 48. Os diplomas de cursos superiores reconhecidos,
qguando registrados, terao validade nacional como prova da for-
macdo recebida por seu titular.

§12 Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por
elas proprias registrados, e aqueles conferidos por instituicbes
nao-universitarias serdo registrados em universidades indicadas
pelo Conselho Nacional de Educagdo.
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§29 Os diplomas de graduacdo expedidos por universidades
estrangeiras serdo revalidados por universidades publicas que te-
nham curso do mesmo nivel e area ou equivalente, respeitando-
-se os acordos internacionais de reciprocidade ou equiparagao.

§32 Os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por
universidades estrangeiras sé poderdo ser reconhecidos por uni-
versidades que possuam cursos de pds-graduacdo reconhecidos
e avaliados, na mesma darea de conhecimento e em nivel equiva-
lente ou superior.

Art. 49. As instituigdes de educagdo superior aceitardo a
transferéncia de alunos regulares, para cursos afins, na hipdtese
de existéncia de vagas, e mediante processo seletivo.

Paragrafo Unico. As transferéncias ex officio dar-se-do na for-
ma da lei. (Regulamento)

Art. 50. As instituicdes de educagdo superior, quando da
ocorréncia de vagas, abrirdo matricula nas disciplinas de seus
cursos a alunos ndo regulares que demonstrarem capacidade de
cursa-las com proveito, mediante processo seletivo prévio.

Art. 51. As instituicdes de educacdo superior credenciadas
como universidades, ao deliberar sobre critérios e normas de se-
lecdo e admissdo de estudantes, levardo em conta os efeitos des-
ses critérios sobre a orientagdo do ensino médio, articulando-se
com os érgaos normativos dos sistemas de ensino.

Art. 52. As universidades sao institui¢des pluridisciplinares
de formacgdo dos quadros profissionais de nivel superior, de pes-
quisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que
se caracterizam por: (Regulamento) (Regulamento)

| - producdo intelectual institucionalizada mediante o estu-
do sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do
ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional;

Il - um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo
académica de mestrado ou doutorado;

Il - um tergo do corpo docente em regime de tempo integral.

Paragrafo Unico. E facultada a criacdo de universidades es-
pecializadas por campo do saber. (Regulamento) (Regulamento)

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as
universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes atribuigoes:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e progra-
mas de educagdo superior previstos nesta Lei, obedecendo as
normas gerais da Unido e, quando for o caso, do respectivo siste-
ma de ensino; (Regulamento)

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observa-
das as diretrizes gerais pertinentes;

Il - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa
cientifica, producdo artistica e atividades de extensao;

IV - fixar o niUmero de vagas de acordo com a capacidade
institucional e as exigéncias do seu meio;

V - elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em
consonancia com as normas gerais atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VIl - firmar contratos, acordos e convénios;

VIII - aprovar e executar planos, programas e projetos de in-
vestimentos referentes a obras, servicos e aquisicdes em geral,
bem como administrar rendimentos conforme dispositivos ins-
titucionais;

IX - administrar os rendimentos e deles dispor na forma pre-
vista no ato de constituicdo, nas leis e nos respectivos estatutos;

X - receber subvencgdes, doagdes, herancas, legados e coope-
ragao financeira resultante de convénios com entidades publicas
e privadas.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§19 Para garantir a autonomia didatico-cientifica das univer-
sidades, cabera aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir,
dentro dos recursos orgamentdarios disponiveis, sobre: (Redagdo
dada pela Lei n? 13.490, de 2017)

| - criagdo, expansdo, modificagdo e extingdo de cursos; (Re-
dagdo dada pela Lei n2 13.490, de 2017)

Il - ampliagdo e diminui¢do de vagas; (Redagdo dada pela Lei
n? 13.490, de 2017)

Il - elaboragdo da programacdo dos cursos; (Redagdo dada
pela Lei n? 13.490, de 2017)

IV - programacgdo das pesquisas e das atividades de exten-
sdo; (Redagdo dada pela Lei n? 13.490, de 2017)

V - contratagdo e dispensa de professores; (Redagdo dada
pela Lei n? 13.490, de 2017)

VI - planos de carreira docente. (Redagdo dada pela Lei n2
13.490, de 2017)

§22 As doagdes, inclusive monetarias, podem ser dirigidas a
setores ou projetos especificos, conforme acordo entre doadores
e universidades. (Incluido pela Lei n? 13.490, de 2017)

§32 No caso das universidades publicas, os recursos das doa-
¢Oes devem ser dirigidos ao caixa Unico da instituicdo, com desti-
nagdo garantida as unidades a serem beneficiadas. (Incluido pela
Lei n2 13.490, de 2017)

Art. 54. As universidades mantidas pelo Poder Publico goza-
rao, na forma da lei, de estatuto juridico especial para atender
as peculiaridades de sua estrutura, organizagdo e financiamento
pelo Poder Publico, assim como dos seus planos de carreira e
do regime juridico do seu pessoal. (Regulamento) (Regulamento)

§12 No exercicio da sua autonomia, além das atribuicOes
asseguradas pelo artigo anterior, as universidades publicas po-
derdo:

| - propor o seu quadro de pessoal docente, técnico e admi-
nistrativo, assim como um plano de cargos e salarios, atendidas
as normas gerais pertinentes e os recursos disponiveis;

Il - elaborar o regulamento de seu pessoal em conformidade
com as normas gerais concernentes;

Il - aprovar e executar planos, programas e projetos de in-
vestimentos referentes a obras, servigos e aquisicdes em geral,
de acordo com os recursos alocados pelo respectivo Poder man-
tenedor;

IV - elaborar seus orcamentos anuais e plurianuais;

V - adotar regime financeiro e contabil que atenda as suas
peculiaridades de organizagao e funcionamento;

VI - realizar operagdes de crédito ou de financiamento, com
aprovagdo do Poder competente, para aquisicdo de bens imé-
veis, instalagGes e equipamentos;

VII - efetuar transferéncias, quitagdes e tomar outras provi-
déncias de ordem or¢gamentaria, financeira e patrimonial neces-
sarias ao seu bom desempenho.

§29 Atribuigdes de autonomia universitaria poderdo ser es-
tendidas a instituicGes que comprovem alta qualificagdo para o
ensino ou para a pesquisa, com base em avaliagdo realizada pelo
Poder Publico.

Art. 55. Cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu Orga-
mento Geral, recursos suficientes para manutengao e desenvol-
vimento das instituicGes de educagdo superior por ela mantidas.

Art. 56. As instituicGes publicas de educagdo superior obe-
decerdo ao principio da gestdo democratica, assegurada a exis-
téncia de drgdos colegiados deliberativos, de que participardo os
segmentos da comunidade institucional, local e regional.
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Paragrafo Unico. Em qualquer caso, os docentes ocupardo
setenta por cento dos assentos em cada érgdo colegiado e co-
missdo, inclusive nos que tratarem da elaboragdo e modificagGes
estatutdrias e regimentais, bem como da escolha de dirigentes.

Art. 57. Nas instituicdes publicas de educagdo superior, o
professor ficara obrigado ao minimo de oito horas semanais de
aulas. (Regulamento)

CAPiTULO V
DA EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida preferen-
cialmente na rede regular de ensino, para educandos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des ou superdotagdo. (Redagdo dada pela Lein2 12.796, de 2013)

§12 Haverd, quando necessario, servicos de apoio especiali-
zado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clien-
tela de educagédo especial.

§22 O atendimento educacional sera feito em classes, esco-
las ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condi-
¢Oes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas
classes comuns de ensino regular.

§32 A oferta de educagao especial, nos termos do caput des-
te artigo, tem inicio na educacgdo infantil e estende-se ao longo
da vida, observados o inciso Il do art. 42 e o paragrafo Unico do
art. 60 desta Lei. (Redagdo dada pela Lei n? 13.632, de 2018)

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo: (Redagdo dada pela Lei n? 12.796,
de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e orga-
nizagdo especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleragao para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel mé-
dio ou superior, para atendimento especializado, bem como pro-
fessores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integragdo na vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os orgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade supe-
rior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino re-
gular.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional
de alunos com altas habilidades ou superdota¢do matriculados
na educagdo basica e na educagdo superior, a fim de fomentar
a execugao de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento
pleno das potencialidades desse alunado. (Incluido pela Lei n2
13.234, de 2015)

Paragrafo Unico. A identificagcdo precoce de alunos com altas
habilidades ou superdotagdo, os critérios e procedimentos para
inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades
responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso aos

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das poten-
cialidades do alunado de que trata o caput serdo definidos em
regulamento.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino esta-
belecerdo critérios de caracterizagdo das instituicdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuac¢do exclusiva em
educagdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo Unico. O poder publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habi-
lidades ou superdotagdo na prépria rede publica regular de ensi-
no, independentemente do apoio as instituicGes previstas neste
artigo. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

CAPITULO V-A
(Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)
DA EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

Art. 60-A. Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e
em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues
de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em po-
los de educagdo bilingue de surdos, para educandos surdos, sur-
do-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associa-
das, optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos.
(Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

§19 Havera, quando necessario, servicos de apoio educa-
cional especializado, como o atendimento educacional especia-
lizado bilingue, para atender as especificidades linguisticas dos
estudantes surdos. (Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

§29 A oferta de educagdo bilingue de surdos tera inicio ao
zero ano, na educacgdo infantil, e se estenderd ao longo da vida.
(Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

§32 O disposto no caput deste artigo sera efetivado sem
prejuizo das prerrogativas de matricula em escolas e classes re-
gulares, de acordo com o que decidir o estudante ou, no que
couber, seus pais ou responsaveis, e das garantias previstas na
Lei n2 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), que incluem, para os surdos oralizados, o acesso a
tecnologias assistivas. (Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas
de ensino assegurardao aos educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas materiais
didaticos e professores bilingues com formacgao e especializagdo
adequadas, em nivel superior. (Incluido pela Lei n? 14.191, de
2021)

Paragrafo Unico. Nos processos de contratacdo e de avalia-
¢do periddica dos professores a que se refere o caput deste artigo
serdo ouvidas as entidades representativas das pessoas surdas.
(Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

apostilas a4

| dpEao

119



120

TiTULO VI
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagao escolar ba-
sica os que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido for-
mados em cursos reconhecidos, sdo: (Redagdo dada pela Lei n2
12.014, de 2009)

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para
a docéncia na educagdo infantil e nos ensinos fundamental e mé-
dio; (Redac¢do dada pela Lei n2 12.014, de 2009)

Il — trabalhadores em educag¢do portadores de diploma de
pedagogia, com habilitagdo em administracdo, planejamento,
supervisdo, inspecdo e orientagdo educacional, bem como com
titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas; (Redagdo
dada pela Lei n2 12.014, de 2009)

Il — trabalhadores em educagdo, portadores de diploma de
curso técnico ou superior em area pedagodgica ou afim. (Incluido
pela Lei n? 12.014, de 2009)

IV - profissionais com notoério saber reconhecido pelos res-
pectivos sistemas de ensino, para ministrar conteudos de areas
afins a sua formagdo ou experiéncia profissional, atestados por
titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacio-
nais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em
que tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do
caput do art. 36; (Incluido pela lei n? 13.415, de 2017)

V - profissionais graduados que tenham feito complementa-
¢do pedagdgica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de
Educacdo. (Incluido pela lei n2 13.415, de 2017)

Paragrafo Unico. A formagao dos profissionais da educagao,
de modo a atender as especificidades do exercicio de suas ativi-
dades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e moda-
lidades da educagdo basica, terda como fundamentos: (Incluido
pela Lei n? 12.014, de 2009)

| — a presenca de sélida formacdo basica, que propicie o co-
nhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas com-
peténcias de trabalho; (Incluido pela Lei n2 12.014, de 2009)

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servico; (Incluido pela Lei n?
12.014, de 2009)

Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anterio-
res, em instituicbes de ensino e em outras atividades. (Incluido
pela Lei n? 12.014, de 2009)

IV — a protegdo integral dos direitos de criangas e adoles-
centes e o0 apoio a formag¢do permanente dos profissionais de
que trata o caput deste artigo para identificacdo de maus-tratos,
de negligéncia e de violéncia sexual praticados contra criancas e
adolescentes. (Incluido pela Lei n? 14.679, de 2023)

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo ba-
sica far-se-d4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formag¢do minima para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fun-
damental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(Redagdo dada pela lei n2 13.415, de 2017)

§12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboragdo, deverdo promover a formagao inicial,
a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério. (In-
cluido pela Lei n? 12.056, de 2009).

§22 A formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais
de magistério poderao utilizar recursos e tecnologias de educa-
¢do a distancia. (Incluido pela Lei n2 12.056, de 2009).

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

§32 A formagdo inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso
de recursos e tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido pela
Lei n2 12.056, de 2009).

§42 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
adotardao mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em
cursos de formagdo de docentes em nivel superior para atuar na
educagdo basica publica. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

§52 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
incentivardo a formacgao de profissionais do magistério para atu-
ar na educagdo bdasica publica mediante programa institucional
de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes matriculados em
cursos de licenciatura, de graduagdo plena, nas institui¢des de
educagdo superior. (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

§62 O Ministério da Educacdo podera estabelecer nota mini-
ma em exame nacional aplicado aos concluintes do ensino médio
como pré-requisito para o ingresso em cursos de graduagdo para
formagdo de docentes, ouvido o Conselho Nacional de Educagao
- CNE. (Incluido pela Lein? 12.796, de 2013)

§72 (VETADO). (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

§82 Os curriculos dos cursos de formagado de docentes terdo
por referéncia a Base Nacional Comum Curricular. (Incluido pela
lei n2 13.415, de 2017) (Vide Lei n2 13.415, de 2017)

Art. 62-A. A formagdo dos profissionais a que se refere o inci-
so Il do art. 61 far-se-a por meio de cursos de conteudo técnico-
-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitagoes
tecnoldgicas. (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacgdo continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicdes de educagao basica e superior, incluindo cursos de
educacado profissional, cursos superiores de graduagao plena ou
tecnoldgicos e de pds-graduagdo. (Incluido pela Lei n2 12.796,
de 2013)

Art. 62-B. O acesso de professores das redes publicas de
educacdo basica a cursos superiores de pedagogia e licenciatura
sera efetivado por meio de processo seletivo diferenciado. (Inclu-
ido pela Lei n2 13.478, de 2017)

§12 Terdo direito de pleitear o acesso previsto no caput deste
artigo os professores das redes publicas municipais, estaduais e
federal que ingressaram por concurso publico, tenham pelo me-
nos trés anos de exercicio da profissdo e ndo sejam portadores
de diploma de graduagdo. (Incluido pela Lei n? 13.478, de 2017)

§22 As instituicdes de ensino responsaveis pela oferta de
cursos de pedagogia e outras licenciaturas definirdo critérios
adicionais de selegdo sempre que acorrerem aos certames inte-
ressados em numero superior ao de vagas disponiveis para os
respectivos cursos. (Incluido pela Lei n? 13.478, de 2017)

§32 Sem prejuizo dos concursos seletivos a serem definidos
em regulamento pelas universidades, terao prioridade de ingres-
so os professores que optarem por cursos de licenciatura em ma-
tematica, fisica, quimica, biologia e lingua portuguesa. (Incluido
pela Lei n? 13.478, de 2017)

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo: (Re-
gulamento)

| - cursos formadores de profissionais para a educagdo ba-
sica, inclusive o curso normal superior, destinado a formacgao de
docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental;
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Il - programas de formac¢do pedagdgica para portadores de
diplomas de educacgdo superior que queiram se dedicar a educa-
¢do basica;

Il - programas de educag¢do continuada para os profissionais
de educagdo dos diversos niveis.

Art. 64. A formacdo de profissionais de educagdo para admi-
nistracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo edu-
cacional para a educacgdo basica, sera feita em cursos de gradu-
acdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formagao, a base comum
nacional.

Art. 65. A formacgdo docente, exceto para a educagdo supe-
rior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparagdo para o exercicio do magistério superior
far-se-a em nivel de pds-graduacgao, prioritariamente em progra-
mas de mestrado e doutorado.

Paragrafo Unico. O notdrio saber, reconhecido por univer-
sidade com curso de doutorado em area afim, podera suprir a
exigéncia de titulo académico.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos ter-
mos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilita-
¢do, e na avaliagao do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo,
incluido na carga de trabalho;

VI - condigGes adequadas de trabalho.

§12 A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras fun¢des de magistério, nos ter-
mos das normas de cada sistema de ensino. (Renumerado pela
Lei n2 11.301, de 2006)

§22 Para os efeitos do disposto no §52 do art. 40 e no
§80 do art. 201 da Constituicdo Federal, sdo consideradas fun-
¢Oes de magistério as exercidas por professores e especialistas
em educac¢do no desempenho de atividades educativas, quando
exercidas em estabelecimento de educagdo basica em seus diver-
sos niveis e modalidades, incluidas, além do exercicio da docén-
cia, as de dire¢do de unidade escolar e as de coordenagdo e as-
sessoramento pedagagico. (Incluido pela Lei n2 11.301, de 2006)

§32 A Unido prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Dis-
trito Federal e aos Municipios na elabora¢do de concursos pu-
blicos para provimento de cargos dos profissionais da educacdo.
(Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

TiTULO VI
DOS RECURSOS FINANCEIROS

Art. 68. Serdo recursos publicos destinados a educag¢do os
originarios de:

| - receita de impostos proprios da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios;

Il - receita de transferéncias constitucionais e outras trans-
feréncias;

Il - receita do saldrio-educac¢do e de outras contribuigdes
sociais;

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

IV - receita de incentivos fiscais;

V - outros recursos previstos em lei.

Art. 69. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de de-
zoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, vinte e
cinco por cento, ou o que consta nas respectivas Constitui¢des
ou Leis Organicas, da receita resultante de impostos, compreen-
didas as transferéncias constitucionais, na manutencdo e desen-
volvimento do ensino publico. (Vide Medida Proviséria n2 773,
de 2017) (Vigéncia encerrada)

§19 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, nao sera considerada, para
efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§29 Serdo consideradas excluidas das receitas de impostos
mencionadas neste artigo as operagbes de crédito por antecipa-
¢do de receita orgamentaria de impostos.

§39 Para fixagdo inicial dos valores correspondentes aos mi-
nimos estatuidos neste artigo, serd considerada a receita estima-
da na lei do orgamento anual, ajustada, quando for o caso, por
lei que autorizar a abertura de créditos adicionais, com base no
eventual excesso de arrecadacgdo.

§49 As diferencgas entre a receita e a despesa previstas e as
efetivamente realizadas, que resultem no ndo atendimento dos
percentuais minimos obrigatdrios, serdo apuradas e corrigidas a
cada trimestre do exercicio financeiro.

§52 O repasse dos valores referidos neste artigo do caixa da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios ocorrera
imediatamente ao drgdo responsavel pela educagdo, observados
0s seguintes prazos:

| - recursos arrecadados do primeiro ao décimo dia de cada
més, até o vigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do décimo primeiro ao vigésimo dia
de cada més, até o trigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do vigésimo primeiro dia ao final
de cada més, até o décimo dia do més subsequente.

§62 O atraso da liberagdo sujeitard os recursos a corregao
monetdria e a responsabilizagdo civil e criminal das autoridades
competentes.

Art. 70. Considerar-se-do como de manutenc¢do e desenvol-
vimento do ensino as despesas realizadas com vistas a consecu-
¢do dos objetivos basicos das institui¢cdes educacionais de todos
os niveis, compreendendo as que se destinam a:

| - remuneragdo e aperfeicoamento do pessoal docente e de-
mais profissionais da educagao;

Il - aquisicdo, manutengdo, construgdo e conservagao de ins-
talagBes e equipamentos necessarios ao ensino;

Il — uso e manutengdo de bens e servigos vinculados ao en-
sino;

IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando
precipuamente ao aprimoramento da qualidade e a expansdo do
ensino;

V - realiza¢do de atividades-meio necessdrias ao funciona-
mento dos sistemas de ensino;

VI - concessao de bolsas de estudo a alunos de escolas pu-
blicas e privadas;

VII - amortizagdo e custeio de operagdes de crédito destina-
das a atender ao disposto nos incisos deste artigo;

VIIl - aquisicdo de material didatico-escolar e manutengdo
de programas de transporte escolar.
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IX — realizacdo de atividades curriculares complementares
voltadas ao aprendizado dos alunos ou a formagdo continuada
dos profissionais da educagdo, tais como exposi¢les, feiras ou
mostras de ciéncias da natureza ou humanas, matematica, lingua
portuguesa ou lingua estrangeira, literatura e cultura. (Incluido
pela Lei n? 14.560, de 2023)

Art. 71. N3o constituirdo despesas de manutencdo e desen-
volvimento do ensino aquelas realizadas com:

| - pesquisa, quando ndo vinculada as instituigdes de ensi-
no, ou, quando efetivada fora dos sistemas de ensino, que nao
vise, precipuamente, ao aprimoramento de sua qualidade ou a
sua expansao;

Il - subvencdo a instituicdes publicas ou privadas de carater
assistencial, desportivo ou cultural;

Il - formagdo de quadros especiais para a administragao pu-
blica, sejam militares ou civis, inclusive diplomaticos;

IV - programas suplementares de alimentagdo, assisténcia
médico-odontoldgica, farmacéutica e psicoldgica, e outras for-
mas de assisténcia social;

V - obras de infraestrutura, ainda que realizadas para benefi-
ciar direta ou indiretamente a rede escolar;

VI - pessoal docente e demais trabalhadores da educagao,
quando em desvio de fungdo ou em atividade alheia a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino.

Art. 72. As receitas e as despesas com manutencdo e de-
senvolvimento do ensino serdo apuradas e publicadas: (Redagdo
dada pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

| — nos balangos do poder publico e nos relatérios a que se
refere o § 32 do art. 165 da Constitui¢do Federal; (Incluido pela
LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

Il — nos sitios eletronicos do Ministério da Educagdo e dos 6r-
gdos gestores da educagdo publica de cada ente federado subna-
cional. (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

Paragrafo Unico. Deverdo ser publicados, de forma especifi-
ca, dados relativos a: (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OU-
TUBRO DE 2024)

| — receitas proprias, de convénios ou de doagdes das insti-
tuicdes federais de ensino; (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE
OUTUBRO DE 2024)

Il — gestdo e execugdo dos recursos do Fundo de Manuten-
¢do e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educagdo (Fundeb); (Incluido pela LEI N2 15.001,
DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

Il — repasses de recursos publicos a instituicGes de ensino
conveniadas para oferta da educagdo escolar. (Incluido pela LEI
N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

Art. 73. Os 6rgaos fiscalizadores examinarao, prioritariamen-
te, na prestacdo de contas de recursos publicos, o cumprimento
do disposto no art. 212 da Constituicdo Federal, no art. 60 do
Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitdrias e na legislagdo
concernente.

Art. 74. A Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, estabelecera padrdao minimo de opor-
tunidades educacionais para o ensino fundamental, baseado no
calculo do custo minimo por aluno, capaz de assegurar ensino de
qualidade.

Paragrafo unico. O custo minimo de que trata este artigo
sera calculado pela Unido ao final de cada ano, com validade para
0 ano subsequente, considerando variagdes regionais no custo
dos insumos e as diversas modalidades de ensino.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Art. 75. A agdo supletiva e redistributiva da Unido e dos Es-
tados serd exercida de modo a corrigir, progressivamente, as dis-
paridades de acesso e garantir o padrao minimo de qualidade de
ensino.

§12 A acdo a que se refere este artigo obedecera a férmula
de dominio publico que inclua a capacidade de atendimento e a
medida do esforgo fiscal do respectivo Estado, do Distrito Federal
ou do Municipio em favor da manutencgdo e do desenvolvimento
do ensino.

§22 A capacidade de atendimento de cada governo sera de-
finida pela razdo entre os recursos de uso constitucionalmente
obrigatério na manutengdo e desenvolvimento do ensino e o
custo anual do aluno, relativo ao padrdo minimo de qualidade.

§32 Com base nos critérios estabelecidos nos §§12 e 29, a
Unido podera fazer a transferéncia direta de recursos a cada es-
tabelecimento de ensino, considerado o numero de alunos que
efetivamente frequentam a escola.

§42 A acdo supletiva e redistributiva ndo podera ser exercida
em favor do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios se
estes oferecerem vagas, na area de ensino de sua responsabili-
dade, conforme o inciso VI do art. 10 e o inciso V do art. 11 desta
Lei, em numero inferior a sua capacidade de atendimento.

Art. 76. A agdo supletiva e redistributiva prevista no artigo
anterior ficara condicionada ao efetivo cumprimento pelos Es-
tados, Distrito Federal e Municipios do disposto nesta Lei, sem
prejuizo de outras prescri¢des legais.

Art. 77. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessio-
nais ou filantrépicas que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e ndo distribuam re-
sultados, dividendos, bonificagdes, participagdes ou parcela de
seu patrimoénio sob nenhuma forma ou pretexto;

Il - apliquem seus excedentes financeiros em educagao;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimonio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico,
no caso de encerramento de suas atividades;

IV - prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos.

V — ndo tenham como dirigente agente politico de Poder
ou do Ministério Publico, dirigente de érgdo ou entidade da ad-
ministracdo publica de qualquer esfera governamental, ou seu
cOnjuge, companheiro ou parente em linha reta, colateral ou por
afinidade, até o terceiro grau. (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16
DE OUTUBRO DE 2024)

§12 Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para a educagdo basica, na forma da
lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando
houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica de do-
micilio do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir
prioritariamente na expansao da sua rede local.

§29 As atividades universitarias de pesquisa e extensdo po-
derdo receber apoio financeiro do Poder Publico, inclusive me-
diante bolsas de estudo.

§ 32 As escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas
deverdo disponibilizar ao publico, em meio eletrénico, nos ter-
mos de regulamento, informagdes acessiveis referentes a: (Inclu-
ido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

| — recursos financeiros publicos diretamente recebidos e ob-
jetivos a serem alcangados por meio da sua utilizagdo; (Incluido
pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)
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Il = caso certificadas como entidades beneficentes, nos ter-
mos da Lei Complementar n2 187, de 16 de dezembro de 2021:
(Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

a) comprovacdo da certificagdo e respectivo prazo de vali-
dade; (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

b) nimero de bolsas integrais e parciais concedidas de acor-
do com o disposto na Lei Complementar n? 187, de 16 de dezem-
bro de 2021, bem como os critérios utilizados para sua conces-
sdo. (Incluido pela LEI N2 15.001, DE 16 DE OUTUBRO DE 2024)

TiTULO VIII
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo
das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos
indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos po-
vos indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a re-
cuperacdo de suas memoarias histéricas; a reafirmacgdo de suas
identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso
as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da socieda-
de nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias.

Art. 78-A. Os sistemas de ensino, em regime de colaboracgdo,
desenvolverdo programas integrados de ensino e pesquisa, para
oferta de educacgdo escolar bilingue e intercultural aos estudan-
tes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras de-
ficiéncias associadas, com os seguintes objetivos: (Incluido pela
Lei n2 14.191, de 2021)

| - proporcionar aos surdos a recuperagao de suas memorias
histéricas, a reafirmacdo de suas identidades e especificidades e
a valorizagdo de sua lingua e cultura; (Incluido pela Lei n2 14.191,
de 2021)

Il - garantir aos surdos o acesso as informagdes e conheci-
mentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades surdas e ndo surdas. (Incluido pela Lei n? 14.191, de
2021)

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os siste-
mas de ensino no provimento da educagado intercultural as co-
munidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de
ensino e pesquisa.

§12 Os programas serdo planejados com audiéncia das co-
munidades indigenas.

§22 Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos
Planos Nacionais de Educagao, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas sdcio-culturais e a lingua materna de
cada comunidade indigena;

Il - manter programas de formacdo de pessoal especializado,
destinado a educacgdo escolar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os conteldos culturais correspondentes as respectivas
comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado.

§32 No que se refere a educagdo superior, sem prejuizo de
outras agles, o atendimento aos povos indigenas efetivar-se-4,
nas universidades publicas e privadas, mediante a oferta de ensi-
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no e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesqui-
sa e desenvolvimento de programas especiais. (Incluido pela Lei
n212.416, de 2011)

Art. 79-A. (VETADO) (Incluido pela Lein2 10.639, de 9.1.2003)

Art. 79-B. O calendario escolar incluirad o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’. (Incluido pela Lei n2
10.639, de 9.1.2003)

Art. 79-C. A Unido apoiard técnica e financeiramente os siste-
mas de ensino no provimento da educagédo bilingue e intercultu-
ral as comunidades surdas, com desenvolvimento de programas
integrados de ensino e pesquisa. (Incluido pela Lei n® 14.191, de
2021)

§12 Os programas serdo planejados com participacdo das
comunidades surdas, de instituicdes de ensino superior e de en-
tidades representativas das pessoas surdas. (Incluido pela Lei n2
14.191, de 2021)

§29 Os programas a que se refere este artigo, incluidos no
Plano Nacional de Educagéo, terdo os seguintes objetivos: (Inclu-
ido pela Lein2 14,191, de 2021)

| - fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua
Brasileira de Sinais; (Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

Il - manter programas de formacao de pessoal especializado,
destinados a educacdo bilingue escolar dos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilida-
des ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas; (In-
cluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

Il - desenvolver curriculos, métodos, formagdo e programas
especificos, neles incluidos os contetdos culturais corresponden-
tes aos surdos; (Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
bilingue, especifico e diferenciado. (Incluido pela Lei n2 14.191,
de 2021)

§32 Na educagdo superior, sem prejuizo de outras agoes, o
atendimento aos estudantes surdos, surdo-cegos, com defici-
éncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou su-
perdotagdo ou com outras deficiéncias associadas efetivar-se-a
mediante a oferta de ensino bilingue e de assisténcia estudantil,
assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de pro-
gramas especiais. (Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os ni-
veis e modalidades de ensino, e de educagdo continuada. (Regu-
lamento) (Regulamento)

§12 A educagdo a distancia, organizada com abertura e re-
gime especiais, sera oferecida por instituicGes especificamente
credenciadas pela Unido.

§22 A Unido regulamentard os requisitos para a realizagdo
de exames e registro de diploma relativos a cursos de educagdo
a distancia.

§32 As normas para produgdo, controle e avaliagao de pro-
gramas de educagdo a distancia e a autorizagdo para sua imple-
mentacgdo, caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo
haver cooperagdo e integracdo entre os diferentes sistemas. (Re-
gulamento)

§49 A educagdo a distancia gozara de tratamento diferencia-
do, que incluira:
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| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens e em outros meios de
comunicagdo que sejam explorados mediante autorizagdo, con-
cessdo ou permissdo do poder publico; (Redagdo dada pela Lei
n2 12.603, de 2012)

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente edu-
cativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publi-
co, pelos concessionarios de canais comerciais.

Art. 81. E permitida a organizacdo de cursos ou instituicdes
de ensino experimentais, desde que obedecidas as disposi¢des
desta Lei.

Art. 81-A. Os sistemas de ensino estabelecerdo, para a edu-
cagdo basica e superior, regime escolar especial para o atendi-
mento a: (Incluido pela Lei n2 14.952, de 2024)

| - estudantes impossibilitados de frequentar as aulas em
razdo de tratamento de saude ou de condicdo de saude que im-
possibilite o acesso a instituicdo de ensino; (Incluido pela Lei n?
14.952, de 2024)

Il - m3es estudantes lactantes; (Incluido pela Lei n? 14.952,
de 2024)

Il - (VETADO). (Incluido pela Lei n2 14.952, de 2024)

§12 (VETADO). (Incluido pela Lei n2 14.952, de 2024)

§22 0 acesso ao regime escolar especial sera condicionado a
comprovagao de que o educando se encontra em uma das situa-
¢Oes previstas nos incisos |, Il e lll do caput deste artigo e de que a
inclusdo no regime especial é condi¢do necessaria para garantir a
continuidade e a permanéncia de suas atividades escolares, nos
termos de regulamento. (Incluido pela Lei n? 14.952, de 2024)

Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de
realizacdo de estagio em sua jurisdi¢cdo, observada a lei federal
sobre a matéria. (Redagdo dada pela Lei n2 11.788, de 2008)

Paragrafo unico. (Revogado). (Redacdo dada pela Lei n?
11.788, de 2008)

Art. 83. O ensino militar é regulado em lei especifica, admi-
tida a equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixadas
pelos sistemas de ensino.

Art. 84. Os discentes da educagdo superior poderdao ser
aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas
instituicGes, exercendo fungdes de monitoria, de acordo com seu
rendimento e seu plano de estudos.

Art. 85. Qualquer cidaddo habilitado com a titulagdo propria
podera exigir a abertura de concurso publico de provas e titulos
para cargo de docente de instituicdo publica de ensino que esti-
ver sendo ocupado por professor ndo concursado, por mais de
seis anos, ressalvados os direitos assegurados pelos arts. 41 da
Constituicao Federal e 19 do Ato das Disposi¢gdes Constitucionais
Transitdrias.

Art. 86. As instituicGes de educagdo superior constituidas
como universidades integrar-se-do, também, na sua condi¢do de
instituicGes de pesquisa, ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecno-
logia, nos termos da legislagao especifica.

TiTULO IX
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 87. E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um
ano a partir da publicagdo desta Lei.

§12 A Unido, no prazo de um ano a partir da publicagdo desta
Lei, encaminhara, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de
Educagdo, com diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em
sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos.
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§22 (Revogado). (Redagdo dada pela lei n2 12.796, de 2013)

§32 O Distrito Federal, cada Estado e Municipio, e, supleti-
vamente, a Unido, devem: (Redagdo dada pela Lei n2 11.330, de
2006)

| - (revogado); (Redagdo dada pela lei n2 12.796, de 2013)

a) (Revogado) (Redagdo dada pela Lei n2 11.274, de 2006)

b) (Revogado) (Redac¢do dada pela Lei n2 11.274, de 2006)

c) (Revogado) (Redagdo dada pela Lei n2 11.274, de 2006)

Il - prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adul-
tos insuficientemente escolarizados;

Il - realizar programas de capacitagdo para todos os profes-
sores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da
educacgdo a distancia;

IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamen-
tal do seu territério ao sistema nacional de avaliagdo do rendi-
mento escolar.

§42 (Revogado) (Redagdo dada pela lei n2 12.796, de 2013)

§5¢2 Serdo conjugados todos os esforgos objetivando a pro-
gressdo das redes escolares publicas urbanas de ensino funda-
mental para o regime de escolas de tempo integral.

§62 A assisténcia financeira da Unido aos Estados, ao Distri-
to Federal e aos Municipios, bem como a dos Estados aos seus
Municipios, ficam condicionadas ao cumprimento do art. 212 da
Constituicdo Federal e dispositivos legais pertinentes pelos go-
vernos beneficiados.

Art. 87-A. (VETADO). (Incluido pela lei n2 12.796, de 2013)

Art. 88. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Munici-
pios adaptardo sua legislagdo educacional e de ensino as dispo-
si¢Oes desta Lei no prazo maximo de um ano, a partir da data de
sua publicacdo. (Regulamento) (Regulamento)

§19 As instituicOes educacionais adaptardo seus estatutos e
regimentos aos dispositivos desta Lei e as normas dos respecti-
vos sistemas de ensino, nos prazos por estes estabelecidos.

§22 O prazo para que as universidades cumpram o disposto
nos incisos Il e lll do art. 52 é de oito anos.

Art. 89. As creches e pré-escolas existentes ou que venham a
ser criadas deverao, no prazo de trés anos, a contar da publicagdo
desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema de ensino.

Art. 90. As questdes suscitadas na transi¢do entre o regime
anterior e o que se institui nesta Lei serdo resolvidas pelo Conse-
lho Nacional de Educagdo ou, mediante delegacdo deste, pelos
6rgdos normativos dos sistemas de ensino, preservada a autono-
mia universitaria.

Art. 90-A. Até a entrada em vigor da lei de que trata o art.
14, os Conselhos Escolares e os Féruns dos Conselhos Escolares
ja instituidos continuardo a observar as normas expedidas pelos
respectivos sistemas de ensino. (Incluido pela Lei n? 14.644, de
2023)

Art. 91. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 92. Revogam-se as disposi¢cGes das Leis n2s 4.024, de
20 de dezembro de 1961, e 5.540, de 28 de novembro de 1968,
ndo alteradas pelas Leis n2s 9.131, de 24 de novembro de 1995
e 9.192, de 21 de dezembro de 1995 e, ainda, as Leis n2s 5.692,
de 11 de agosto de 1971 e 7.044, de 18 de outubro de 1982, e as
demais leis e decretos-lei que as modificaram e quaisquer outras
disposi¢cdes em contrario.

Brasilia, 20 de dezembro de 1996; 1752 da Independéncia e
1082 da Republica.
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DECRETO N2 7.611/2011 E SUAS ATUALIZAGOES

DECRETO N2 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.

DispGe sobre a educagdo especial, o atendimento educacio-
nal especializado e dad outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA , no uso das atribuicdes que
Ihe confere o art. 84, incisos IV e VI, alinea “a”, da Constituigdo, e
tendo em vista o disposto no art. 208, inciso Ill, da Constituicao,
arts. 58 a 60 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 92
,§22,daLein?11.494, de 20 de junho de 2007, art. 24 da Con-
vengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Pro-
tocolo Facultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo n2
186, de 9 de julho de 2008, com status de emenda constitucional,
e promulgados pelo Decreto n2 6.949, de 25 de agosto de 2009,

DECRETA:

Art. 12 O dever do Estado com a educagdo das pessoas pu-
blico-alvo da educagdo especial sera efetivado de acordo com as
seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos
os niveis, sem discrimina¢do e com base na igualdade de opor-
tunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagao
de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério,
asseguradas adaptagOes razoaveis de acordo com as necessida-
des individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educa-
cional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagao;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusdo plena;

VIl - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede
regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as insti-
tui¢Oes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atua-
¢do exclusiva em educagao especial.

§ 19 Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da
educacgdo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou super-
dotagdo.

§ 22 No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditi-
va serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decre-
to n25.626, de 22 de dezembro de 2005.

Art. 22 A educagdo especial deve garantir os servigos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizagao de estudantes com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo.

§ 12 Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput
serdo denominados atendimento educacional especializado,
compreendido como o conjunto de atividades, recursos de aces-
sibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continua-
mente, prestado das seguintes formas:
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| - complementar a formacgdo dos estudantes com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio perma-
nente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as
salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas habili-
dades ou superdotagdo.

§ 22 O atendimento educacional especializado deve integrar
a proposta pedagdgica da escola, envolver a participagdo da fa-
milia para garantir pleno acesso e participa¢do dos estudantes,
atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
educacgdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas.

Art. 32 S3o objetivos do atendimento educacional especia-
lizado:

| - prover condigOes de acesso, participacdo e aprendizagem
no ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢des da educagdo espe-
cial no ensino regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e

IV - assegurar condigOes para a continuidade de estudos nos
demais niveis, etapas e modalidades de ensino.

Art. 42 O Poder Publico estimulard o acesso ao atendimento
educacional especializado de forma complementar ou suplemen-
tar ao ensino regular, assegurando a dupla matricula nos termos
do art. 92-A do Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007.

Art. 52 A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos siste-
mas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Fede-
ral, e a instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas
sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do aten-
dimento educacional especializado aos estudantes com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 12 As instituigdes comunitarias, confessionais ou filantrépi-
cas sem fins lucrativos de que trata o caput devem ter atuagao na
educacdo especial e serem conveniadas com o Poder Executivo
do ente federativo competente.

§ 22 O apoio técnico e financeiro de que trata o caput con-
templara as seguintes a¢oes:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializa-
do ja ofertado;

Il - implantagdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formacgdo continuada de professores, inclusive para o de-
senvolvimento da educacdo bilingue para estudantes surdos ou
com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes
cegos ou com baixa visdo;

IV - formacao de gestores, educadores e demais profissio-
nais da escola para a educagao na perspectiva da educagdo in-
clusiva, particularmente na aprendizagem, na participacdo e na
criagdo de vinculos interpessoais;

V - adequacdo arquitetonica de prédios escolares para aces-
sibilidade;

VI - elaboragao, producdo e distribuicao de recursos educa-
cionais para a acessibilidade; e

VII - estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas institui-
¢Oes federais de educagdo superior.
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§ 32 As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes do-
tados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e peda-
gbgicos para a oferta do atendimento educacional especializado.

§ 42 A produgdo e a distribuicdo de recursos educacionais
para a acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos
e paradidaticos em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para comu-
nicacdo alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o
acesso ao curriculo.

§ 52 Os nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educacgdo superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunica-
¢do e de informagdo que restringem a participagdo e o desenvol-
vimento académico e social de estudantes com deficiéncia.

Art. 62 O Ministério da Educagdo disciplinard os requisitos,
as condi¢Oes de participagdo e os procedimentos para apresen-
tacdo de demandas para apoio técnico e financeiro direcionado
ao atendimento educacional especializado.

Art. 72 O Ministério da Educacgdo realizard o acompanha-
mento e o0 monitoramento do acesso a escola por parte dos be-
neficidrios do beneficio de prestagdo continuada, em colabora-
¢do com o Ministério da Saude, o Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome e a Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica.

Art. 82 (Revogado pelo Decreto n? 10.930, de 2022)
géncia

Art. 92 As despesas decorrentes da execugdo das disposi¢coes
constantes deste Decreto correrdo por conta das dotagles pro-
prias consignadas ao Ministério da Educacgao.

Art. 10. Este Decreto entra em vigor na data de sua publi-
cagao.

Art. 11. Fica revogado o Decreto n? 6.571, de 17 de setembro
de 2008.

Vi-

Brasilia, 17 de novembro de 2011; 1902 da Independéncia e
1232 da Republica.

CONVENGAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS
COM DEFICIENCIA DA ONU

Introdugdo

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD), adotada pela Organizagdo das NagGes Unidas (ONU) em
2006 e em vigor desde 2008, é um marco fundamental na defe-
sa dos direitos das pessoas com deficiéncia em todo o mundo.
Trata-se do primeiro tratado internacional de direitos humanos
do século XXI, focado na promocgdo, protecdo e garantia de direi-
tos para pessoas com deficiéncia, visando eliminar as barreiras
sociais, culturais e fisicas que limitam sua plena participa¢do na
sociedade.

Antes da convengdo, as pessoas com deficiéncia enfrenta-
vam sérias dificuldades de acesso a educacdo, ao trabalho, a sau-
de, ao lazer e a vida comunitaria. Muitos paises, inclusive o Brasil,
ja tinham leis que buscavam proteger os direitos dessas pessoas,
mas o tratamento era muitas vezes assistencialista e voltado para
a segregacao. A CDPD mudou esse paradigma ao afirmar que as
pessoas com deficiéncia tém direitos humanos iguais a todas as
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outras pessoas e que as nagdes devem adotar medidas concretas
para garantir a inclusdo plena e a participa¢do equitativa dessas
pessoas na sociedade.

O objetivo central da CDPD é promover, proteger e garantir
o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fun-
damentais pelas pessoas com deficiéncia, e assegurar sua plena
igualdade com as demais pessoas. Ao assinar a convengdo, 0s
Estados-membros da ONU assumem o compromisso de revisar
suas legislagdes, politicas publicas e praticas sociais para atender
as normas de inclusdo e acessibilidade estabelecidas pelo trata-
do.

Defini¢do e Principios da CDPD

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
representa uma mudanca de entendimento sobre o que signifi-
ca ser uma pessoa com deficiéncia. Antes da CDPD, a deficiéncia
era vista principalmente sob o aspecto médico, como uma con-
dicdo a ser corrigida ou tratada. A convengao trouxe o conceito
de deficiéncia como resultado da interagdo entre as limitagdes da
pessoa e as barreiras sociais, culturais e fisicas que impedem sua
participa¢do plena na sociedade. Esse entendimento transforma
a deficiéncia em uma questdo de direitos humanos, enfatizando
que o problema ndo esta na pessoa, mas nas barreiras criadas
pela sociedade.

Os principios fundamentais da CDPD sdo:

- Respeito pela dignidade inerente: Toda pessoa tem valor e
deve ser tratada com respeito e dignidade, independentemente
de sua condigdo.

- Autonomia individual e independéncia: A convengdo valori-
za o direito de cada pessoa a tomar suas proprias decisoes, viver
de forma independente e participar ativamente da sociedade.

- Ndo discriminagdo: Nenhuma pessoa deve ser discriminada
em razdo de sua deficiéncia, e todas devem ter acesso igualitario
aos direitos fundamentais.

- Participagdo plena e efetiva na sociedade: As pessoas com
deficiéncia devem participar de todas as esferas da vida social,
politica, econémica e cultural.

- lgualdade de oportunidades: Garantir que as pessoas com
deficiéncia tenham as mesmas oportunidades que as demais.

- Acessibilidade: Um dos pilares da convencgao, a acessibilida-
de assegura que os ambientes fisicos, o transporte, a informagao
e a comunicagdo sejam acessiveis a todos, eliminando barreiras
arquitetdnicas, digitais e culturais.

- lgualdade entre homens e mulheres: A convengdo reconhe-
ce as multiplas discriminagGes que as mulheres com deficiéncia
enfrentam e promove a igualdade de género.

- Respeito pelo desenvolvimento das capacidades das crian-
¢as com deficiéncia: As criangas com deficiéncia tém direito a
uma educac¢do que promova suas habilidades e potencial.

Esses principios fundamentam todas as a¢des previstas na
CDPD e formam a base para a criagdo de politicas publicas inclu-
sivas em cada Estado signatario.
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Principais Direitos Garantidos pela Convencgdo

A CDPD garante uma série de direitos fundamentais as pes-
soas com deficiéncia, com o objetivo de assegurar a sua inclusdo
plena na sociedade. Entre os principais direitos garantidos, des-
tacam-se:

- Direito a igualdade e nao discriminagdo: A convencdo afir-
ma que todas as pessoas com deficiéncia tém direito a igualdade
diante da lei e a prote¢do contra qualquer forma de discrimina-
¢do, direta ou indireta. Isso inclui o direito de acessar todos os
servigos publicos e privados em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas.

- Direito a educagdo inclusiva: Um dos pontos centrais da
convengdo é a defesa de uma educagdo inclusiva. Isso significa
que as pessoas com deficiéncia devem ser incluidas no sistema
educacional regular, com as adaptagGes necessdrias para garantir
sua aprendizagem. A CDPD rejeita qualquer forma de segregagdo
ou exclusdo de alunos com deficiéncia do ensino regular, promo-
vendo a acessibilidade e o apoio educacional especializado quan-
do necessario.

- Direito ao trabalho: A convengdo reconhece o direito das
pessoas com deficiéncia ao trabalho em condigdes justas e fa-
voraveis, sem discriminagdo, e com adaptacGes no ambiente de
trabalho para garantir sua plena participacgdo. Isso inclui politicas
de incentivo ao emprego, programas de qualificagdo profissional
e medidas que promovam a empregabilidade das pessoas com
deficiéncia.

- Direito a acessibilidade e mobilidade: A CDPD destaca a
necessidade de eliminar barreiras fisicas e de comunicacdo para
que as pessoas com deficiéncia possam se locomover com liber-
dade e independéncia. A acessibilidade abrange edificios publi-
cos, transporte, informagdo e comunicagao, inclusive na internet
e em tecnologias digitais.

Além desses direitos, a convengdo garante o acesso a saude,
a moradia digna, ao esporte e lazer, a cultura, e a participagdo
plena em todos os aspectos da vida publica e politica, assegu-
rando o direito de votar e ser votado, com todas as adaptagGes
necessarias.

Implementagao da Convengao no Brasil

O Brasil foi um dos primeiros paises a ratificar a Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em 2008, com
status de emenda constitucional. Isso significa que os direitos
garantidos pela CDPD possuem forga de norma constitucional,
o que lhes confere grande importancia no ordenamento juridico
brasileiro.

A ratificacdo da convencgdo impulsionou diversas mudangas
na legislagdo brasileira. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, aprovada
em 2015, é um exemplo claro do impacto da CDPD. A LBI incor-
porou muitos dos principios da convengdo e estabeleceu normas
rigorosas para garantir que as pessoas com deficiéncia no Brasil
tenham acesso a todos os seus direitos, incluindo educacdo, sau-
de, trabalho e acessibilidade.
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Entre os avangos trazidos pela convengdo no Brasil, pode-
mos citar:

- A amplia¢gdo do atendimento educacional especializado
(AEE), com a criagdo de salas de recursos multifuncionais e for-
macdo de professores para atender alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino.

- A exigéncia de acessibilidade em edificios publicos e priva-
dos, servicos de transporte, comunicagGes e tecnologia.

- O fortalecimento de politicas de inclusdo no mercado de
trabalho, garantindo a adaptagdo dos ambientes de trabalho e
promovendo a contratagao de pessoas com deficiéncia.

No entanto, a implementagdo completa da convengdo no
Brasil ainda enfrenta desafios significativos, como a falta de in-
fraestrutura adequada, a desigualdade regional e a formacgdo
insuficiente de profissionais para lidar com as necessidades das
pessoas com deficiéncia. Hd também problemas relacionados ao
cumprimento das cotas de emprego para pessoas com deficién-
cia e a efetiva acessibilidade nos transportes e servigos publicos.

Impactos da Convengdo nos Sistemas Educacionais

Um dos maiores impactos da CDPD estd na promogdo da
educacgdo inclusiva. A convengao estabelece que as criangas com
deficiéncia devem ter acesso ao sistema educacional em igualda-
de de condigdes com as outras criangas, e que os Estados devem
garantir que as escolas sejam adaptadas as suas necessidades.

No Brasil, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Pers-
pectiva da Educagado Inclusiva foi influenciada diretamente pelos
principios da convengdo. A politica defende que os alunos com
deficiéncia sejam matriculados em escolas regulares, com apoio
especializado para que possam participar plenamente das ativi-
dades escolares. Além disso, promove a formacdo continuada de
professores para que possam lidar com a diversidade em sala de
aula e utiliza tecnologias assistivas para facilitar a aprendizagem.

A educacgdo inclusiva traz beneficios ndo sé para os alunos
com deficiéncia, mas para toda a comunidade escolar. Ela promo-
ve a convivéncia com a diversidade, o respeito as diferencgas e o
desenvolvimento de uma cidadania mais inclusiva. No entanto, a
implementag¢do desse modelo ainda enfrenta resisténcias e difi-
culdades, como a falta de professores capacitados, infraestrutura
inadequada e preconceitos sociais.

Conclusao

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
da ONU é um marco global na defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Ao mudar o paradigma de um modelo assisten-
cialista para um enfoque de direitos humanos, a CDPD impulsio-
nou mudangas significativas em politicas publicas, legislagdo e
praticas sociais em todo o mundo, incluindo o Brasil.

A implementagdo da convengdo no Brasil, com sua incor-
poracdo ao ordenamento juridico como emenda constitucional,
trouxe avangos notaveis, mas ainda ha desafios a serem supera-
dos para garantir que as pessoas com deficiéncia tenham seus
direitos plenamente respeitados. O caminho para uma inclusdo
completa envolve ndo apenas a adaptagdao de ambientes fisicos e
digitais, mas também a transformagdo de mentalidades e a pro-
mogdo de uma cultura de respeito e valorizagdo da diversidade.
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A CDPD continua sendo uma ferramenta poderosa para
garantir que as pessoas com deficiéncia possam participar ple-
namente de suas comunidades e exercer seus direitos em igual-
dade de condi¢des com os demais. Os esforgos para sua imple-
mentagdo devem ser continuos, com um compromisso global e
local para a eliminagdo de todas as barreiras a inclusdo.

Prezado(a),

A fim de atender na integra o contetudo do edital, este topico
serd disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa drea
é reservada para a inclusdo de materiais que complementam a
apostila, sejam esses, legislagées, documentos oficiais ou textos
relacionados a este material, e que, devido a seu formato ou ta-
manho, ndo cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais
sdo organizados de acordo com o titulo do tdpico a que se re-
ferem e podem ser acessados seguindo os passos indicados na
pdgina 2 deste material, ou por meio de seu login e senha na
Area do Aluno.

Visto a importdncia das leis indicadas, I vocé acompanha
melhor quaisquer atualizagbes que surgirem depois da publica-
¢do da apostila.

Se preferir, indicamos também acesso direto ao arquivo pelo
link a seguir: https://www.mds.gov.br/webarquivos/Oficina%20
PCF/JUSTI%C3%87A%20E%20CIDADANIA/convencao-e-Ibi-pdf.
pdf

TIPOS DE DEFICIENCIA E TRANSTORNOS:
DEFICIENCIA INTELECTUAL; DEFICIENCIA FiSICA;
DEFICIENCIA VISUAL; DEFICIENCIA AUDITIVA

Introdugao

O conceito de deficiéncia evoluiu ao longo do tempo, espe-
cialmente com a influéncia de documentos como a Convengado
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, que pro-
pds uma visdo ampliada, integrando a deficiéncia ao contexto
dos direitos humanos e do desenvolvimento social. De acordo
com essa perspectiva, as pessoas com deficiéncia devem ser vis-
tas como sujeitos de direitos, e a deficiéncia ndo deve ser tratada
apenas como uma limitacdo individual, mas como uma interagdo
entre a pessoa e o ambiente, no qual as barreiras sociais, fisicas
e atitudinais desempenham um papel central.

A educacdo inclusiva tem como base esse entendimento
e visa garantir que todas as criangas e adolescentes, indepen-
dentemente de suas deficiéncias ou condigdes, tenham acesso
a educacgdo de qualidade no mesmo ambiente escolar que seus
pares sem deficiéncia. As politicas publicas de inclusdo, como a
Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) e a Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, buscam assegurar
os direitos dessas pessoas no ambiente educacional, promoven-
do adaptagdes curriculares, acessibilidade fisica e o uso de tec-
nologias assistivas.

No entanto, para que a inclusdo seja efetiva, é necessario
compreender as especificidades de cada tipo de deficiéncia. Isso
permite que as escolas, professores e a sociedade como um todo
estejam preparados para atender as necessidades de cada aluno,
promovendo um ambiente de aprendizado que respeite a diver-
sidade e valorize as capacidades individuais. Nesta analise, apro-
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fundaremos quatro dos principais tipos de deficiéncia: deficién-
cia intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia visual e deficiéncia
auditiva.

Deficiéncia Intelectual

A deficiéncia intelectual é uma condigdo caracterizada por
limitagdes significativas tanto no funcionamento intelectual
guanto no comportamento adaptativo, que afetam as habilida-
des conceituais, sociais e praticas do individuo. Essas limitagdes
tornam dificil para a pessoa lidar com as demandas do cotidiano
e se adaptar a diferentes contextos sociais e académicos. As limi-
tagOes intelectuais manifestam-se antes dos 18 anos e podem ter
multiplas causas, desde fatores genéticos até ambientais.

Causas da Deficiéncia Intelectual
Entre as principais causas da deficiéncia intelectual estdo:

- Genéticas: Sindromes como a sindrome de Down, a sindro-
me do X Fragil e erros inatos do metabolismo, como a fenilceto-
nuria, estdo entre os fatores genéticos mais comuns associados a
deficiéncia intelectual.

- Pré-natais: Fatores como a desnutrigdo materna, infecgbes
durante a gravidez (rubéola congénita, toxoplasmose) e exposi-
¢do a substancias toxicas (como o alcool, que pode causar a sin-
drome alcodlica fetal) podem comprometer o desenvolvimento
cerebral do feto.

- Perinatais: Complica¢Oes durante o parto, como a falta de
oxigenagdo cerebral (hipdxia), podem resultar em lesGes cere-
brais que afetam o desenvolvimento cognitivo da criancga.

- Pés-natais: Doengas como meningite, encefalite, traumas
cerebrais e desnutrigdo grave nos primeiros anos de vida podem
impactar o desenvolvimento intelectual.

Caracteristicas e Niveis de Comprometimento

A deficiéncia intelectual é classificada em diferentes niveis
de comprometimento, variando entre leve, moderada, severa e
profunda. Cada nivel requer diferentes graus de suporte:

- Leve: Pessoas com deficiéncia intelectual leve tém dificul-
dades em conceitos abstratos e podem apresentar limitagdes em
habilidades académicas, mas geralmente conseguem viver de
forma independente com algum suporte.

- Moderada: Individuos com deficiéncia intelectual modera-
da tém maior dificuldade em adquirir habilidades académicas e
sociais. Embora possam aprender habilidades basicas de leitura
e escrita, podem necessitar de suporte continuo em areas como
cuidados pessoais e organizagao.

- Severa e profunda: As pessoas com deficiéncia intelectual
severa ou profunda apresentam limitagGes graves em todas as
areas de funcionamento, incluindo comunica¢do, mobilidade e
autonomia. Elas geralmente requerem cuidados intensivos e su-
porte constante.

Estratégias Pedagogicas

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual exi-
ge uma adaptacdo curricular que seja individualizada e adequada
ao nivel de desenvolvimento cognitivo de cada aluno. Algumas
estratégias pedagogicas importantes incluem:
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- Materiais concretos e visualmente ricos: Alunos com de-
ficiéncia intelectual aprendem melhor com o uso de materiais
concretos e visuais que facilitam a compreensdo de conceitos
abstratos.

- Repeticdo e reforgo positivo: A repetigdo sistematica de ta-
refas e o uso de reforgos positivos ajudam a consolidar o apren-
dizado.

- Ensino funcional: Priorizar o ensino de habilidades praticas
e funcionais, como habilidades sociais, de autocuidado e de co-
municagao.

- Divisdo de tarefas em pequenos passos: Quebrar as tarefas
complexas em partes menores e gerenciaveis facilita o processo
de aprendizado e reduz a frustragdo do aluno.

- Apoio emocional: Alunos com deficiéncia intelectual po-
dem enfrentar dificuldades em habilidades sociais e emocionais,
por isso, é essencial criar um ambiente de apoio, acolhimento e
paciéncia.

Deficiéncia Fisica

A deficiéncia fisica refere-se a limitagdes que afetam a mo-
bilidade ou o funcionamento fisico do individuo, podendo ser
causadas por lesGes, doengas ou condi¢Ges congénitas. Essas
limitagbes podem variar de leves a graves, e a inclusdo escolar
dessas pessoas exige uma série de adaptagdes arquitetbnicas e
pedagdgicas para garantir sua plena participagdo na vida escolar.

Causas da Deficiéncia Fisica
As causas mais comuns de deficiéncia fisica incluem:

- CondigGes congénitas: Como a paralisia cerebral, que afeta
a coordenagdo motora e pode causar espasticidade, dificuldade
de equilibrio e movimentos involuntarios.

- Acidentes: Traumas como acidentes automobilisticos, que-
das graves ou lesOes esportivas podem resultar em amputagdes
ou lesGes na medula espinhal, causando paraplegia (paralisia das
pernas) ou tetraplegia (paralisia dos membros superiores e infe-
riores).

- Doengas degenerativas: Condigdes como a esclerose multi-
pla ou a distrofia muscular causam a perda progressiva de forca e
mobilidade ao longo do tempo.

Adaptagées Necessdrias
A inclusdo de alunos com deficiéncia fisica nas escolas re-
quer uma série de adaptacgdes fisicas e metodoldgicas, incluindo:

- Acessibilidade arquitetonica: A construgdo de rampas,
elevadores, banheiros adaptados, corrimdes e portas mais lar-
gas sdo essenciais para que os alunos possam se locomover com
independéncia.

- Tecnologias assistivas: O uso de dispositivos como cadeiras
de rodas, Orteses e proteses, além de tecnologias como compu-
tadores adaptados, auxiliares de digitagdo e equipamentos ergo-
nomicos, facilitam o acesso ao curriculo escolar.

- Apoio pedagdgico individualizado: Professores e auxiliares
devem estar capacitados para adaptar as atividades as necessi-
dades fisicas dos alunos, permitindo sua participagdo ativa em
todas as tarefas.
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Inclusdo Escolar

A participagdo ativa é fundamental para alunos com defici-
éncia fisica, e isso inclui tanto as atividades académicas quanto
as recreativas e esportivas. Deve-se evitar o isolamento desses
alunos, promovendo sua integragdo com colegas em todas as
atividades escolares. Programas de educagao fisica adaptada e
atividades ludicas inclusivas sdo estratégias importantes para as-
segurar que alunos com deficiéncia fisica participem plenamente
da vida escolar.

Deficiéncia Visual

A deficiéncia visual é caracterizada pela perda total ou par-
cial da visao, o que compromete a capacidade de perceber for-
mas, objetos, cores e movimentos. A deficiéncia visual pode ser
classificada em dois tipos principais: cegueira e baixa visdo.

Cegueira e Baixa Visao

- Cegueira: Refere-se a auséncia total de visdao ou a percep-
¢do minima de luz. Individuos cegos dependem de outros senti-
dos para se orientar e realizar tarefas do cotidiano.

- Baixa visdo: Pessoas com baixa visdo possuem algum grau
de visdo funcional, embora limitada. Elas podem ter dificuldades
para ler textos impressos, reconhecer rostos ou detectar obsta-
culos, mesmo com o uso de 6culos ou lentes corretivas.

Causas da Deficiéncia Visual
As principais causas da deficiéncia visual incluem:

- CondigGes congénitas: Como a catarata congénita, o glau-
coma congeénito e a retinopatia da prematuridade, que afetam o
desenvolvimento ocular ainda na infancia.

- Doengas oculares adquiridas: Doengas como o glaucoma,
a degeneragdo macular e a retinopatia diabética sdo comuns em
adultos e idosos e podem levar a perda parcial ou total da visao.

LesBes oculares: Traumas diretos nos olhos podem resultar
em danos irreversiveis a visdo.

Tecnologias Assistivas e Estratégias Inclusivas

Para promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
visual, é essencial garantir acessibilidade e recursos pedagdgicos
adaptados:

- Braille: O sistema de leitura e escrita em Braille é funda-
mental para a educagdo de alunos cegos. As escolas precisam for-
necer livros didaticos em Braille e garantir que os alunos tenham
acesso a materiais adaptados.

- Tecnologias assistivas: Softwares de leitura de tela, como o
NVDA e o JAWS, sdo essenciais para alunos cegos ou com baixa
visdo, permitindo o acesso a conteudos digitais.

- Materiais tateis: Mapas tateis, graficos em relevo e outros
recursos sensoriais ajudam alunos cegos a compreender concei-
tos espaciais e visuais.

- Apoio de professores especializados: Os professores devem
estar capacitados para oferecer suporte continuo e promover a
independéncia dos alunos com deficiéncia visual, incentivando
seu protagonismo no processo de aprendizagem.
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Deficiéncia Auditiva

A deficiéncia auditiva refere-se a perda total ou parcial da
audicdo, comprometendo a capacidade de detectar e interpretar
sons. Essa deficiéncia pode variar de leve a profunda, e afeta di-
retamente a comunicagao e a interagdo social do individuo.

Causas e Tipos de Deficiéncia Auditiva
As causas da deficiéncia auditiva podem ser diversas:

- Congénitas: Fatores genéticos ou infecgGes durante a gravi-
dez, como a rubéola, podem resultar em perda auditiva.

- Adquiridas: Doengas como otite cronica, exposi¢do prolon-
gada a ruidos altos ou traumas podem causar deficiéncia auditiva
ao longo da vida.

A deficiéncia auditiva pode ser classificada em graus:

- Leve: A pessoa tem dificuldade para ouvir sons baixos e
pode ter problemas em ambientes ruidosos.

- Moderada a severa: Ha maior dificuldade para ouvir e com-
preender a fala, sendo necessario o uso de aparelhos auditivos.

- Profunda: Nesses casos, a audi¢gdao é muito limitada, e o uso
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) torna-se fundamental.

Libras e Inclusdo Escolar

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a principal forma de
comunicagdo para pessoas surdas no Brasil, e sua utilizagdo é ga-
rantida por lei. A presenca de intérpretes de Libras na escola é
essencial para garantir que alunos surdos possam acompanhar as
aulas e participar ativamente das atividades escolares.

Além disso, outras adaptagdes importantes incluem:

- Ambiente visualmente acessivel: O uso de legendas em vi-
deos, apresentagles visuais e recursos graficos sdo estratégias
eficazes para apoiar o aprendizado de alunos surdos.

- Formacdo de professores em Libras: Os educadores devem
ser capacitados para utilizar Libras ou trabalhar com intérpretes,
criando um ambiente de aprendizado verdadeiramente inclusivo.

Conclusao

A inclusdo escolar de alunos com diferentes tipos de defi-
ciéncia — intelectual, fisica, visual e auditiva — representa um
desafio, mas também uma oportunidade para a construgdo de
uma sociedade mais justa, equitativa e plural. Compreender as
particularidades de cada deficiéncia e adotar estratégias peda-
gbgicas inclusivas é essencial para promover uma educag¢do de
qualidade para todos.

O Brasil tem avangado com politicas publicas que garantem
o direito a educagdo inclusiva, mas ainda ha muito a ser feito.
A superagdo das barreiras fisicas, sociais e atitudinais requer o
envolvimento de toda a comunidade escolar, além de um investi-
mento continuo em infraestrutura acessivel, formagado de profes-
sores e tecnologias assistivas.

Uma escola inclusiva valoriza a diversidade e cria um am-
biente onde todos os alunos podem aprender, crescer e desen-
volver suas potencialidades. Assim, a inclusdo ndo é apenas um
dever legal, mas uma pratica essencial para construir uma socie-
dade mais justa e inclusiva.
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TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO
(TGD)

Introdugdo

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) refe-
rem-se a um grupo de condi¢des que afetam significativamente
o desenvolvimento social, comportamental, cognitivo e da lin-
guagem. Criangas e adolescentes com TGD podem apresentar
dificuldades em areas cruciais do desenvolvimento, como a in-
teragdo social, a comunicagdo e o comportamento, desde os pri-
meiros anos de vida. Entre os TGD mais conhecidos, destaca-se o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que inclui uma ampla gama
de manifestagGes e graus de severidade.

O diagndstico precoce e a intervengao adequada sdo essen-
ciais para promover o desenvolvimento dessas criangas, permi-
tindo que elas se integrem de maneira mais eficaz a sociedade
e ao ambiente escolar. O conhecimento sobre os TGD tem avan-
¢ado, e aimplementacgdo de estratégias inclusivas na educagdo é
fundamental para garantir que essas criangas tenham o suporte
necessario para alcangar seu potencial.

No contexto da educagdo inclusiva, é imprescindivel que
professores e profissionais da educacdo compreendam as carac-
teristicas dos TGD e estejam preparados para atender as necessi-
dades especificas de cada aluno. Este texto abordara os principais
transtornos, suas caracteristicas, a importancia do diagndstico
precoce e as estratégias pedagdgicas mais adequadas para pro-
mover a inclusdo escolar de alunos com TGD.

Principais Transtornos Globais do Desenvolvimento

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) sdo de-
finidos por dificuldades significativas em vdrias areas do desen-
volvimento infantil, principalmente na comunicagdo, no compor-
tamento e nas habilidades sociais. A seguir, sdo apresentados os
principais tipos de TGD, conforme as classificagdes mais aceitas
internacionalmente.

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é o transtorno glo-
bal mais conhecido e prevalente, caracterizado por dificuldades
na interagdo social, comunicagdo e padrdes de comportamento
repetitivos. O TEA é um espectro, o que significa que suas mani-
festagGes variam amplamente entre os individuos, desde casos
leves, em que a pessoa pode viver de forma bastante indepen-
dente, até casos graves, que requerem apoio continuo.

Algumas caracteristicas comuns do TEA incluem:

- Dificuldade em estabelecer contato visual.

- Preferéncia por atividades solitarias.

- Resisténcia a mudangas na rotina.

- Estereotipias (comportamentos repetitivos), como balan-
¢ar o corpo ou bater as maos.

- Interesses restritos e obsessivos em temas especificos.

O TEA também pode estar associado a comorbidades, como
déficits cognitivos, dificuldades de linguagem e transtornos de
ansiedade.

apostilas a4

| dpEao



Sindrome de Rett

A Sindrome de Rett é um transtorno neurogenético raro que
afeta quase exclusivamente meninas. Ela geralmente se manifes-
ta entre os 6 e 18 meses de idade, apdés um periodo inicial de
desenvolvimento aparentemente normal, seguido de uma perda
progressiva das habilidades motoras e da linguagem.

Entre as caracteristicas da Sindrome de Rett estdo:

- Perda das habilidades de uso das mdos (movimentos repe-
titivos e involuntarios, como torcer ou esfregar as maos).

- Regressdo no desenvolvimento da linguagem e das habili-
dades motoras.

- Dificuldades respiratdrias e convulsdes.

- Retardo no crescimento da cabega (microcefalia).

Embora a capacidade cognitiva e a linguagem sejam seve-
ramente afetadas, criangas com Sindrome de Rett costumam
demonstrar habilidades de compreensdo e comunicagdao ndo
verbal.

Transtorno Desintegrativo da Infancia

O Transtorno Desintegrativo da Infancia é caracterizado por
uma perda significativa de habilidades previamente adquiridas
apds um periodo inicial de desenvolvimento normal, geralmente
entre os 2 e 10 anos de idade. Esse transtorno, também conhe-
cido como sindrome de Heller, é muito raro e afeta varias areas
do desenvolvimento, incluindo linguagem, habilidades sociais,
controle esfincteriano e habilidades motoras.

As principais caracteristicas incluem:

- Perda de habilidades de linguagem e comunicagao.

- Regressdo no desenvolvimento social.

- Comportamentos estereotipados e repetitivos semelhan-
tes aos observados no autismo.

Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem Outra Espe-
cificagdo (TID-SOE)

O Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem Outra Espe-
cificagdo (TID-SOE) é um diagndstico utilizado quando a crianga
apresenta algumas, mas nao todas, as caracteristicas dos trans-
tornos globais do desenvolvimento, como o autismo. Criangas
com TID-SOE podem ter dificuldades significativas em interagdo
social e comunicacdo, mas ndo preenchem todos os critérios
para um diagndstico especifico de TEA, Sindrome de Rett ou ou-
tro transtorno.

Caracteristicas dos Transtornos Globais do Desenvolvimen-
to

As criangas com Transtornos Globais do Desenvolvimento
compartilham algumas caracteristicas comuns que afetam pro-
fundamente suas vidas didrias e sua capacidade de interagdo
com o ambiente social e escolar. Entre as caracteristicas mais
prevalentes estao:

Dificuldades na Interagdo Social
Uma das marcas distintivas dos TGD, especialmente no caso

do autismo, é a dificuldade em estabelecer e manter relaciona-
mentos sociais. Isso pode incluir:
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- Evitar o contato visual.

- Dificuldade em entender e interpretar expressodes faciais
e gestos.

- Preferéncia por atividades solitdrias ou isolamento social.

- Dificuldade em compartilhar interesses ou emog¢des com
0s outros.

Comunicagao Atrasada ou Comprometida

Outro traco comum nos TGD é o comprometimento das ha-
bilidades de comunicagao verbal e ndo verbal:

- Em alguns casos, a crianga pode nao desenvolver lingua-
gem verbal ou apresentar atraso significativo na fala.

- Qutras criangas podem usar a linguagem de forma ndo fun-
cional, repetindo palavras ou frases (conhecido como ecolalia).

- Ha também casos de criancas que, apesar de desenvolve-
rem linguagem, tém dificuldade em usar a fala para se comunicar
de maneira eficaz em contextos sociais.

Comportamentos Repetitivos e Interesses Restritos

Muitas criangas com TGD apresentam comportamentos re-
petitivos e restricdo de interesses, como:

- Movimentos repetitivos, como balangar o corpo, bater as
mados ou girar objetos.

- Foco intenso em interesses especificos (por exemplo, ob-
sessdo por trens, numeros ou datas).

- Resisténcia a mudangas na rotina, o que pode provocar cri-
ses de ansiedade.

Variag6es no Desenvolvimento Cognitivo e de Linguagem

Embora alguns individuos com TGD apresentem déficits in-
telectuais, outros podem ter habilidades cognitivas preservadas
ou até acima da média, como é o caso de algumas pessoas com
autismo de alto funcionamento ou com a antiga Sindrome de As-
perger. Essas variagdes tornam o espectro dos TGD muito amplo,
com necessidades educacionais que variam de aluno para aluno.

Diagndstico e Intervengao Precoce

O diagndstico precoce é crucial para criangas com TGD, pois
permite iniciar intervengOes terapéuticas e educacionais que
podem melhorar significativamente o desenvolvimento dessas
criangas.

Sinais de Alerta

Alguns sinais de alerta que podem indicar a presenga de TGD
incluem:

- Auséncia de balbucio ou de outras formas de comunicagao
verbal e ndo verbal por volta dos 12 meses.

- Falta de contato visual e respostas a estimulos sociais.

- Auséncia de palavras aos 16 meses ou frases com duas pa-
lavras aos 24 meses.

- Perda de habilidades de linguagem ou sociais em qualquer
idade.

Avaliagao Interdisciplinar

O diagndstico de TGD deve ser realizado por uma equipe
interdisciplinar, que inclui pediatras, neurologistas, psicdlogos e
fonoaudidlogos. A avaliagdo envolve:

- Observag¢do do comportamento da crianca.
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- Testes padronizados de desenvolvimento.
- Entrevistas com os pais sobre o histdrico de desenvolvi-
mento da crianga.

IntervengGes Terapéuticas

As intervengdes para criangas com TGD geralmente envol-
vem:

- Terapia comportamental: Como a Andlise do Comporta-
mento Aplicada (ABA), que visa ensinar novas habilidades e re-
duzir comportamentos problematicos.

- Fonoaudiologia: Para desenvolver habilidades de lingua-
gem e comunicagdo.

- Terapia ocupacional: Para trabalhar a motricidade fina, in-
tegragdo sensorial e autonomia.

- Interven¢0es educacionais: A adaptagdo curricular e o uso
de métodos pedagdgicos apropriados sdo essenciais para garan-
tir o aprendizado de criangas com TGD no ambiente escolar.

Inclusdo Escolar de Alunos com TGD

Ainclusdo escolar de alunos com TGD exige um planejamen-
to cuidadoso e a adogdo de praticas pedagogicas especificas que
promovam a participa¢do ativa e o desenvolvimento desses alu-
nos.

Estratégias Pedagogicas Inclusivas

Para promover a inclusdo de alunos com TGD, algumas estra-
tégias sdo fundamentais:

- Rotinas estruturadas: Estabelecer rotinas claras e previsi-
veis ajuda a reduzir a ansiedade de alunos com TGD, que costu-
mam ser sensiveis a mudangas.

- Materiais visuais: O uso de recursos visuais (pictogramas,
quadros de rotinas) pode ajudar alunos com dificuldades de co-
municagao e organizagao.

- Atendimento individualizado: Alunos com TGD podem ne-
cessitar de atencgdo individualizada em determinados momentos
para focar no contetido ou compreender melhor as atividades.

Adaptagao Curricular e Recursos de Apoio

A adaptacdo curricular é um aspecto crucial da inclusdo de
alunos com TGD. Isso pode incluir:

- Flexibilidade no ritmo de aprendizagem: Permitir que os
alunos avancem de acordo com suas capacidades e interesses.

- Uso de tecnologias assistivas: Ferramentas que auxiliem na
comunicagdo e na realizacdo de tarefas escolares, como tablets
com aplicativos educativos.

Formacao de Professores e Colaboragao com Familias

A formagdo continuada dos professores é essencial para que
eles estejam preparados para lidar com a diversidade que alunos
com TGD apresentam. Além disso, a colaboragdo com as familias
é fundamental para compreender as necessidades individuais
dos alunos e alinhar as estratégias pedagogicas com as interven-
¢Oes terapéuticas realizadas fora da escola.

Conclusao

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento apresentam de-
safios Unicos que requerem uma abordagem multidisciplinar e
individualizada, especialmente no ambiente escolar. A inclusdo
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de alunos com TGD demanda adaptagGes pedagdgicas, recursos
especializados e, acima de tudo, uma atitude inclusiva por parte
de toda a comunidade escolar.

O diagnéstico precoce e a intervengdo adequada sdo fatores
determinantes para o sucesso educacional e social desses alunos.
Embora o caminho para a inclusdo plena de alunos com TGD ain-
da enfrente desafios, a implementagdo de praticas pedagogicas
baseadas no respeito a diversidade e na promogdo do potencial
de cada individuo pode transformar a experiéncia educacional
desses alunos, garantindo-lhes o direito a educagdo de qualidade
e a participagdo na sociedade em condi¢Ges de igualdade.

AUTISMO, SINDROME DE ASPERGER, ENTRE
OUTROS

Introdugdo

OTranstorno do Espectro Autista (TEA) é um termo que
abrange uma ampla gama de condi¢Oes caracterizadas por de-
safios no desenvolvimento social, na comunicagdo e no compor-
tamento. Essa denominacdo reflete a diversidade de manifesta-
¢Oes do autismo, que varia desde casos mais graves, que exigem
um alto nivel de suporte, até formas mais leves, como a antiga
Sindrome de Asperger, que foi incorporada ao espectro autista
em classificagdes recentes, como oManual Diagnédstico e Estatis-
tico de Transtornos Mentais (DSM-5).

A Sindrome de Asperger, anteriormente classificada como
um transtorno separado, é hoje considerada parte do TEA, prin-
cipalmente devido as semelhanc¢as em termos de dificuldades de
interagdo social e padrdes de comportamento restritos e repeti-
tivos. No entanto, individuos comAsperger geralmente apresen-
tam habilidades de linguagem preservadas e, em alguns casos,
um desenvolvimento cognitivo acima da média.

O entendimento sobre o autismo evoluiu substancialmen-
te nas ultimas décadas, o que trouxe consigo novas abordagens
para o diagnéstico, tratamento e inclusdo de pessoas com TEA.
Neste texto, abordaremos as caracteristicas do autismo, com én-
fase naSindrome de Asperger, suas especificidades, o processo
de diagnéstico, os desafios sociais e educacionais, e as estraté-
gias pedagdgicas que promovem a inclusdo desses individuos na
escola e na sociedade.

Autismo: Caracteristicas e Diagndstico

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por
dificuldades significativas em trés areas principais:interagdo so-
cial,comunicacdo e comportamentos repetitivos. No entanto,
como o autismo é um espectro, essas caracteristicas se manifes-
tam de maneira bastante diversa entre os individuos, o que torna
cada caso Unico.

Principais Caracteristicas do Autismo

As principais caracteristicas do autismo podem incluir:

-Interagdo social prejudicada: Pessoas com autismo podem
ter dificuldade em entender as normas sociais, como o uso ade-
quado do contato visual, a compreensao de expressdes faciais ou

a capacidade de compartilhar interesses e emogdes com outras
pessoas.
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-Déficits de comunicagdo: A dificuldade em desenvolver a
fala ou a auséncia de linguagem verbal é comum em casos mais
graves de autismo. Mesmo quando ha desenvolvimento da fala,
alguns individuos podem apresentar ecolalia (repeti¢do de pala-
vras ou frases) ou dificuldade em utilizar a linguagem de forma
funcional em interagdes sociais.

-Comportamentos repetitivos e interesses restritos: Com-
portamentos repetitivos, como balancgar o corpo, girar objetos
ou bater as mdos (conhecidos como estereotipias), sdo comuns.
Além disso, individuos com autismo podem desenvolver interes-
ses muito especificos e restritos, focando intensamente em um
tema ou objeto por longos periodos.

Niveis de Suporte no Autismo
Com a adog¢do do DSM-5, o autismo é classificado em trés
niveis de suporte com base na gravidade dos sintomas:

-Nivel 1: Requer suporte leve. Individuos podem ter dificul-
dades na interagdo social e na organizagdo do comportamento,
mas sdo capazes de funcionar com independéncia em varias are-
as da vida.

-Nivel 2: Requer suporte substancial. Individuos nesse nivel
precisam de suporte significativo para participar de atividades
sociais e podem ter dificuldades graves em lidar com mudangas
de rotina.

-Nivel 3: Requer suporte muito substancial. Nesses casos, a
pessoa enfrenta grandes desafios em todas as areas da vida, in-
cluindo comunicagdo, interagdo social e adaptagdo a ambientes
novos, e precisa de apoio continuo.

Comorbidades Associadas ao Autismo

Muitas pessoas com autismo apresentam comorbidades,
que sdo condi¢Ges adicionais que podem coexistir com o TEA.
Entre as mais comuns estao:

-Transtornos de ansiedade.

-Déficit de atencgdo e hiperatividade (TDAH).

-Epilepsia.

-Problemas sensoriais, como hipersensibilidade ou hipos-
sensibilidade a estimulos auditivos, visuais ou tateis.

O diagndstico de autismo é geralmente feito por uma equi-
pe multidisciplinar, incluindo pediatras, psicdlogos, psiquiatras e
fonoaudidlogos, que avaliam o desenvolvimento da crianga por
meio de testes especificos e observagdes clinicas.

Sindrome de Asperger: Definigdo e Especificidades

A Sindrome de Asperger foi descrita pela primeira vez pelo
pediatra austriacoHans Asperger na década de 1940 e, por muito
tempo, foi considerada um transtorno autista separado, carac-
terizado por habilidades cognitivas e de linguagem preservadas.
Atualmente, a Sindrome de Asperger é reconhecida como uma
forma mais leve de autismo, incluida no Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Diferengas e Semelhangas com Outros Niveis do TEA

Embora a Sindrome de Asperger faga parte do espectro au-
tista, existem algumas especificidades que diferenciam essa con-
dicdo de outros niveis do TEA:

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

-Linguagem: Individuos com Asperger normalmente ndo
apresentam atraso significativo na aquisicdo da linguagem, ao
contrario de muitos outros casos de autismo. No entanto, po-
dem ter dificuldades em usar a linguagem de forma pragmatica e
social, tendendo a falar de maneira formal ou mondtona.

-Interagao social: Pessoas com Asperger costumam ter inte-
resse em interagir com outras pessoas, mas podem ndo entender
as nuances sociais, o que pode torna-las socialmente desajeita-
das ou inapropiadas.

-Interesses restritos: Assim como em outros casos de autis-
mo, individuos com Asperger frequentemente desenvolvem in-
teresses intensos e especificos por determinados tdpicos, como
ciéncias, matematica ou tecnologia.

Embora os desafios sociais sejam presentes, muitas pesso-
as com Asperger possuem habilidades cognitivas e académicas
superiores a média, destacando-se em dareas que exigem foco e
concentragao em detalhes.

Impactos no Comportamento Social, Linguagem e Desen-
volvimento Cognitivo

Na Sindrome de Asperger, o impacto mais significativo é
geralmente observado nashabilidades sociais. Pessoas com As-
perger podem ter dificuldade em interpretar codigos sociais im-
plicitos, como ironia, sarcasmo e linguagem corporal. Isso pode
causar problemas em situag¢des de interagdo social, como enten-
der as regras informais de conversas e dinamicas de grupo.

No entanto, o desenvolvimento cognitivo elinguistico é ge-
ralmente tipico, ou até acima da média. Alunos com Asperger
podem ter um excelente desempenho académico em areas que
exigem légica e memdéria, mas podem ter dificuldades em dreas
gue envolvem colaboragdo ou criatividade.

Diagnéstico e Desafios da Sindrome de Asperger

O diagnéstico da Sindrome de Asperger geralmente ocorre
mais tarde do que em outros casos de autismo, muitas vezes na
adolescéncia, ja que as criangas com Asperger ndo apresentam
atrasos evidentes na fala ou no desenvolvimento cognitivo. No
entanto, as dificuldades sociais tendem a se tornar mais visiveis
a medida que as interagGes sociais se tornam mais complexas.

O Processo de Diagndstico

O diagndstico de Asperger, como parte do TEA, envolve uma-
avaliacdo clinica detalhada por uma equipe multidisciplinar. Al-
guns dos sinais que podem levar a suspeita de Asperger incluem:

- Dificuldades persistentes em desenvolver amizades.

- Foco intenso em um tema especifico, com pouca tolerancia
para discussGes fora desse tdpico.

-Interpretagdo literal da linguagem, com dificuldade em
compreender expressoes idiomaticas e figuras de linguagem.

Desafios Sociais e Educacionais

Os principais desafios enfrentados por pessoas com Asper-
ger incluem:

-Interagao social: Apesar do desejo de se socializar, muitas
vezes encontram dificuldades em entender e seguir as normas
sociais, o que pode gerar isolamento ou dificuldade em manter
amizades.
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-Interesses restritos: A obsessdo por determinados temas
pode prejudicar a flexibilidade cognitiva e limitar o envolvimento
em outras atividades educacionais e sociais.

-Adaptacgdo a vida escolar: Em ambiente escolar, podem ter
desempenho excelente em disciplinas técnicas, mas apresentar
dificuldades em dareas que exigem trabalho em grupo,criativida-
de ou expressdo emocional.

Impacto na Vida Adulta

Muitas pessoas com Asperger conseguem levar uma vida
independente e bem-sucedida, especialmente se encontrarem
areas profissionais que valorizem suas habilidades técnicas e seu
foco em detalhes. No entanto, continuam enfrentando desafios
sociais, como no trabalho em equipe ou na comunicagdo inter-
pessoal. Apoio continuo em habilidades sociais pode ser neces-
sario para facilitar a transigdo para a vida adulta.

Inclusdo Escolar e Estratégias Educacionais para Alunos
com TEA e Asperger

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), incluindo aqueles com Sindrome de Asperger, exige um
ambiente educacional adaptado as necessidades especificas des-
ses alunos. Estratégias educacionais eficazes podem garantir que
eles participem plenamente das atividades escolares e desenvol-
vam suas potencialidades.

Estratégias Pedagogicas para Alunos com TEA

Entre as estratégias mais eficazes para alunos com TEA es-
tdo:

-Rotinas previsiveis: Criangas com autismo frequentemen-
te dependem de rotinas estruturadas para se sentirem seguras.
Professores podem utilizar cronogramas visuais e prever as ativi-
dades didrias.

-Reforgo positivo: O uso de reforgadores positivos (elogios,
recompensas) para encorajar comportamentos desejados e au-
mentar a motivagao dos alunos.

-Métodos visuais: O uso de materiais visuais € crucial para
ajudar a compreensao, principalmente em casos de dificuldade
de comunicagdo verbal.

Adaptagdo Curricular para Alunos com Sindrome de Asper-
ger

Para alunos com Sindrome de Asperger, as adaptagdes po-
dem incluir:

-Flexibilidade nas atividades: Permitir que os alunos explo-
rem seus interesses especificos, ao mesmo tempo que sdo incen-
tivados a participar de atividades mais amplas e variadas.

-Desenvolvimento de habilidades sociais: Inserir atividades
gue promovam a interag¢do social, como jogos colaborativos ou
atividades em pares, ajuda os alunos a praticar e desenvolver ha-
bilidades de comunicagao.

-Apoio emocional: Fornecer estratégias para que os alunos
lidem com frustragGes e desafios sociais, como o uso de técnicas
de autocontrole e regulagdo emocional.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Formagado de Professores e Colabora¢do com Familias

A formagdo continuada dos professores é essencial para ga-
rantir que eles estejam preparados para entender as necessida-
des dos alunos com TEA e Asperger. Além disso, a colaboragdo
préoxima com as familias desses alunos é fundamental, pois as
familias podem fornecer informagdes cruciais sobre as preferén-
cias e os desafios especificos de seus filhos.

Conclusdo

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e Sindrome de Asperger exige uma abordagem personali-
zada e acolhedora, baseada na compreensdo profunda das par-
ticularidades de cada individuo. Embora as pessoas com autis-
mo e Asperger enfrentem desafios significativos, principalmente
no campo social, elas também possuem habilidades Unicas que
podem ser desenvolvidas e valorizadas em ambientes escolares
inclusivos.

O papel da escola e dos professores é criar um ambiente
estruturado e flexivel, que respeite as diferengas individuais e
oferega o suporte necessario para que cada aluno alcance seu
potencial maximo. O futuro da educacgdo inclusiva depende da
capacidade de a sociedade reconhecer o valor da diversidade e
de implementar praticas que garantam que todas as criangas, in-
dependentemente de suas diferencas, tenham a oportunidade
de aprender e crescer em condigdes de igualdade.

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

Introdugdo

As altas habilidades/superdotacdo referem-se a um con-
junto de capacidades acima da média em uma ou mais areas,
como inteligéncia, criatividade, habilidades artisticas ou lideran-
¢a. Alunos com altas habilidades sdo aqueles que demonstram
um desempenho ou potencial significativamente superior ao de
seus pares da mesma idade em uma ou mais areas especificas.
No entanto, as necessidades educacionais desses alunos muitas
vezes sao negligenciadas no sistema educacional tradicional, o
que pode resultar em subaproveitamento de seu potencial.

A identificacdo e o desenvolvimento de alunos com altas ha-
bilidades sdo cruciais para garantir que eles tenham oportunida-
des adequadas de aprendizado e crescimento. Diferentemente
do que se possa imaginar, ser superdotado nao significa que o
aluno ndo enfrenta desafios. Na verdade, esses alunos podem ter
dificuldades emocionais, sociais e até académicas se ndo forem
corretamente estimulados ou se 0 ambiente escolar ndo Ihes ofe-
recer suporte adequado.

Caracteristicas dos Alunos com Altas Habilidades/Super-
dotacao

Alunos com altas habilidades/superdotacdo apresentam ca-
racteristicas especificas que os distinguem de seus pares, mas
essas caracteristicas podem variar amplamente de um individuo
para outro. As altas habilidades podem manifestar-se em diver-
sas areas, desde o desempenho académico até habilidades artis-
ticas, criativas, sociais ou psicomotoras.
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Habilidades Cognitivas e Criativas

- Capacidade intelectual elevada: Alunos superdotados cos-
tumam demonstrar uma capacidade de aprendizado acelerado,
com facilidade em absorver novos conceitos e informagdes. Eles
podem resolver problemas complexos com rapidez e demonstrar
uma compreensao profunda de temas abstratos.

- Pensamento criativo e original: Muitos alunos superdota-
dos se destacam pela criatividade, com a capacidade de produzir
solugdes inovadoras e originais para problemas. Eles tendem a
pensar de maneira ndo convencional e a ter ideias inusitadas.

- Memoria e concentragdo excepcionais: Superdotados po-
dem apresentar uma excelente memdéria e uma capacidade de
manter a concentragdo por periodos longos, especialmente em
dreas de interesse.

Caracteristicas Emocionais e Sociais

Embora os alunos superdotados tenham um desenvolvimen-
to cognitivo avangado, eles podem enfrentar desafios emocio-
nais e sociais. Algumas caracteristicas comuns incluem:

- Sensibilidade emocional: Muitos superdotados tém uma
sensibilidade emocional elevada, podendo ser mais afetados por
questdes éticas, injusticas ou problemas pessoais. Isso pode le-
va-los a vivenciar emogdes intensas e a desenvolver um senso de
responsabilidade maior do que o esperado para sua idade.

- Dificuldades sociais: Devido ao desenvolvimento intelectu-
al acima da média, alguns alunos superdotados podem encon-
trar dificuldade em interagir com colegas da mesma idade, o que
pode gerar isolamento social ou sensagao de incompreensao.

- Perfeccionismo e ansiedade: A busca por exceléncia pode
levar ao perfeccionismo, o que pode causar ansiedade e frustra-
¢do quando ndo conseguem atingir seus altos padrdes.

Perfis de Superdotagao

De acordo com o Modelo dos Trés Anéis de Renzulli, os alu-
nos superdotados podem apresentar altas habilidades em diver-
sas areas, e cada individuo pode ter um perfil Unico. Os principais
perfis de superdotac¢do incluem:

- Académica: Dominio excepcional em areas académicas es-
pecificas, como matematica, ciéncias, histdria ou literatura.

- Artistica: Talento excepcional em artes visuais, musica, te-
atro ou danga.

- Criativa: Habilidade para gerar ideias inovadoras e solucio-
nar problemas de maneira original.

- Social: Lideranga natural, capacidade de influenciar grupos
e resolver conflitos sociais.

- Psicomotora: Habilidades fisicas ou atléticas altamente de-
senvolvidas.

Identificagdo e Avaliagao de Alunos Superdotados

A identificacdo de alunos com altas habilidades/superdota-
¢do é um desafio para o sistema educacional, ja que esses alunos
podem, muitas vezes, passar despercebidos ou serem confundi-
dos com alunos que apresentam comportamentos desafiadores
ou desinteresse escolar. Para garantir que esses estudantes re-
cebam o apoio necessario, é crucial a utilizagdo de métodos de
identificacdo eficazes.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Métodos de Identificagdo

A identificagdo de alunos superdotados deve ser realizada
por meio de uma avaliacdo abrangente, que leve em considera-
¢do diversos aspectos do desempenho do aluno. Os principais
métodos incluem:

- Testes de inteligéncia e habilidades cognitivas: Ferramentas
como o WISC-IV (Escala de Inteligéncia Wechsler para Criangas)
podem ajudar a medir o quociente de inteligéncia (Ql) e identifi-
car talentos académicos ou cognitivos.

- Avaliagdo da criatividade e habilidades artisticas: Testes es-
pecificos para medir criatividade ou habilidades artisticas podem
ser aplicados para identificar alunos com talentos ndo académi-
cos, como o Teste de Pensamento Criativo Torrance.

- Observacdo de comportamentos: A observagdo do com-
portamento dos alunos em sala de aula e em situagGes extracur-
riculares pode revelar sinais de superdotagdo, como curiosidade
extrema, pensamento critico e solugdes inovadoras para proble-
mas.

Ferramentas de Avaliagdo

A avaliacdo de alunos superdotados deve ser feita por uma
equipe multidisciplinar, composta por psicélogos, pedagogos e
professores. Além de testes padronizados, a avaliagdo pode in-
cluir:

- Portfdlios que documentam o progresso e os trabalhos ex-
cepcionais do aluno em areas como artes e escrita.

- Entrevistas e questionarios com os pais e professores para
identificar comportamentos observados tanto em casa quanto
na escola.

Desafios na Identifica¢do

A identificagdo de superdotados enfrenta varios desafios,
como:

- Preconceitos e esteredtipos: Alunos superdotados nem
sempre sao os melhores alunos da sala de aula. Em alguns casos,
eles podem se sentir desmotivados e apresentar comportamen-
tos considerados “desafiadores” pelos professores.

- Fatores socioeconémicos: Crian¢as de baixa renda ou de
contextos culturais diversos podem ter suas altas habilidades
negligenciadas devido a falta de oportunidades para demonstrar
suas capacidades.

Desafios Educacionais e Sociais dos Alunos Superdotados

Apesar de suas capacidades excepcionais, alunos superdo-
tados enfrentam uma série de desafios educacionais e sociais.
Muitas vezes, esses desafios surgem pela falta de estimulagdo
adequada no ambiente escolar ou pela dificuldade em se adaptar
a situagdes sociais.

Subestimagao e Falta de Desafios

Um dos problemas mais comuns enfrentados por alunos
com altas habilidades é a subestimagdo de seu potencial. Sem
uma adaptagdo curricular que ofereca desafios adequados, esses
alunos podem se sentir entediados e desmotivados, resultando
em falta de engajamento nas atividades escolares. Isso pode le-
var ao baixo desempenho académico, conhecido como “subapro-
veitamento”.
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Dificuldades Emocionais e Sociais

Alunos superdotados podem enfrentar dificuldades emocio-
nais e sociais, como:

- Isolamento: A diferenga no nivel de compreensdo e interes-
se em relagdo aos colegas pode gerar sentimentos de soliddo ou
de ndo pertencimento.

- Ansiedade e perfeccionismo: A busca por resultados perfei-
tos pode gerar ansiedade e frustragdo, especialmente quando os
resultados esperados nao sdo atingidos.

- Desafios na regulagdao emocional: Alunos com altas habi-
lidades podem ter dificuldade em lidar com emogdes, especial-
mente em relacdo a questdes éticas ou de justica, onde demons-
tram um forte senso de responsabilidade.

Dupla Excepcionalidade

Um fendmeno desafiador é a chamada dupla excepcionali-
dade, quando alunos superdotados também possuem uma de-
ficiéncia ou transtorno, como TDAH (Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade) ou dislexia. Esses alunos enfrentam
desafios adicionais, pois suas altas habilidades podem masca-
rar as dificuldades e, da mesma forma, suas dificuldades podem
ocultar suas capacidades.

Estratégias Pedagogicas para Alunos com Altas Habilida-
des/Superdotagio

Para que alunos com altas habilidades alcancem todo o seu
potencial, é essencial que a escola ofereca estratégias pedagogi-
cas diferenciadas e adaptadas as suas necessidades. As praticas
mais eficazes incluem enriquecimento curricular e aceleragao de
estudos, entre outras.

Enriquecimento Curricular e Acelerag¢do de Estudos

- Enriquecimento curricular: Consiste em ampliar e aprofun-
dar o conteudo escolar com atividades e projetos que vao além
do curriculo basico. O enriquecimento pode incluir oficinas te-
maticas, pesquisas orientadas, debates e trabalhos de campo,
gue estimulam o aluno a explorar temas de interesse de forma
mais aprofundada.

- Aceleragdo de estudos: Em alguns casos, alunos superdo-
tados podem se beneficiar da aceleragdo, que envolve avangar
em conteldos mais rapidamente ou pular séries. Isso pode ser
particularmente Util para evitar o tédio e o desinteresse.

Mentoria e Atividades Extracurriculares

A mentoria com professores ou especialistas em areas espe-
cificas pode ser uma forma de promover o desenvolvimento dos
talentos dos alunos com altas habilidades. Além disso, atividades
extracurriculares, como clubes de ciéncias, artes ou esportes,
proporcionam desafios fora da sala de aula e ajudam a desenvol-
ver habilidades sociais e emocionais.

Formagdo de Professores

A formacgdo continuada dos professores é fundamental para
que eles possam identificar e apoiar adequadamente alunos su-
perdotados. Os educadores devem ser capazes de reconhecer
tanto as habilidades excepcionais quanto os desafios emocionais
e sociais enfrentados por esses alunos. CapacitagGes que abor-
dem diferenciagdo curricular, praticas inclusivas e gestdo emo-
cional sdo essenciais para garantir uma educagao de qualidade.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Conclusao

Os alunos com altas habilidades/superdotagdo represen-
tam uma parte significativa da diversidade na sala de aula, e seu
potencial deve ser identificado e apoiado adequadamente para
que possam atingir altos niveis de desenvolvimento. A falta de
estimulo educacional e a negligéncia das suas necessidades emo-
cionais e sociais podem levar ao subaproveitamento ou até ao
isolamento desses alunos.

A educacdo inclusiva para alunos superdotados exige uma
abordagem personalizada, que combine desafios académicos
com apoio emocional e social. Isso requer um esforgo continuo
para identificar esses alunos, adaptar o curriculo e formar profes-
sores capacitados para lidar com suas necessidades. Ao garantir
que os alunos com altas habilidades sejam devidamente estimu-
lados, a escola contribui ndo sé para o desenvolvimento pleno
desses alunos, mas também para a construgdo de uma sociedade
que valoriza e promove o talento e a criatividade em todas as
suas formas.

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVA

Introdugdo

A educacdo inclusiva é um principio que visa garantir o di-
reito a educagdo para todos os alunos, independentemente de
suas diferengas fisicas, sensoriais, cognitivas ou sociais. O con-
ceito de praticas pedagdgicas inclusivas refere-se ao conjunto de
estratégias, métodos e adaptagdes que permitem que todos os
alunos participem plenamente do ambiente escolar, respeitando
suas individualidades e promovendo seu desenvolvimento. Essas
praticas nao beneficiam apenas alunos com deficiéncias ou trans-
tornos de desenvolvimento, mas também todos os estudantes,
ja que a diversidade é um componente enriquecedor para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

A adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas é essencial para
transformar o espago escolar em um ambiente onde a diversi-
dade seja respeitada e valorizada. Ao criar oportunidades de
participa¢do para todos, o educador promove a igualdade de
oportunidades, eliminando barreiras que possam impedir o de-
senvolvimento académico, social e emocional dos alunos. Este
texto explora os principais principios, estratégias e desafios das
praticas pedagdgicas inclusivas, com foco nas adaptagées curri-
culares e no papel do professor como agente transformador no
processo de inclusdo.

Principios das Praticas Pedagodgicas Inclusivas

A implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas deve
ser orientada por principios que assegurem a igualdade e o res-
peito as necessidades de cada aluno. Esses principios garantem
que a escola atue como um espago acolhedor e facilitador da
aprendizagem para todos.

Valorizacdo da Diversidade

A diversidade é a base da educacdo inclusiva. Isso significa
que as diferengas individuais — sejam elas fisicas, cognitivas,
sensoriais ou culturais — sao vistas como um fator enriquecedor
para o processo de ensino-aprendizagem. Alunos com diferentes
habilidades e backgrounds trazem perspectivas Unicas que am-
pliam as oportunidades de aprendizagem para todos. Professores
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que valorizam a diversidade adaptam suas praticas pedagdgicas
para respeitar as necessidades de cada estudante, promovendo
um ambiente de respeito mutuo.

Igualdade de Oportunidades

Aigualdade de oportunidades significa garantir que todos os
alunos, independentemente de suas condi¢Ges, tenham acesso
aos mesmos conteudos e atividades, com as devidas adaptagdes.
Ndo se trata de oferecer o mesmo para todos, mas de garantir
que cada aluno receba o suporte necessario para acessar o curri-
culo e alcangar o sucesso académico. Essa igualdade implica em
um tratamento diferenciado, baseado nas necessidades especifi-
cas de cada estudante.

Adaptagdes Curriculares e Metodoldgicas

A educacdo inclusiva requer adaptagdes curriculares e me-
todoldgicas que permitam que os alunos com necessidades edu-
cacionais especiais possam participar de todas as atividades es-
colares. Isso pode incluir a flexibilizagdo dos conteudos, o uso de
tecnologias assistivas e a diferenciacdo pedagdgica, que adapta
as estratégias de ensino de acordo com os niveis de habilidade e
interesse de cada aluno.

Participa¢do Ativa de Todos os Alunos

Um dos pilares das praticas pedagdgicas inclusivas é garantir
a participacdo ativa de todos os alunos em sala de aula. Isso inclui
tanto a participa¢do em atividades académicas quanto sociais. O
envolvimento dos alunos com deficiéncia em atividades em gru-
po, debates e projetos colaborativos favorece o desenvolvimen-
to de habilidades sociais e promove a interacdo entre colegas,
criando um ambiente de respeito e inclusdo.

Estratégias de Ensino Inclusivo

A aplicacdo de estratégias de ensino inclusivo é essencial
para garantir que os alunos com necessidades educacionais es-
peciais participem ativamente do processo de aprendizagem.
Essas estratégias buscam atender a diversidade da turma, adap-
tando métodos e recursos para promover a inclusdo de todos.

Diferenciagdo Pedagdgica

A diferenciagdo pedagdgica é uma estratégia central na edu-
cacdo inclusiva. Trata-se de adaptar o conteldo, os métodos e
os objetivos de acordo com as necessidades individuais de cada
aluno. Por exemplo:

- Adaptagdo de conteldo: Apresentar o mesmo tema em di-
ferentes niveis de complexidade.

- Diversificagdo de métodos: Usar multiplas abordagens,
como o uso de videos, leituras, trabalhos em grupo, experimen-
tos praticos e atividades ludicas.

- Variedade de formas de avaliagdo: Oferecer alternativas a
prova tradicional, como trabalhos escritos, apresentagGes orais
ou atividades praticas.

Metodologias Ativas e Ensino Colaborativo

As metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em
projetos e o ensino colaborativo, sdo eficazes na promogdo de
um ambiente inclusivo, onde todos os alunos participam ativa-
mente. Essas metodologias incentivam a cooperagdo entre os
alunos, promovem a autonomia e permitem que cada um contri-
bua de acordo com suas habilidades.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

AdaptagGes Curriculares para Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais

As adaptagdes curriculares sdo essenciais para garantir que
os alunos com necessidades educacionais especiais possam aces-
sar o contelido pedagdgico e participar ativamente das ativida-
des escolares. As adaptagdes devem ser planejadas de maneira
individualizada, com base nas necessidades especificas de cada
aluno.

Flexibilizagdo de Contetido, Métodos e Avaliagao

A flexibilizagdo curricular envolve adaptar os conteldos, os
métodos de ensino e os critérios de avaliagdo de acordo com as
capacidades e limitagGes dos alunos. Alguns exemplos incluem:

- Conteudos simplificados ou apresentados de maneira mais
visual para alunos com dificuldades cognitivas.

- Métodos de ensino alternativos, como o uso de materiais
tateis para alunos com deficiéncia visual.

- AvaliagOes adaptadas, permitindo que alunos com dificul-
dade de escrita sejam avaliados oralmente ou por meio de pro-
jetos praticos.

Planejamento Individualizado

O planejamento individualizado é uma ferramenta impor-
tante para atender as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia. Trata-se de um plano de ensino especifico, que des-
creve os objetivos, os métodos e 0s recursos necessarios para o
aprendizado de cada aluno, levando em consideragdo suas limi-
tagGes e potencialidades.

Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma pra-
tica complementar ao ensino regular, voltada para o apoio a alu-
nos com necessidades educacionais especiais. O AEE é realizado
em salas de recursos multifuncionais, onde os alunos tém acesso
a recursos e estratégias adaptadas, como materiais didaticos di-
ferenciados e tecnologias assistivas. Esse atendimento ocorre no
contraturno escolar e é planejado de forma a complementar o
gue € ensinado em sala de aula.

Formacdo e Sensibilizagdo dos Professores para a Inclusdo

A formagdo e a sensibilizagdo dos professores sao funda-
mentais para o sucesso das praticas pedagdgicas inclusivas. Pro-
fessores capacitados sdo capazes de identificar as necessidades
dos alunos e implementar estratégias pedagdgicas que promo-
vam a participacgdo ativa de todos.

Formagdo Continuada e Capacitagdo Docente

Os professores devem ter acesso a formagao continuada que
os prepare para lidar com a diversidade em sala de aula. Isso in-
clui:

- Capacitagdes em educacgdo inclusiva, abordando temas
como adaptagdes curriculares, uso de tecnologias assistivas e
gestdo de turmas inclusivas.

- Conhecimento sobre legislagGes e politicas publicas que ga-
rantem o direito a educagdo inclusiva.

Colaboragdo entre Profissionais da Educacdo e Especialistas
O trabalho colaborativo entre professores regulares e es-
pecialistas em educagdo especial é essencial para garantir que
os alunos com necessidades educacionais especiais recebam o
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suporte adequado. Essa colaboragdo pode incluir o planejamen-
to conjunto de atividades, o compartilhamento de informagdes
sobre o progresso do aluno e a implementagdo de estratégias
pedagogicas adaptadas.

A Importancia da Parceria com Familias

A parceria com as familias é um fator decisivo para o sucesso
da inclusdo escolar. Os pais e responsaveis devem ser incluidos
no processo de planejamento das adaptagdes e estratégias peda-
gbgicas, pois sdo uma fonte valiosa de informag&es sobre as ne-
cessidades e o comportamento do aluno. A comunicagdo regular
entre a escola e as familias garante um acompanhamento mais
eficaz e um apoio mutuo no desenvolvimento do aluno.

Conclusao

As praticas pedagdgicas inclusivas representam um desafio
e, a0 mesmo tempo, uma oportunidade para transformar a edu-
cagdo, tornando-a mais justa e acessivel para todos os alunos. A
implementagdo de estratégias diferenciadas, adaptagdes curricu-
lares e metodologias ativas é essencial para promover a partici-
pacdo plena dos alunos com necessidades educacionais especiais
no ambiente escolar.

No entanto, para que essas praticas sejam efetivas, é neces-
sario um compromisso continuo com a formagao de professores,
o desenvolvimento de recursos e a colaboragdo entre todos os
envolvidos no processo educacional, incluindo especialistas e
familias. Com isso, podemos caminhar para uma educagdo ver-
dadeiramente inclusiva, onde cada aluno tenha a oportunidade
de desenvolver seu potencial ao maximo, em um ambiente que
valoriza a diversidade e promove a igualdade de oportunidades.

PLANEJAMENTO E ADAPTACAO CURRICULAR;
ADAPTACOES DE CONTEUDO, METODOS, RECURSOS
E CRITERIOS DE AVALIAGAO

Introdugao

O planejamento curricular e as adaptagdes curriculares sdo
ferramentas essenciais para garantir a inclusdo de todos os alu-
nos, especialmente aqueles com necessidades educacionais es-
peciais, no sistema regular de ensino. O conceito de adaptac¢do
curricular vai além de simples modificagées no conteudo ensi-
nado, abrangendo estratégias pedagdgicas, métodos de ensino,
recursos didaticos e critérios de avaliagdo que respeitem as parti-
cularidades de cada aluno, permitindo que todos tenham acesso
ao aprendizado de forma equitativa.

A educacdo inclusiva pressupde que o curriculo escolar seja
flexivel e adaptavel, garantindo que alunos com diferentes niveis
de habilidade e necessidades possam participar das mesmas ati-
vidades e desenvolver seu potencial. Para isso, os professores de-
vem adotar praticas que favoregcam a individualizagdo do ensino,
levando em consideragdo o perfil de cada aluno, suas limitagoes
e potencialidades.

Planejamento Curricular Individualizado

O planejamento curricular individualizado é o ponto de par-
tida para garantir que os alunos com necessidades educacionais
especiais tenham acesso ao aprendizado de maneira adequada
as suas condigdes. Esse planejamento envolve a criagdo de um
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Plano de Ensino Individualizado (PEI), que estabelece objetivos,
métodos e avaliagdes especificas para cada aluno, respeitando
suas capacidades e necessidades.

O que é um Plano de Ensino Individualizado (PEI)

O Plano de Ensino Individualizado (PEl) € um documento
que descreve detalhadamente as adaptagGes curriculares neces-
sarias para o aluno. O PEl é desenvolvido em conjunto por pro-
fessores, especialistas em educagdo especial e, muitas vezes, em
colaboragdo com os pais ou responsaveis. Esse plano identifica os
objetivos de aprendizado para o aluno e define as estratégias de
ensino, os recursos e os critérios de avaliagdo que serdo utiliza-
dos para garantir seu desenvolvimento educacional.

Etapas do Planejamento Curricular Adaptado

O planejamento curricular adaptado segue algumas etapas
importantes:

- Avaliagdo inicial: Avaliar o aluno para identificar suas neces-
sidades, dificuldades e potencialidades, observando suas habili-
dades cognitivas, sensoriais, motoras e emocionais.

- Definigdo de objetivos: Estabelecer metas de aprendizado
que sejam alcangaveis e relevantes para o desenvolvimento do
aluno.

- Escolha das adaptagGes: Definir quais adaptagdes de con-
teudo, métodos e avaliagdo serdo necessdrias para atender as
necessidades do aluno.

- Monitoramento e revisdo: O planejamento deve ser conti-
nuamente monitorado e ajustado, de acordo com o progresso do
aluno e as novas demandas que possam surgir.

Colaboragio entre Professores, Especialistas e Familias

O planejamento colaborativo é essencial para a elaboragao
de um curriculo adaptado de sucesso. Professores, psicopedago-
gos, fonoaudidlogos e outros especialistas devem trabalhar em
conjunto para criar o PEl. A participagdo da familia também é
fundamental, pois ela oferece informagGes valiosas sobre o com-
portamento e as necessidades do aluno fora do ambiente esco-
lar, além de apoiar o processo de aprendizagem em casa.

Adaptag6es de Conteudo

As adaptacGes de conteudo referem-se a modificagdo ou
simplificagdo do material didatico, de forma a torna-lo acessivel
para todos os alunos, respeitando suas diferentes capacidades e
estilos de aprendizagem. A adaptagdo de conteudo pode ocorrer
em diferentes niveis de complexidade, dependendo das necessi-
dades do aluno.

Flexibilizagdo dos Contetidos Escolares

Para alunos com deficiéncias cognitivas ou dificuldades de
aprendizado, é necessario ajustar o conteudo curricular. Isso
pode envolver a redugdo da quantidade de informacgdo a ser ensi-
nada, a simplificagdo de conceitos ou o uso de exemplos praticos
e concretos. A ideia ndo é excluir conteudos importantes, mas
sim torna-los compreensiveis e adaptados ao ritmo de aprendi-
zado do aluno.
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Diferenciacdo de Nivel de Complexidade e Ritmo de Apren-
dizagem

A diferenciagdo do nivel de complexidade dos conteudos é
uma estratégia eficaz para atender alunos com diferentes niveis
de desenvolvimento. Enquanto alguns alunos podem ser desa-
fiados com questBes mais complexas, outros podem precisar de
atividades mais simples, que gradualmente aumentem em difi-
culdade. O ritmo de aprendizagem deve ser respeitado, permi-
tindo que cada aluno avance de acordo com suas capacidades.

Exemplos Praticos de Adaptacdo de Contetido

Alguns exemplos praticos de adaptagdo de conteudo in-
cluem:

- Matematica: Alunos com dificuldades de abstragdo podem
usar materiais concretos, como blocos de montar ou objetos re-
ais, para compreender operagdes matematicas.

- Lingua Portuguesa: Textos podem ser apresentados em for-
mato simplificado ou com ilustragdes que ajudem na compreen-
sdo para alunos com dificuldade de leitura.

- Ciéncias: Conteldos abstratos podem ser transformados
em experimentos praticos, facilitando a compreensao de concei-
tos por meio da vivéncia.

Adaptagoes de Métodos

As adaptacbes de métodos referem-se a modificagdo das
formas de ensinar, utilizando uma abordagem que leve em consi-
deragado os diferentes estilos de aprendizagem e as necessidades
de cada aluno. Um ensino diversificado permite que alunos com
necessidades especiais se envolvam ativamente no processo de
aprendizagem.

Métodos de Ensino Diversificados

Os professores podem adaptar seus métodos para garantir
que todos os alunos consigam acessar o conteddo de maneiras
que melhor correspondam as suas habilidades. Isso pode incluir:

- Ensino individualizado: Dedicar um tempo exclusivo para
trabalhar individualmente com o aluno, ajustando a explicagdo
ao seu nivel de compreensao.

- Grupos de apoio: Formar pequenos grupos de alunos com
habilidades semelhantes, que possam trabalhar em conjunto
com a orientagdo do professor.

Metodologias Ativas e Colaborativas

O uso de metodologias ativas é uma excelente forma de
promover o aprendizado inclusivo, pois coloca o aluno como
protagonista de seu préprio processo de aprendizado. Métodos
como aprendizagem baseada em projetos ou aprendizagem cola-
borativa podem envolver alunos com diferentes habilidades em
atividades significativas e desafiadoras, permitindo que eles con-
tribuam de acordo com seus pontos fortes.

Estruturas Visuais, Auditivas e Multissensoriais

Para atender a alunos com diferentes perfis de aprendiza-
gem, é fundamental usar estruturas visuais, auditivas e multis-
sensoriais. Materiais visuais, como diagramas, graficos e mapas
mentais, podem ajudar alunos com dificuldades de leitura ou
memoria. Atividades multissensoriais, que envolvem visao, au-
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dicdo e tato, sdo particularmente eficazes para alunos com defi-
ciéncias sensoriais ou cognitivas, pois ativam diferentes dreas do
cérebro e facilitam a retengdo do conhecimento.

Adaptagoes de Recursos

As adaptagOes de recursos sao essenciais para garantir que
os alunos com deficiéncias fisicas, sensoriais ou cognitivas te-
nham acesso as atividades pedagdgicas e ao curriculo escolar.
Isso inclui o uso de tecnologias assistivas, materiais didaticos
adaptados e a criagdo de ambientes de aprendizagem acessiveis.

Utilizagao de Tecnologias Assistivas e Materiais Adaptados

As tecnologias assistivas sdo ferramentas fundamentais para
promover a autonomia dos alunos com deficiéncias. Algumas das
principais tecnologias utilizadas incluem:

- Leitores de tela para alunos com deficiéncia visual, que per-
mitem a leitura de conteudos digitais.

- Softwares de comunicagdo alternativa para alunos com di-
ficuldade de fala, que utilizam simbolos e imagens para facilitar
a comunicagao.

- Aparelhos de amplificagdo sonora e intérpretes de Libras
para alunos com deficiéncia auditiva.

Ambientes de Aprendizagem Acessiveis

A adaptacdo dos ambientes de aprendizagem é igualmen-
te importante. As escolas devem ser fisicamente acessiveis, com
rampas, elevadores e banheiros adaptados para alunos com defi-
ciéncia motora. Além disso, as salas de aula precisam estar orga-
nizadas de maneira que todos os alunos possam se movimentar
e acessar os materiais com facilidade.

Recursos Alternativos: Materiais Tateis, Visuais, Auditivos
e Digitais

O uso de materiais alternativos ajuda a tornar o conteudo
acessivel para diferentes perfis de alunos. Isso pode incluir:

- Materiais tateis para alunos com deficiéncia visual, como
livros em Braille e mapas em relevo.

- Recursos visuais para alunos com dificuldades de aprendi-
zagem, como graficos, desenhos e videos educativos.

- Recursos auditivos, como audios ou videos com narragao,
para alunos que tenham mais facilidade em compreender infor-
magoes verbalmente.

Adaptagoes de Critérios de Avaliagdo

A avaliacdo é um aspecto fundamental do processo de en-
sino-aprendizagem, e para que ela seja inclusiva, deve ser adap-
tada as necessidades e as capacidades de cada aluno. As adap-
tagdes de critérios de avaliagdo garantem que todos os alunos
sejam avaliados de forma justa, levando em consideragdo seus
progressos individuais.

Avaliagdo Continua e Formativa

A avaliagdo continua e formativa é uma estratégia essencial
para acompanhar o desenvolvimento de alunos com necessida-
des educacionais especiais. Em vez de focar apenas em provas e
testes, o professor deve utilizar observagdes didrias, feedbacks
constantes e andlises de desempenho ao longo do tempo. Essa
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abordagem permite que o professor identifique areas em que o
aluno necessita de mais suporte e ajuste o ensino conforme ne-
cessario.

Alternativas as Provas Tradicionais

Muitos alunos com necessidades especiais podem ter difi-
culdade em realizar provas tradicionais, como testes escritos ou
orais. Nesses casos, podem ser oferecidas alternativas, como:

- Projetos praticos que permitam ao aluno demonstrar seu
aprendizado de maneira mais ativa e concreta.

- Apresentagdes orais para alunos que se expressam melhor
verbalmente.

- Portfélios que documentem o progresso do aluno ao longo
do tempo.

Avalia¢do Baseada no Progresso Individual

A avaliagdo baseada no progresso individual é uma pratica
inclusiva que avalia o aluno de acordo com seu préprio desenvol-
vimento, em vez de compara-lo com o desempenho dos colegas.
Isso significa que o foco da avaliagdo é o crescimento e o esforco
pessoal do aluno em relagdo a suas capacidades e ao ponto de
partida no processo de aprendizado.

Conclusao

O planejamento curricular e as adapta¢des de conteudo,
métodos, recursos e critérios de avaliagdo sdo elementos cen-
trais para garantir o sucesso da educagao inclusiva. Ao adaptar o
curriculo para atender as necessidades individuais dos alunos, a
escola promove um ambiente de aprendizado mais justo, acessi-
vel e equitativo, onde todos tém a oportunidade de alcangar seu
maximo potencial.

No entanto, a implementagdo de um curriculo adaptado exi-
ge compromisso, planejamento e colaboragdo entre professores,
especialistas e familias. Além disso, é necessario que as escolas
estejam preparadas para oferecer recursos e tecnologias ade-
quados, bem como a formacgdo continua dos educadores, para
gue possam realizar essas adaptacdes de maneira eficaz. Dessa
forma, é possivel construir um sistema educacional verdadeira-
mente inclusivo, que respeite as diferengas e promova o desen-
volvimento de cada aluno

ESTRATEGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS; RECURSOS E
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Introdugdo

As estratégias de ensino inclusivas sdo praticas pedagoégicas
que buscam assegurar que todos os alunos, independentemente
de suas habilidades, necessidades ou condi¢Ges, tenham acesso
equitativo a educagdo. Elas visam garantir que as diferencas indi-
viduais sejam respeitadas e que o ambiente escolar esteja prepa-
rado para promover a participacdo plena de todos os estudantes.
A inclusdo vai além de apenas integrar alunos com necessidades
especiais a sala de aula: ela se refere a criagdo de uma cultura
escolar em que a diversidade é vista como um recurso enrique-
cedor e ndo como um obstaculo.
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A educagdo inclusiva exige que os professores utilizem estra-
tégias que atendam a essa diversidade, permitindo que cada alu-
no se desenvolva de acordo com suas capacidades e limitagGes.
Essas estratégias envolvem adaptagdo curricular, o uso de tecno-
logias assistivas, a aplicagdo de metodologias ativas e avaliagGes
diferenciadas, entre outras praticas. Este texto explorara os prin-
cipais principios das estratégias inclusivas e como elas podem
ser implementadas de forma eficaz para promover a inclusdo e a
equidade no processo de ensino.

Principios das Estratégias de Ensino Inclusivas

As estratégias de ensino inclusivas sdo fundamentadas em
principios que orientam a agdo pedagdgica para promover a par-
ticipacdo de todos os alunos. Esses principios guiam o desenvol-
vimento de praticas que atendam as necessidades especificas de
cada aluno, mas que também valorizem a contribuicdo de todos
no ambiente escolar.

Respeito a Diversidade

A diversidade estd no centro da educagdo inclusiva. Isso
significa reconhecer que os alunos sdo diferentes em termos de
habilidades, estilos de aprendizagem, ritmos de desenvolvimen-
to e condigdes socioecondmicas. Ao respeitar a diversidade, o
professor promove um ambiente de acolhimento, em que cada
aluno é visto como Unico e suas diferencas sdo valorizadas como
elementos que enriquecem a experiéncia educacional de todos.

Igualdade de Oportunidades e Participa¢do Ativa

Um dos principais objetivos das estratégias inclusivas é ga-
rantir que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades
no acesso ao curriculo. Isso ndo significa tratar todos os alunos
da mesma forma, mas sim oferecer a cada um os recursos e o su-
porte de que necessita para aprender. Além disso, é fundamental
garantir que todos os alunos participem ativamente das ativida-
des escolares, de forma que se sintam parte integrante do grupo
e possam contribuir com suas ideias e capacidades.

Flexibilidade e Personaliza¢do no Processo de Ensino

A flexibilidade é uma caracteristica essencial das estratégias
inclusivas. O professor precisa ser capaz de adaptar conteudos,
métodos de ensino e atividades de acordo com as necessidades
de cada aluno. Essa personalizagdao garante que os alunos sejam
desafiados de maneira apropriada, promovendo seu desenvolvi-
mento cognitivo, social e emocional.

Diferenciagdo Pedagdgica

A diferenciagdo pedagdgica é uma estratégia central na edu-
cacgdo inclusiva. Trata-se de adaptar o processo de ensino-apren-
dizagem para atender aos diferentes niveis de habilidade, estilos
de aprendizagem e interesses dos alunos. O objetivo é proporcio-
nar oportunidades de aprendizagem personalizadas, sem com-
prometer a qualidade do ensino.

O que é a Diferenciagdo Pedagdgica

A diferenciagdo pedagdgica envolve a modificagdo de conte-
udos, métodos de ensino e avaliagbes para garantir que todos os
alunos possam aprender de acordo com suas capacidades. Isso
significa que os alunos podem estar estudando o mesmo tema,
mas em diferentes niveis de complexidade ou com abordagens
distintas. A diferenciagdo pode ocorrer em trés dreas principais:

7
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- Conteudo: O que os alunos estdo aprendendo.
- Processo: Como os alunos estdo aprendendo.
- Produto: Como os alunos demonstram o que aprenderam.

Adaptagao de Conteudo, Métodos e Avaliagao

No ensino inclusivo, é importante ajustar o contetdo para
que ele seja acessivel a todos. Isso pode incluir a simplificacdo
de textos, a apresentacdo de materiais em diferentes formatos
(visual, auditivo, tatil) ou a utilizagdo de exemplos praticos que
facilitem a compreensao.

Os métodos de ensino também precisam ser diversificados,
incorporando atividades como jogos educativos, trabalhos em
grupo, exploragdes praticas e uso de tecnologia para envolver
diferentes estilos de aprendizagem.

A avaliagdo deve ser adaptada para refletir o progresso indi-
vidual, levando em conta as limitagGes e potencialidades de cada
aluno. Avaliar por meio de projetos praticos, portfélios ou avalia-
¢0es orais pode ser mais adequado para alguns alunos do que o
uso exclusivo de provas escritas.

Exemplos de Diferenciagdao Pedagogica em Sala de Aula

- Matematica: Enquanto alguns alunos trabalham com ope-
racGes basicas de adigdo e subtragdo, outros podem ser desafia-
dos com problemas de multiplicagdo ou divisdo, dependendo de
suas habilidades.

- Ciéncias: Um experimento pode ser realizado em grupos,
com cada grupo trabalhando em uma etapa diferente do proces-
so, de acordo com o nivel de entendimento dos alunos.

- Lingua Portuguesa: Em uma atividade de leitura, alunos
com mais dificuldade podem receber textos curtos e ilustrados,
enquanto os mais avancados podem ser desafiados com textos
mais complexos e perguntas interpretativas.

Metodologias Ativas e Ensino Colaborativo

As metodologias ativas sdo praticas que colocam o aluno
no centro do processo de aprendizagem, incentivando sua par-
ticipacdo ativa na construgdo do conhecimento. No contexto da
educacdo inclusiva, essas metodologias sdo fundamentais para
promover a autonomia e o engajamento de todos os alunos, in-
dependentemente de suas habilidades.

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) envolve os
alunos em projetos praticos, nos quais eles precisam investigar,
colaborar e encontrar solugdes para problemas reais. Essa meto-
dologia permite que os alunos com diferentes habilidades con-
tribuam de maneiras diversas, desenvolvendo suas capacidades
cognitivas e sociais.

Exemplo: Em um projeto sobre sustentabilidade, alunos po-
dem pesquisar temas como reciclagem, economia de energia ou
o uso de materiais reciclaveis. Alunos com habilidades artisticas
podem criar cartazes ou apresentagdes, enquanto outros com
habilidades técnicas podem desenvolver solugbes inovadoras
para problemas ambientais.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Aprendizagem Colaborativa e Trabalho em Grupo

A aprendizagem colaborativa incentiva a cooperagdo entre
os alunos, promovendo a interagdo e o apoio mutuo. No ensino
inclusivo, essa metodologia é essencial para integrar alunos com
necessidades educacionais especiais em atividades conjuntas,
desenvolvendo habilidades sociais e cognitivas.

Os grupos podem ser formados de maneira heterogénea,
com alunos em diferentes niveis de habilidade trabalhando
juntos em atividades que envolvem troca de conhecimentos e
aprendizado mutuo.

Ensino Hibrido e Metodologias Multissensoriais

O ensino hibrido, que combina o uso de tecnologias digitais
com atividades presenciais, € uma estratégia eficaz para alunos
com diferentes perfis de aprendizagem. Ele permite que cada
aluno avance em seu ritmo, com o suporte de plataformas digi-
tais que oferecem atividades personalizadas.

As metodologias multissensoriais, que envolvem o uso si-
multaneo de diferentes sentidos, sdo especialmente importan-
tes para alunos com deficiéncias sensoriais ou cognitivas. Utilizar
atividades que combinem visdo, audicdo e toque pode facilitar a
compreensdo de conceitos complexos.

Uso de Tecnologias Assistivas e Recursos Adaptados

As tecnologias assistivas sdo ferramentas indispensaveis
para a inclusdo de alunos com deficiéncias. Elas proporcionam o
acesso ao conteudo escolar de forma adequada as necessidades
individuais, promovendo a autonomia e o engajamento dos alu-
nos no processo de aprendizagem.

Ferramentas Tecnoldgicas para Inclusao

- Leitores de tela: Ferramentas que permitem que alunos
com deficiéncia visual acessem conteudos digitais por meio de
leitura automatizada.

- Softwares de comunicagdo alternativa: Utilizados por alu-
nos com dificuldades de fala, esses softwares permitem a comu-
nicagdo por meio de imagens, simbolos ou textos.

- Aparelhos auditivos e sistemas FM: Para alunos com defi-
ciéncia auditiva, esses dispositivos ampliam sons e melhoram a
qualidade da audigdo em sala de aula.

Recursos Didaticos Acessiveis para Diferentes Necessidades

Além das tecnologias, é essencial disponibilizar materiais
adaptados para diferentes necessidades:

- Textos em Braille e materiais tateis para alunos com defici-
éncia visual.

- Videos legendados e atividades auditivas para alunos com
deficiéncia auditiva.

- Mapas em relevo e recursos visuais para facilitar a compre-
ensdo de conceitos espaciais.

Exemplo de Tecnologias Assistivas e seus Beneficios na
Sala de Aula

Um exemplo pratico de tecnologia assistiva é o uso de ta-
blets com aplicativos educativos para alunos com dificuldades
motoras ou cognitivas. Esses aplicativos podem ser ajustados
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para trabalhar diferentes habilidades, como coordenagdo moto-
ra, reconhecimento de cores e formas, ou até mesmo habilidades
de leitura e escrita.

Conclusao

As estratégias de ensino inclusivas sdo essenciais para pro-
mover um ambiente escolar onde todos os alunos possam parti-
cipar ativamente e desenvolver seu potencial ao maximo. O uso
de diferenciagdo pedagdgica, metodologias ativas, tecnologias
assistivas e avaliagGes inclusivas permite que o professor adapte
0 ensino as necessidades de cada estudante, garantindo que nin-
guém seja deixado para tras.

No entanto, a implementagdo dessas estratégias requer pla-
nejamento, flexibilidade e formagdo continuada dos professores.
Além disso, é fundamental que a escola conte com o apoio de
uma equipe multidisciplinar e trabalhe em parceria com as fami-
lias para garantir que as adaptagOes necessdrias sejam feitas de
forma eficiente. Somente assim sera possivel construir uma edu-
cagdo inclusiva e de qualidade, onde cada aluno seja respeitado
em suas diferengas e incentivado a alcangar seu pleno potencial.

ENSINO COLABORATIVO E COENSINO

Introdugao

O ensino colaborativo e o coensino sdo praticas pedagogicas
que promovem a colaboragdo entre professores no processo de
ensino-aprendizagem, especialmente em contextos de educagdo
inclusiva. Essas praticas sdo fundamentais para garantir que alu-
nos com necessidades educacionais especiais recebam o suporte
adequado, sem serem segregados ou isolados do ensino regular.
O ensino colaborativo envolve o trabalho conjunto de dois ou
mais profissionais que compartilham a responsabilidade de ensi-
nar a mesma turma. Ja o coensino é uma modalidade especifica
de ensino colaborativo, na qual dois professores, normalmente
um de educagdo regular e outro de educagdo especial, dividem o
espaco da sala de aula, planejam e lecionam juntos.

A ideia central do ensino colaborativo é que o trabalho em
equipe entre os professores permite uma abordagem mais diver-
sificada e completa para atender as necessidades de todos os alu-
nos, proporcionando uma educag¢do mais inclusiva e equitativa.
O coensino, por sua vez, cria um ambiente em que os alunos com
e sem deficiéncia aprendem juntos, recebendo suporte persona-
lizado quando necessario, sem deixar de participar das atividades
comuns. Neste texto, serdo explorados os principios, modelos,
vantagens e desafios dessas praticas colaborativas, com foco em
sua aplicagdo na educagdo inclusiva.

Principios do Ensino Colaborativo

O ensino colaborativo é fundamentado em principios que
buscam promover a cooperagdo e a troca de experiéncias entre
os educadores, criando um ambiente pedagdgico mais dinami-
co e inclusivo. Esses principios orientam as praticas pedagodgicas
para garantir que todos os alunos, especialmente aqueles com
necessidades educacionais especiais, tenham suas necessidades
atendidas de forma eficaz.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Valorizacao do Trabalho em Equipe

O ensino colaborativo valoriza a colaboragao entre professo-
res, reconhecendo que a educagdo de qualidade exige diferen-
tes olhares e especialidades. Professores de educagdo regular e
de educagdo especial trabalham juntos para planejar, executar e
avaliar as atividades em sala de aula. Essa colaboragdo permite
uma abordagem mais rica, que contempla tanto as necessidades
gerais quanto as especificas dos alunos.

Cooperagao entre Profissionais e Compartilhamento de
Responsabilidades

No coensino, os professores compartilham a responsabili-
dade pela aprendizagem de todos os alunos. Ndo ha uma divi-
sdo hierarquica entre quem ensina o conteudo principal e quem
oferece suporte; ambos os professores tém papéis ativos no pla-
nejamento e na condugdo das aulas. Isso promove um clima de
cooperagdo em que os educadores se apoiam mutuamente, re-
fletindo essa atitude colaborativa nos alunos.

Beneficios do Ensino Colaborativo para Professores e Alu-
nos

O ensino colaborativo oferece beneficios tanto para os pro-
fessores quanto para os alunos. Para os professores, a troca de
experiéncias e a divisdo das responsabilidades pedagdgicas re-
duzem o isolamento profissional e proporcionam oportunidades
para o desenvolvimento continuo. Para os alunos, o ensino cola-
borativo garante que diferentes métodos de ensino sejam utiliza-
dos, aumentando as chances de que todos os estilos de aprendi-
zagem sejam contemplados.

Modelos de Coensino

Existem diferentes modelos de coensino, cada um adaptado
as necessidades especificas da turma e aos objetivos pedagdgi-
cos. O sucesso do coensino depende de uma boa comunicagdo e
planejamento conjunto entre os professores, além da flexibilida-
de para ajustar os métodos conforme a dindmica da turma.

Coensino com Ensino Simultaneo

No modelo de ensino simultaneo, ambos os professores es-
tdo presentes em sala de aula, ensinando o conteddo ao mesmo
tempo. Eles podem dividir a responsabilidade de conduzir a aula,
alternando-se em momentos especificos, ou podem ensinar jun-
tos, explicando conceitos de formas complementares. Esse mo-
delo é eficaz para explicar temas complexos, pois permite que
os alunos recebam diferentes explicages e abordagens sobre o
mesmo tema.

Coensino com Ensino Paralelo

No ensino paralelo, a turma é dividida em dois grupos meno-
res, com cada professor responsavel por um grupo. Os professo-
res ensinam o mesmo conteudo, mas adaptado as necessidades
e aos niveis de habilidade de cada grupo. Esse modelo é espe-
cialmente Util para trabalhar com alunos que possuem ritmos de
aprendizagem diferentes ou que precisam de acompanhamento
mais individualizado.
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Coensino com Apoio e Observagdo

No modelo de apoio e observag¢do, um dos professores as-
sume o papel principal na conduc¢do da aula, enquanto o outro
atua como observador e apoiador, auxiliando individualmente os
alunos que precisam de mais ajuda ou monitorando o progresso
geral da turma. Esse modelo é util para identificar dificuldades
de aprendizagem de forma mais rdpida e oferecer intervengdes
personalizadas sem interromper o fluxo da aula.

Vantagens do Coensino na Educagao Inclusiva

O coensino é uma ferramenta poderosa na promogdo da
educacdo inclusiva, pois permite que alunos com necessidades
educacionais especiais participem plenamente das atividades
regulares, ao mesmo tempo em que recebem o suporte necessa-
rio. Ao integrar professores com diferentes formagdes e especia-
lizages, o coensino oferece uma experiéncia educacional mais
abrangente e adaptada.

Inclusdo de Alunos com Necessidades Especiais no Ensino
Regular

O coensino garante que alunos com deficiéncias ou trans-
tornos de aprendizagem possam aprender ao lado de seus cole-
gas sem deficiéncia. O professor de educagdo especial, ao estar
presente em sala de aula, pode adaptar as atividades e oferecer
suporte sem retirar o aluno do ambiente regular, o que contribui
para sua inclusdo social e académica.

Redugdo da Carga de Trabalho e Apoio Mutuo entre Pro-
fessores

Uma das principais vantagens do coensino é a divisdo da
carga de trabalho entre os professores. Isso permite que cada
educador foque em suas areas de especialidade, ao mesmo tem-
po em que compartilha a responsabilidade pelo aprendizado da
turma. O apoio mutuo reduz o stress e aumenta a eficacia do
ensino, ja que os professores podem trocar ideias e encontrar
solugdes conjuntas para os desafios em sala de aula.

Beneficios para a Aprendizagem de Todos os Alunos

O coensino ndo beneficia apenas os alunos com necessida-
des especiais. Todos os alunos se beneficiam de ter dois profes-
sores com diferentes habilidades e abordagens pedagdgicas em
sala de aula. As diferentes formas de explicagdo, a diversidade de
estratégias e a atengdo personalizada proporcionam um ambien-
te de aprendizagem mais dinamico e engajante, onde todos os
alunos tém a oportunidade de aprender de maneira mais eficaz.

Desafios e Boas Praticas no Ensino Colaborativo

Apesar de seus beneficios, o coensino apresenta alguns de-
safios, principalmente relacionados ao planejamento e a comu-
nicagdo entre os professores. A implementagdo de boas praticas
pode minimizar esses obstaculos e maximizar o sucesso da abor-
dagem colaborativa.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Desafios na Implementagdo do Coensino

Alguns dos desafios mais comuns enfrentados no coensino
incluem:

- Falta de tempo para planejamento conjunto: O coensino
exige que os professores planejem as aulas juntos, o que pode
ser dificil diante da carga de trabalho e dos horarios sobrecarre-
gados.

- Falta de capacitacdo: Professores podem nao ter recebi-
do formacgdo adequada para trabalhar de forma colaborativa ou
para atuar em ambientes inclusivos.

- Questdes de lideranga e papéis: Pode haver confusdo sobre
quem é o responsavel pela condugdo de determinadas ativida-
des, especialmente quando os professores nao discutem previa-
mente suas func¢oes e responsabilidades.

Estratégias para uma Colaboragdo Efetiva entre Professores

Para que o coensino funcione de forma eficaz, é fundamen-
tal que os professores desenvolvam uma relagdo de confianga e
respeito. Algumas estratégias para fortalecer essa colaboragao
incluem:

- Planejamento conjunto regular: Definir momentos especi-
ficos para o planejamento das aulas é essencial para garantir que
ambos os professores estejam alinhados quanto aos objetivos e
as metodologias.

- Distribuicdo clara de papéis: Antes de cada aula, os profes-
sores devem definir quem sera o responsavel por cada parte da
licdo e como o outro professor atuara durante a aula.

- Comunicagdo constante: O didlogo deve ser constante para
gue os ajustes necessarios sejam feitos ao longo do processo de
ensino.

Planejamento Conjunto e Comunicag¢do Constante

O planejamento conjunto é um dos pilares do coensino bem-
-sucedido. Professores devem discutir ndo apenas o conteldo
gue sera ensinado, mas também como irdo abordar os diferentes
perfis de alunos, que adaptagdes serdo necessarias e como 0s
dois podem complementar suas habilidades em sala de aula. A
comunicagdo constante durante e apds as aulas permite que os
professores ajustem suas estratégias, troquem feedbacks e ali-
nhem expectativas.

Conclusao

O ensino colaborativo e o coensino sdo praticas que promo-
vem a inclusdo escolar de forma eficaz, garantindo que alunos
com diferentes necessidades possam aprender juntos, no mes-
mo ambiente. Ao combinar as habilidades e os conhecimentos
de diferentes professores, essas praticas enriquecem a experi-
éncia educacional e proporcionam um ensino mais adaptado as
realidades individuais de cada aluno.

No entanto, o sucesso do coensino depende de uma boa co-
municag¢do, planejamento conjunto e formagdo continuada para
que os professores possam trabalhar de forma colaborativa e
eficiente. Com esses elementos, o ensino colaborativo pode se
tornar uma pega fundamental na construgdo de uma escola ver-
dadeiramente inclusiva, que valoriza a diversidade e promove o
aprendizado de todos os seus alunos.
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AVALIAGAO E ACOMPANHAMENTO; FORMAS DE
AVALIACAO CONTINUA E ADAPTADA

Avaliagao Inclusiva

A avaliagdo inclusiva é uma abordagem que leva em consi-
deragdo as necessidades individuais dos alunos, focando no seu
progresso e nas suas conquistas, em vez de compara-los com
seus colegas. Essa pratica reconhece que cada aluno tem seu proé-
prio ritmo de aprendizado e que as avaliagdes devem ser adapta-
das para refletir esse processo.

Avaliagdo Continua e Formativa

A avaliagdo formativa envolve o monitoramento constante
do progresso do aluno ao longo do processo de ensino. Em vez
de focar apenas em testes e provas, essa abordagem utiliza ob-
servagOes diarias, feedbacks continuos e trabalhos praticos para
avaliar o desenvolvimento do aluno. No ensino inclusivo, esse
tipo de avaliagdo é essencial para ajustar as estratégias de ensino
e garantir que as adaptagdes estejam sendo eficazes.

Avaliagdo Adaptada para Alunos com Necessidades Educa-
cionais Especiais

Para alunos com deficiéncias ou transtornos de aprendiza-
gem, é necessario adaptar as formas de avaliagdo. Isso pode in-
cluir:

- Provas orais para alunos com dificuldade de escrita.

- Projetos praticos para alunos que tém mais facilidade em
demonstrar conhecimento por meio de atividades concretas.

- Portfélios que documentam o progresso ao longo do tem-
po, permitindo que o professor avalie o desenvolvimento de for-
ma mais ampla.

Critérios de Avaliagdo Baseados no Progresso Individual

A avaliagdo baseada no progresso individual é uma pratica
inclusiva que considera o ponto de partida e os avangos de cada
aluno, em vez de compara-los com os demais. Isso é especial-
mente importante para alunos com necessidades educacionais
especiais, que podem apresentar um ritmo de aprendizado dife-
rente, mas ainda assim, progredir significativamente em relagdo
as suas proprias capacidades.

SISTEMAS DE COMUNICAGCAO ALTERNATIVA E
AUMENTATIVA (CAA); PICTOGRAMAS, BRAILE,
LIBRAS, ENTRE OUTROS

Introdugdo

A Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA) refere-se a
um conjunto de estratégias, métodos e sistemas que auxiliam na
comunicagdo de pessoas que tém dificuldades em se expressar
verbalmente. A CAA busca oferecer meios de comunicagdo que
substituam ou complementem a fala, permitindo que individuos
com deficiéncias, transtornos ou outras condi¢des que dificultam
a fala ou a compreensdo da linguagem possam interagir de ma-
neira autdbnoma e eficiente com o mundo ao seu redor.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Esses sistemas sdo especialmente importantes para pesso-
as com deficiéncias fisicas, intelectuais, sensoriais ou multiplas,
como o autismo, a paralisia cerebral, a deficiéncia auditiva ou
visual, entre outros. A inclusdo de alunos com essas condi¢cdes
no ambiente escolar depende da disponibilidade de sistemas de
comunicagdo acessiveis, que ampliem suas capacidades de se ex-
pressar e de aprender. Neste texto, abordaremos os principais
sistemas de CAA, como pictogramas, Braille e Libras, além de
outras tecnologias assistivas que promovem a inclusdo escolar
e social.

Principios da Comunicagdo Alternativa e Aumentativa
(CAA)

A Comunicagdo Alternativa e Aumentativa é baseada no
principio de que todos tém o direito de se comunicar. Para aque-
les que enfrentam barreiras na fala ou na compreensao da lin-
guagem oral, a CAA oferece uma solugdo que promove a partici-
pacgdo ativa em diferentes contextos, seja na escola, no trabalho
ou em casa.

Quem Sao os Usudrios da CAA?

Os sistemas de CAA s3o usados por pessoas que tém difi-
culdade em se comunicar de forma verbal ou escrita, incluindo:

- Pessoas com autismo, que podem ter limitagGes na fala ou
na interagao social.

- Pessoas com paralisia cerebral, que podem enfrentar bar-
reiras motoras que afetam a fala.

- Pessoas com deficiéncia auditiva, que utilizam a Lingua de
Sinais como principal forma de comunicagao.

- Pessoas com deficiéncia visual, que usam o Braille como
meio de leitura e escrita.

- ldosos com doengas neurodegenerativas, como a esclerose
lateral amiotrdéfica (ELA) ou a doenca de Alzheimer, que perdem
progressivamente a capacidade de falar.

Aumentar a Participagdo e a Autonomia Comunicativa

A principal fungdo da CAA é aumentar a autonomia dos in-
dividuos que dela se beneficiam, permitindo que eles expressem
seus desejos, necessidades, sentimentos e ideias. Os sistemas
de CAA s3o fundamentais para melhorar a qualidade de vida de
pessoas com deficiéncias, pois viabilizam a interagdo social e a
participa¢do plena em atividades educacionais e sociais.

Diversidade de Sistemas de CAA e Suas Aplicacées

Existem muitos sistemas de CAA, cada um adequado a dife-
rentes tipos de necessidades e habilidades. Eles podem ser clas-
sificados em:

- Sistemas de CAA sem tecnologia, como o uso de gestos,
expressoes faciais, pictogramas e o Braille.

- Sistemas de CAA com tecnologia, como aplicativos de co-
municagdo em tablets e dispositivos de leitura de tela para pes-
soas com deficiéncia visual.

Cada um desses sistemas pode ser ajustado de acordo com
as necessidades especificas do usuario, permitindo uma comuni-
cagdo mais eficiente em contextos como a escola, o trabalho e as
interagdes cotidianas.
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Pictogramas e Comunicagdo Visual

Os pictogramas sdo uma das formas mais simples e efica-
zes de comunicagdo visual. Eles sdo imagens ou simbolos que
representam palavras, objetos, agGes ou conceitos, permitin-
do que pessoas com dificuldades na linguagem verbal possam
se expressar por meio de imagens. Esse sistema é amplamente
utilizado em contextos educacionais, especialmente para alunos
com transtorno do espectro autista (TEA), deficiéncia intelectual
e outras condi¢des que afetam a comunicagdo oral.

O que Sao Pictogramas e Como Sao Usados?

Os pictogramas sdo imagens simples e claras que represen-
tam ideias ou objetos de forma grafica. Eles podem ser usados
para facilitar a comunicagdo em varias situagdes, desde a organi-
zagdo de rotinas diarias até a expressdo de sentimentos e neces-
sidades. Um conjunto de pictogramas pode ser usado em forma
de tabelas, cartdes ou aplicativos digitais, nos quais a pessoa se-
leciona as imagens para construir frases e se comunicar.

Vantagens dos Pictogramas para Alunos com Autismo e
Outras Deficiéncias

Os alunos com autismo, em particular, podem se beneficiar
dos pictogramas devido a sua dificuldade em interpretar a lin-
guagem verbal e social. O uso de imagens facilita a compreensao
e permite que esses alunos sigam instrugdes, compreendam ho-
rarios e se expressem sem depender da fala.

Exemplos Praticos de Uso em Contextos Educacionais

- Planejamento de Rotinas: Os pictogramas sao usados para
criar cronogramas visuais que ajudam os alunos a entender a or-
dem das atividades ao longo do dia.

- Comunicacdo de Necessidades: Um aluno que ndo con-
segue expressar verbalmente que esta com sede pode apontar
para um pictograma que represente agua.

- Aprendizagem de Conceitos: Em salas de aula inclusivas,
professores podem usar pictogramas para ensinar conceitos abs-
tratos, como emocgdes ou relagdes espaciais.

Sistema Braille

O Braille é um sistema de leitura e escrita baseado em pon-
tos em relevo, utilizado por pessoas com deficiéncia visual. Cria-
do por Louis Braille no século XIX, esse sistema possibilita que
pessoas cegas ou com baixa visdo tenham acesso ao conheci-
mento de maneira autdbnoma, através do tato.

Defini¢do e Importancia do Braille para Pessoas com Defi-
ciéncia Visual

O Braille é composto por seis pontos em relevo, organizados
em diferentes combinag¢des para formar letras, niumeros, simbo-
los matematicos e sinais de pontuacdo. Ele permite que as pesso-
as com deficiéncia visual leiam e escrevam com as maos, substi-
tuindo a leitura visual pelo tato. O uso do Braille é essencial para
garantir que as pessoas cegas tenham acesso pleno a informacgao
e possam desenvolver habilidades de leitura e escrita.
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Uso do Braille em Contextos Educacionais e na Vida Coti-
diana

Na educacdo, o Braille é fundamental para garantir que os
alunos com deficiéncia visual possam acompanhar o curriculo es-
colar. Livros, materiais didaticos, tabelas e exercicios devem estar
disponiveis em Braille para esses alunos. Além disso, em situa-
¢Oes do cotidiano, como em elevadores, botbes de transporte
publico e cardapios, o uso do Braille é crucial para promover a
autonomia das pessoas cegas.

Tecnologias Assistivas Associadas ao Braille

Nos ultimos anos, diversas tecnologias assistivas associadas
ao Braille foram desenvolvidas, como:

- Displays Braille: Dispositivos eletronicos que convertem
texto digital em Braille, permitindo que a pessoa cega leia arqui-
vos digitais e navegue na internet.

- Impressoras Braille: Equipamentos que imprimem mate-
riais em Braille para uso escolar e profissional.

Libras — Lingua Brasileira de Sinais

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é o principal meio de co-
municagdo para a comunidade surda no Brasil. Ela é uma lingua
visual-gestual, baseada em gestos e expressGes faciais, e tem a
mesma complexidade e funcionalidade das linguas orais.

A Importancia da Libras para Pessoas Surdas

Para pessoas com deficiéncia auditiva, a Libras é um elemen-
to essencial de sua identidade cultural e de sua comunicagdo.
Através da Libras, as pessoas surdas podem se expressar plena-
mente e participar de interagGes sociais e educativas de forma
acessivel.

Libras no Ambiente Escolar e a Presenga de Intérpretes

A presenca de intérpretes de Libras no ambiente escolar é
um fator fundamental para garantir a inclusdo de alunos surdos.
O intérprete é responsavel por traduzir o conteldo das aulas e
facilitar a comunicagdo entre o aluno surdo, os professores e os
colegas. Além disso, é importante que os professores também
tenham nogdes basicas de Libras para se comunicarem direta-
mente com seus alunos surdos.

A Integragdo entre Libras e o Ensino Regular

Aintegracdo de Libras no ensino regular é essencial para que
alunos surdos ndo apenas tenham acesso ao conteudo, mas tam-
bém participem de todas as atividades escolares, desde debates
até atividades em grupo. A combinagdo de ensino oral e gestual
favorece a inclusdo desses alunos e melhora sua experiéncia de
aprendizado.

Outros Sistemas de Comunicagdo Alternativa

Além dos sistemas mais amplamente conhecidos, como pic-
togramas, Braille e Libras, existem diversos outros sistemas de
CAA que sdo utilizados para atender a diferentes necessidades
comunicativas.

Comunicagdo por Troca de Figuras (PECS)

O PECS (Picture Exchange Communication System) é um
sistema que utiliza a troca de figuras para ajudar pessoas com
dificuldades de comunicacdo a se expressarem. E amplamente
utilizado com criangas autistas, permitindo que elas troquem car-
tées com imagens por objetos ou a¢Ges desejadas.
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Tecnologias Assistivas Digitais para CAA

Com o avango da tecnologia, diversos aplicativos e disposi-
tivos digitais foram desenvolvidos para facilitar a comunicagao.
Exemplos incluem:

- Aplicativos de comunicagdo: Como o Proloquo2Go, que
permite que o usudrio monte frases com imagens ou simbolos e
transforme essas frases em fala digital.

- Tablets e dispositivos de comunicacdo alternativa: Esses
dispositivos sdo configurados para ajudar pessoas com deficién-
cias de fala a se expressarem por meio de toques em telas sen-
siveis.

Sistemas de CAA Baseados em Simbolos e Softwares de
Comunicagao

Os simbolos graficos, como os do sistema Widgit, sdo usa-
dos em softwares de comunicagdo para representar palavras e
conceitos. Esses simbolos podem ser impressos em cartdes ou
usados em aplicativos que possibilitam a criagdo de frases e in-
teragOes, favorecendo a comunicagdo de alunos com deficiéncias
cognitivas ou motoras.

Conclusdo

Os sistemas de Comunicagdao Alternativa e Aumentativa
(CAA) desempenham um papel crucial na promogédo da inclusdo
social e escolar de pessoas com deficiéncia. Ao oferecer meios de
comunicacgdo acessiveis e adaptados, a CAA garante que individu-
os com dificuldades de fala, audi¢do ou visdo possam participar
plenamente de atividades educacionais, profissionais e sociais.

Entretanto, a implementagdo e ampliagdo do uso de siste-
mas de CAA ainda enfrentam desafios, como a falta de recursos
e de formacdo para educadores. Para garantir que todos os alu-
nos tenham acesso a comunicagdo e a educacdo de qualidade,
é fundamental que escolas, familias e profissionais da educagao
trabalhem juntos na adogdo e desenvolvimento desses sistemas.

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: FERRAMENTAS E
DISPOSITIVOS PARA FACILITAR A APRENDIZAGEM E
A INCLUSAO

Introdugdo

As tecnologias assistivas desempenham um papel crucial na
promocgao da inclusdo escolar e na melhoria da qualidade de vida
de alunos com deficiéncias. Esses recursos tecnologicos, adap-
tados para atender as necessidades de pessoas com diferentes
tipos de limitagdes fisicas, sensoriais, intelectuais ou multiplas,
ajudam a garantir que todos tenham acesso ao conhecimento, a
comunicagdo e a participagdo ativa no ambiente escolar. As tec-
nologias assistivas abrangem uma ampla gama de dispositivos
e ferramentas, como softwares de leitura, sistemas de comuni-
cagdo aumentativa e dispositivos de acessibilidade digital, que
visam reduzir barreiras e aumentar a autonomia e a interagdo
social dos alunos.

A inclusdo educacional depende ndo apenas da presenca de
alunos com deficiéncia nas escolas, mas também da criagdo de
condi¢Oes adequadas para que eles possam aprender, interagir e
se desenvolver. Isso envolve a adaptacdo de materiais didaticos,
0 uso de recursos acessiveis e a capacitagdo de professores para
utilizarem essas tecnologias de maneira eficaz. Neste texto, ex-
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ploraremos os diferentes tipos de tecnologias assistivas e como
elas facilitam a aprendizagem e a inclusdo, além de discutir seu
impacto no desenvolvimento académico e social dos alunos.

Tipos de Tecnologias Assistivas

As tecnologias assistivas sdo recursos que ajudam a minimi-
zar as barreiras enfrentadas por alunos com deficiéncia, permi-
tindo que participem das atividades escolares com maior auto-
nomia e independéncia. Esses recursos podem ser divididos em
diferentes categorias, de acordo com sua fungdo e o tipo de defi-
ciéncia que atendem.

Tecnologias de Acesso a Comunicagdo

Para alunos que tém dificuldade em se comunicar de forma
verbal, as tecnologias de comunicagdo alternativa e aumentativa
(CAA) sdo essenciais. Elas incluem dispositivos de comunicagdo,
como pranchas de simbolos, aplicativos de conversdo de texto
em fala, ou teclados adaptados que permitem que o usudrio se
expresse de maneira eficiente, mesmo sem falar.

Tecnologias de Apoio a Mobilidade e Locomogdo

Tecnologias voltadas a mobilidade incluem cadeiras de rodas
manuais e elétricas, andadores, proteses e érteses, que ajudam
alunos com deficiéncias motoras a se locomoverem com mais in-
dependéncia. Esses dispositivos ndo apenas facilitam a mobilida-
de fisica, mas também permitem que os alunos se integrem mais
facilmente ao ambiente escolar.

Tecnologias para a Adaptac¢do de Materiais e Acessibilida-
de Digital

Para que alunos com deficiéncia possam acessar o conteu-
do curricular de maneira efetiva, é necessario adaptar materiais
didaticos. Softwares de ampliacdo de texto, leitores de tela e
impressoras Braille sdo exemplos de tecnologias que facilitam
a leitura e o acesso a informagdo para alunos com deficiéncias
visuais. Esses recursos garantem que todos possam acessar os
mesmos conteudos de forma personalizada.

Dispositivos para Deficiéncias Sensoriais

As deficiéncias sensoriais, como a deficiéncia visual e au-
ditiva, representam barreiras significativas a aprendizagem. No
entanto, as tecnologias assistivas permitem que esses alunos
acessem o conteldo escolar e participem ativamente das aulas.

Tecnologias para Alunos com Deficiéncia Visual

Para alunos cegos ou com baixa visdo, os displays Braille e
leitores de tela sdo indispensaveis. O Jaws, por exemplo, é um
software que converte o conteldo da tela de um computador
em audio, permitindo que o aluno acompanhe as atividades digi-
tais. Além disso, impressoras Braille sdo usadas para transformar
materiais impressos em Braille, garantindo o acesso ao contetdo
escrito.

Tecnologias para Alunos com Deficiéncia Auditiva

Os alunos com deficiéncia auditiva se beneficiam de dispo-
sitivos como aparelhos auditivos, implantes cocleares e sistemas
FM, que melhoram a audigdo em ambientes ruidosos, como a
sala de aula. O sistema FM amplifica a voz do professor direta-
mente no aparelho auditivo do aluno, eliminando os ruidos de
fundo e melhorando a compreensao.
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Tecnologias Tateis e Sonoras para Multiplas Deficiéncias

Alunos com multiplas deficiéncias podem se beneficiar de
tecnologias tateis, como tdbuas sensoriais ou dispositivos vibra-
térios, que transformam sons em vibragGes ou sinais luminosos.
Essas tecnologias permitem que o aluno compreenda o ambien-
te por meio de outros sentidos, compensando as limitagdes visu-
ais ou auditivas.

Ferramentas de Acessibilidade Digital e Adaptac¢ado de Con-
teudos

A acessibilidade digital é essencial para garantir que todos os
alunos, independentemente de suas habilidades, possam aces-
sar conteudos digitais, como livros, artigos e materiais didaticos
online.

Softwares de Leitura e Adaptagao de Textos

Programas como o Kurzweil 3000 permitem a conversao de
textos em audio, auxiliando alunos com deficiéncia visual ou dis-
lexia a acompanharem a leitura de forma auditiva. Além disso,
esses softwares oferecem funcionalidades como ampliagdo de
texto, mudanga de contraste e leitura destacada, que tornam a
leitura mais acessivel.

Recursos para Acessibilidade Digital

Ferramentas como ampliagdo de textos, legendas em videos
e alteragdo de contraste sdo essenciais para garantir que alunos
com baixa visdo ou outras dificuldades visuais possam acessar
conteldos online. Muitas plataformas digitais ja incluem essas
fungdes como padrdo de acessibilidade, mas o uso de softwares
especializados pode melhorar a experiéncia do aluno.

Impressoras e Displays Braille

As impressoras Braille transformam documentos digitais ou
impressos em texto Braille, permitindo que alunos cegos possam
ler materiais didaticos em papel. J4 os displays Braille, como o
Brailliant, oferecem uma interface digital em que o conteudo da
tela do computador é transformado em Braille em tempo real.

Impacto das Tecnologias Assistivas na Inclusdo e na Auto-
nomia dos Alunos

As tecnologias assistivas sdo um pilar essencial da inclusao
escolar, pois permitem que alunos com deficiéncia superem bar-
reiras e se envolvam plenamente no processo de aprendizagem.
Ao facilitar o acesso ao conteudo curricular e a comunicagao, es-
sas tecnologias ampliam as oportunidades de aprendizado e pro-
movem a autonomia dos alunos, que passam a depender menos
da ajuda de terceiros.

Como as Tecnologias Assistivas Melhoram a Aprendizagem
e a Interagao Social

Ao permitir que alunos com deficiéncias acessem o mesmo
conteudo que seus colegas, as tecnologias assistivas ajudam a
criar um ambiente de equidade educacional. Além disso, ao fa-
cilitar a comunicagdo e a mobilidade, essas ferramentas promo-
vem uma maior interagdo social entre alunos com e sem defici-
éncia, favorecendo a inclusdo social.
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Exemplo de Casos de Sucesso no Uso de Tecnologias As-
sistivas

Em uma escola inclusiva no Brasil, alunos com deficiéncia vi-
sual utilizam tablets com aplicativos de leitura de tela para acom-
panhar as mesmas aulas que seus colegas, sem necessidade de
materiais especiais impressos. Isso ndo so acelera o processo de
aprendizagem, como também aumenta a autonomia desses alu-
nos.

Desafios na Implementagao de Tecnologias Assistivas em
Escolas

Apesar dos avangos, muitos desafios ainda persistem na im-
plementagdo de tecnologias assistivas, incluindo:

- Falta de recursos financeiros para a compra de dispositivos
tecnoldgicos.

- Capacitagdo insuficiente de professores para usar essas tec-
nologias de forma eficaz.

- Dificuldade na adaptagdo de curriculos e materiais para
tornar o uso das tecnologias assistivas algo integrado ao ensino
regular.

Conclusao

As tecnologias assistivas desempenham um papel funda-
mental na construgdo de uma educagdo inclusiva, ao garantir
gue todos os alunos, independentemente de suas capacidades,
possam aprender e se comunicar com autonomia e dignidade.
O uso dessas tecnologias promove ndo apenas a acessibilidade
ao conteldo escolar, mas também o desenvolvimento da auto-
nomia pessoal e da interagdo social, contribuindo para a plena
participa¢do de todos na escola e na sociedade.

Embora existam desafios na implementac¢do dessas tecnolo-
gias, como a falta de recursos e a necessidade de capacita¢cdo dos
professores, o avango continuo das ferramentas assistivas abre
novas perspectivas para a educagao inclusiva. A expansao do uso
dessas tecnologias pode transformar o ambiente escolar, tornan-
do-o mais acessivel e acolhedor para todos.

ETICA NA EDUCACAO ESPECIAL; DIREITOS E
DEVERES DO PROFISSIONAL. RESPONSABILIDADE
PROFISSIONAL

Introdugao

A ética na educagdo especial refere-se ao conjunto de prin-
cipios e valores que orientam a conduta dos profissionais que
trabalham com alunos com necessidades educacionais especiais.
Esses profissionais, incluindo professores, psicopedagogos, fo-
noaudiologos, assistentes sociais, entre outros, tém a responsa-
bilidade de garantir que esses alunos recebam um tratamento
digno, inclusivo e voltado para o seu pleno desenvolvimento,
sempre respeitando os seus direitos.

O ambiente da educagdo especial é permeado por desa-
fios complexos que exigem sensibilidade e consciéncia ética. A
educagdo de alunos com deficiéncias ou transtornos do desen-
volvimento ndo se resume a aplicagdo de métodos pedagdgicos
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adaptados; envolve também o respeito a diversidade, a equidade
de oportunidades e a busca por estratégias que promovam a au-
tonomia e a inclusdo social desses individuos.

Este texto examinara os principais principios éticos que
orientam o trabalho do educador especial, destacando seus di-
reitos, deveres e responsabilidades profissionais. Também discu-
tird os desafios éticos encontrados no dia a dia e a importancia
da ética para a construgcdo de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva.

Principios Eticos na Educagdo Especial

Os principios éticos que norteiam a atuagdo dos profissio-
nais na educagdo especial sdo fundamentais para assegurar que
o processo educacional seja conduzido de maneira justa, respei-
tosa e inclusiva. Esses principios garantem o respeito a dignidade
dos alunos e promovem a igualdade de oportunidades, indepen-
dentemente das limitagdes ou desafios que cada aluno possa
apresentar.

Respeito a Dignidade e aos Direitos dos Alunos

Todo aluno, independentemente de sua condigdo, tem di-
reito ao respeito a sua dignidade. O profissional da educagao es-
pecial deve garantir que os alunos sejam tratados com respeito
e empatia, reconhecendo sua individualidade e suas potenciali-
dades. Isso inclui criar um ambiente seguro e acolhedor, onde o
aluno se sinta valorizado e respeitado, sem ser estigmatizado ou
subestimado por causa de sua deficiéncia.

Garantia de Equidade e Inclusao

Um principio ético central na educagdo especial é a equi-
dade, ou seja, garantir que todos os alunos tenham acesso as
mesmas oportunidades de aprendizado, com as adaptac¢es e
suportes necessarios para que possam participar plenamente do
processo educacional. A inclusdo é mais do que apenas permi-
tir a presenca fisica do aluno com deficiéncia na escola; significa
garantir que ele tenha as ferramentas e o apoio adequados para
desenvolver suas habilidades e competéncias.

Autonomia e Respeito a Diversidade

A educagdo especial deve promover a autonomia dos alu-
nos, incentivando-os a tomar decisdes sobre seu préprio apren-
dizado e desenvolvimento sempre que possivel. Além disso, é
crucial que o profissional respeite a diversidade dos alunos, con-
siderando ndo apenas suas necessidades especiais, mas também
suas preferéncias, habilidades e culturas individuais.

Direitos e Deveres do Profissional de Educagdo Especial

Os profissionais da educagdo especial possuem direitos que
garantem o exercicio de sua profissdo de maneira justa e digna,
assim como deveres que asseguram o comprometimento com o
bem-estar dos alunos e a promogdo da inclusdo escolar.

Direitos do Educador Especial: Valorizagao Profissional e
Formagao Continua

O profissional da educagdo especial tem direito a valorizagdo
profissional, incluindo remuneragao justa, condi¢des adequadas
de trabalho e formagdo continuada. O desenvolvimento pro-
fissional constante é essencial, visto que o campo da educagao
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especial esta em constante evolugdo, com novas metodologias,
tecnologias e praticas sendo desenvolvidas para melhorar o aten-
dimento aos alunos.

Deveres do Profissional: Compromisso com a Inclusdo e
Personalizagdo do Ensino

Entre os principais deveres do educador especial esta o
compromisso com a inclusdo e a personalizagdo do ensino. O
profissional deve adaptar seu planejamento pedagdgico e suas
estratégias de ensino para garantir que cada aluno receba um
atendimento individualizado, de acordo com suas necessidades
especificas. Além disso, deve estar sempre atento as politicas
publicas e legislagbes que garantem os direitos dos alunos com
deficiéncia, como a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI).

A Importancia do Trabalho Interdisciplinar e da Colabora-
¢ao com as Familias

O trabalho do profissional de educagdo especial deve ser
interdisciplinar, envolvendo uma colaboragdo constante com
outros especialistas, como psicologos, terapeutas ocupacionais
e fonoaudidlogos. Além disso, é fundamental que o profissional
mantenha um didlogo aberto com as familias dos alunos, pois
elas sdo parceiras essenciais no processo de desenvolvimento e
inclusdo.

Responsabilidade Profissional

A responsabilidade profissional do educador especial vai
além de cumprir tarefas pedagodgicas. Ela envolve um compro-
misso ético com o bem-estar dos alunos, a promogdo de um
ambiente inclusivo e o respeito as leis e diretrizes que regem a
educacado especial.

Responsabilidade Etica no Tratamento dos Alunos

O educador especial tem a responsabilidade de tratar todos
os alunos de forma justa e respeitosa, independentemente de
suas dificuldades ou limitagdes. Isso inclui evitar qualquer forma
de discriminagdo, abuso ou negligéncia. Além disso, o profissio-
nal deve trabalhar para empoderar os alunos, ajudando-os a de-
senvolver suas habilidades e competéncias ao maximo.

Sigilo e Confidencialidade de Informacgdes

E parte da ética profissional manter o sigilo sobre as informa-
¢Oes pessoais e de saude dos alunos. O profissional deve garantir
que dados sensiveis, como diagndsticos e informagGes médicas,
sejam tratados com confidencialidade, sendo compartilhados
apenas com a equipe interdisciplinar e a familia, quando neces-
sario.

Contribuicdo para o Desenvolvimento Pleno e a Inclusdo
Social

A principal responsabilidade do profissional de educacdo es-
pecial é promover o desenvolvimento pleno do aluno, em todas
as suas dimensGes — académica, social e emocional. Além disso,
ele deve atuar de forma a facilitar a inclusdo social do aluno, ga-
rantindo que ele participe ativamente da vida escolar e comuni-
taria.
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Desafios Eticos na Educagdo Especial

O campo da educacgdo especial esta repleto de dilemas éti-
cos que exigem sensibilidade e discernimento por parte dos pro-
fissionais. Questdes como a adequac¢do de métodos de ensino, a
tomada de decisdes em prol do aluno e a relagao com as familias
podem gerar conflitos éticos que precisam ser resolvidos de for-
ma responsavel.

Dilemas Eticos na Inclusdo e no Atendimento Educacional
Especializado

Um dos principais dilemas éticos enfrentados pelos profis-
sionais de educacgdo especial é equilibrar a necessidade de indi-
vidualiza¢do do ensino com o objetivo de integrar os alunos ao
ambiente regular. Decisdes como a inclusdo de um aluno em uma
sala comum ou a necessidade de um atendimento especializado
podem gerar tensdes, exigindo que o profissional analise cuida-
dosamente o que é melhor para o desenvolvimento do aluno.

A Importancia de Decisdes Centradas no Bem-Estar do Alu-
no

Todas as decisGes tomadas pelo profissional devem ser cen-
tradas no bem-estar do aluno. Isso significa que, em casos de
conflito entre as necessidades da instituicao e as do aluno, o pro-
fissional deve priorizar os interesses do aluno, sempre buscando
garantir seu desenvolvimento e inclusdo de forma justa.

Resolugao de Conflitos entre Profissionais, Alunos e Fami-
lias

Conflitos entre professores, outros profissionais da escola e
as familias dos alunos podem surgir em varias situacGes. Nesses
casos, é fundamental que o educador especial adote uma postu-
ra de mediagdo e didlogo, buscando solugdes que respeitem os
direitos e o bem-estar do aluno, ao mesmo tempo em que pro-
movam a colaboragdo e o entendimento entre todas as partes
envolvidas.

Conclusdo

A ética na educacgdo especial € um pilar fundamental para a
construgdao de uma pratica pedagdgica que seja inclusiva, justa
e respeitosa. Os direitos e deveres do profissional da educagao
especial envolvem o compromisso com a inclusdo plena dos alu-
nos, a responsabilidade de promover seu desenvolvimento e a
adocdo de praticas que garantam o respeito a diversidade e a
dignidade de cada individuo.

Além disso, a responsabilidade profissional implica em agir
com integridade, sigilo e confidencialidade, sempre colocando
0 bem-estar dos alunos em primeiro lugar. Apesar dos desafios
éticos que podem surgir, o papel do educador especial é crucial
para transformar o ambiente escolar em um espago verdadeira-
mente inclusivo, onde todos os alunos tém a oportunidade de
aprender, crescer e se desenvolver.

A ética profissional ndo é apenas uma orientagao para a con-
duta do educador, mas um compromisso com a construgdo de
uma sociedade mais inclusiva, em que o respeito a diversidade
é um valor central.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

ATENDIMENTO HUMANIZADO E RESPEITO A
INDIVIDUALIDADE DO ALUNO

Introdugdo

O atendimento humanizado na educagdo é um conceito que
abrange o tratamento do aluno com empatia, respeito e sensibi-
lidade as suas necessidades e particularidades. Em um contexto
educacional, especialmente na educagdo especial, o atendimen-
to humanizado vai além de fornecer conteudo académico. Ele
envolve uma abordagem que valoriza o ser humano em sua to-
talidade, levando em consideragdo aspectos emocionais, sociais
e cognitivos, ao mesmo tempo em que promove a inclusdo e o
desenvolvimento integral do aluno.

Na educagdo especial, onde as diferencgas individuais sdo am-
plamente presentes, o respeito a individualidade do aluno é fun-
damental. Cada aluno tem sua prépria forma de aprender, suas
necessidades e desafios, e cabe ao educador criar um ambiente
que acolha essas diferengas e fornega o suporte necessario para
o crescimento pessoal e académico. O atendimento humanizado,
portanto, é um dos pilares para uma educagao inclusiva de qua-
lidade, garantindo que o processo de ensino-aprendizagem seja
significativo e transformador.

Principios do Atendimento Humanizado na Educagdo Espe-
cial

O atendimento humanizado na educagao especial é baseado
em principios que promovem o acolhimento, o respeito a diversi-
dade e o reconhecimento da singularidade de cada aluno. Esses
principios orientam a pratica pedagdgica e contribuem para um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e acolhedor.

Acolhimento e Empatia

O primeiro passo para um atendimento humanizado é o
acolhimento. O educador deve receber o aluno em um ambiente
em que ele se sinta valorizado e respeitado, independentemente
de suas limitagdes ou dificuldades. A empatia é uma habilidade
crucial nesse processo, pois permite ao professor compreender
as emogdes, os medos e as expectativas do aluno, criando uma
relagdo de confianga mutua.

Reconhecimento da Singularidade de Cada Aluno

Cada aluno tem uma histdria, um ritmo de aprendizado e
maneiras distintas de lidar com o conhecimento. O atendimento
humanizado envolve o reconhecimento dessa singularidade e o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que respeitem e va-
lorizem essas diferencas. Isso significa que o ensino ndo pode ser
padronizado para todos; ele deve ser ajustado de acordo com as
necessidades individuais de cada aluno.

Criagcdo de um Ambiente Seguro e Inclusivo

O atendimento humanizado busca criar um ambiente de se-
guranga emocional, onde o aluno se sinta a vontade para expres-
sar suas duvidas, dificuldades e sentimentos. Em um ambiente
seguro, o aluno é encorajado a participar ativamente do processo
de aprendizado, sabendo que sera respeitado e que suas limita-
¢cOes serdao compreendidas e atendidas. Esse ambiente inclusivo
é essencial para promover o desenvolvimento pessoal e acadé-
mico de alunos com necessidades educacionais especiais.
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Respeito a Individualidade do Aluno

Respeitar a individualidade do aluno significa adaptar o pro-
cesso de ensino para que ele se ajuste as caracteristicas e neces-
sidades de cada estudante, reconhecendo que cada um aprende
de maneira diferente. No contexto da educagdo especial, isso
envolve a criagdo de estratégias personalizadas e flexiveis que
promovam o aprendizado inclusivo.

Entender as Particularidades de Cada Aluno

O educador precisa compreender as particularidades de
cada aluno para proporcionar um ensino eficaz. Isso inclui co-
nhecer suas necessidades especificas, como déficits sensoriais,
dificuldades de mobilidade, desafios cognitivos ou emocionais.
Esse entendimento é fundamental para identificar as melhores
praticas pedagdgicas que possam favorecer o aprendizado de
forma individualizada.

Personalizagdo do Ensino com Base nas Necessidades Es-
pecificas

A personaliza¢do do ensino é uma estratégia chave para ga-
rantir que o conteudo e as metodologias sejam adequados as ca-
pacidades e interesses do aluno. Isso pode incluir, por exemplo:

- Utilizar recursos visuais e tateis para alunos com dificulda-
des de visdo.

- Aplicar atividades praticas para alunos que aprendem me-
Ihor por meio da experiéncia.

- Proporcionar pausas ou mudangas de ritmo para alunos
com dificuldades de concentragdo.

Adaptacgdo Curricular e Metodoldgica para Promover a In-
clusdao

Respeitar a individualidade dos alunos implica na adapta-
¢do curricular e metodoldgica para garantir que todos possam
aprender no seu proprio ritmo. Isso pode incluir a flexibilizagdo
dos conteudos, modificagdes nas avaliagbes e o uso de tecnolo-
gias assistivas. O objetivo é garantir que o aluno tenha acesso
igualitario ao conhecimento, mas com o suporte necessario para
alcancgar o sucesso académico e pessoal.

Relagao Entre Atendimento Humanizado e Aprendizagem

A forma como o aluno ¢é tratado no ambiente escolar afeta
diretamente seu desenvolvimento académico e emocional. Um
atendimento humanizado cria um clima de confianga e seguran-
¢a que é essencial para que o aluno se sinta motivado e engajado
no processo de aprendizado.

O Impacto do Atendimento Humanizado no Desenvolvi-
mento Académico e Emocional

Alunos que se sentem acolhidos e respeitados tendem a ter
um melhor desempenho académico e a desenvolver habilidades
sociais e emocionais de forma mais eficaz. O atendimento huma-
nizado favorece a autoestima do aluno, que se sente valorizado e
confiante para enfrentar os desafios escolares. Além disso, essa
abordagem contribui para a redu¢do de barreiras emocionais,
como o medo de errar ou a ansiedade em relagdo as atividades
escolares.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A Importancia do Vinculo Professor-Aluno

O estabelecimento de um vinculo de confianga entre profes-
sor e aluno é um dos aspectos mais importantes do atendimento
humanizado. Esse vinculo cria um ambiente de apoio e colabo-
ragdo, onde o aluno se sente a vontade para compartilhar suas
dificuldades e buscar ajuda. Um relacionamento positivo com o
professor também é um fator motivacional importante, incenti-
vando o aluno a se engajar no aprendizado.

Estratégias para Fortalecer o Atendimento Humanizado no
Contexto Escolar

Entre as estratégias que podem fortalecer o atendimento
humanizado no ambiente escolar estdo:

- Escuta ativa: Ouvir as preocupacdes e dificuldades dos alu-
nos de forma atenta e sem julgamentos.

- Flexibilidade pedagdgica: Adaptar o ensino conforme as
necessidades do aluno, respeitando seu ritmo e sua forma de
aprender.

- Valorizagdo da participagdo: Incentivar os alunos a parti-
ciparem das atividades e tomarem decisdes sobre seu prdprio
aprendizado.

Boas Praticas no Atendimento Humanizado

O atendimento humanizado requer o uso de praticas peda-
gbgicas centradas no aluno, onde ele é visto como protagonista
do processo de aprendizagem. Essas praticas incluem a comu-
nicagdo constante com a familia e a colaboragdo com a equipe
multidisciplinar, garantindo que o aluno receba um atendimento
integrado.

Praticas Pedagogicas Centradas no Aluno

O aluno deve ser o centro do processo educacional, com o
curriculo, as atividades e as avaliagdes sendo adaptados de acor-
do com suas necessidades. Praticas pedagdgicas centradas no
aluno incluem o uso de metodologias ativas, como a aprendiza-
gem baseada em projetos, que permitem ao aluno explorar seus
interesses de forma significativa.

Comunicagdo e Colaboracdo com a Familia

A familia desempenha um papel crucial no desenvolvimento
do aluno, especialmente no contexto da educagao especial. O di-
alogo aberto e frequente entre o professor e a familia é essencial
para garantir que o aluno receba o suporte necessario tanto na
escola quanto em casa. A troca de informagdes sobre as estraté-
gias utilizadas e os progressos do aluno permite um acompanha-
mento mais eficaz e humanizado.

O Papel da Equipe Multidisciplinar

O atendimento humanizado envolve também a colaboragdo
entre diferentes profissionais, como psicélogos, fonoaudidlogos
e terapeutas ocupacionais. A equipe multidisciplinar atua em
conjunto para garantir que todas as areas do desenvolvimento
do aluno sejam atendidas, promovendo uma abordagem integra-
da e abrangente.

Conclusao

O atendimento humanizado é fundamental para a constru-
¢do de uma educagdo inclusiva que respeite a individualidade e
promova o desenvolvimento integral dos alunos. Em um contex-
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to de educagédo especial, onde as diferencas sdo mais evidentes,
o respeito as necessidades e particularidades de cada aluno é
o ponto de partida para garantir um aprendizado significativo e
transformador.

A pratica de um ensino centrado no aluno, associada a um
ambiente de acolhimento e empatia, promove o crescimento
académico, emocional e social dos alunos, permitindo que eles
se sintam valorizados e integrados. Contudo, o atendimento hu-
manizado também apresenta desafios, como a necessidade de
adaptagdo constante e a colaboragao entre diversos profissionais
e familias. Superar esses desafios é essencial para garantir que
todos os alunos, independentemente de suas condi¢des, possam
alcancar seu potencial maximo.

QUESTOES

1. Avanga SP - 2023 -

De acordo com o Art. 12 do Decreto n? 7.611/2011, que
aborda a educagdo especial e o atendimento educacional espe-
cializado, varias diretrizes sdo estabelecidas em relagdo aos de-
veres do Estado em relagdo a educagdo das pessoas publico-alvo
da educagdo especial. Qual das seguintes opcdes NAO é uma das
diretrizes estabelecidas?

(A) Asseguramento de um sistema educacional abrangente

em todas as etapas, sem qualquer forma de discriminagdo e

fundamentado na igualdade de oportunidades.

(B) Asseguramento do ensino fundamental de maneira gra-

tuita e obrigatdria, com a garantia de ajustes apropriados

conforme as necessidades individuais.

(C) Disponibilizagdo do suporte essencial dentro do sistema

educacional em geral, visando simplificar sua educagdo efi-

caz

(D) Assisténcia técnica e financeira provida pelo Poder Publi-

co a institui¢des privadas sem fins lucrativos, especializadas

na area e dedicadas unicamente a educagdo especial.

(E) Disponibilizacdo de educagdo especial em estabeleci-

mentos educacionais especializados, seguindo a abordagem

da educagdo inclusiva.

2. Avanga SP - 2023 -
Qual das alternativas abaixo apresenta uma afirmagao incor-
reta em relagdo ao Transtorno do Espectro Autista (TEA)?
(A) E possivel identificar sinais de alerta no desenvolvimento
neuroldgico da crianga nos primeiros meses de vida, com o
diagnéstico geralmente confirmado entre os 2 e 3 anos de
idade.
(B) As intervengGes voltadas para pessoas com transtorno
do espectro autista devem ser complementadas por medi-
das mais abrangentes, visando a tornar os ambientes fisicos,
sociais e atitudinais mais acessiveis, inclusivos e de apoio.
(C) H& uma maior prevaléncia desse quadro no sexo mas-
culino.
(D) Ha evidéncias que sugerem que alteragdes genéticas
com uma heranga significativa tém influéncia, desse modo, a
origem do TEA esta relacionada somente a fatores genéticos.
(E) O termo “espectro” refere-se a uma ampla variedade
de sintomas e niveis de gravidade dentro do TEA. Algumas
pessoas com autismo enfrentam prejuizos graves, enquanto
outras podem funcionar de forma mais independente.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

3. Avanga SP - 2023 -

Analise o trecho subsequente.

Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares pu-
blicas de educagdo bdsica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Os direitos citados no fragmento acima estao listados:

(A) na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

(B) na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

(C) no Estatuto da Crianca e do Adolescente..

(D) na Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva

Inclusiva..

(E) na Constituigdo da Republica Federativa do Brasil.

4. Avanga SP - 2023 -

De acordo com a Estrutura de A¢do em Educagdo Especial,
qual é o principio fundamental da escola inclusiva?

(A) Acomodar todas as criangas, independentemente de

suas condigdes, em escolas regulares.

(B) Fornecer educagdo exclusivamente para criangas com

deficiéncias.

(C) Garantir que todas as criangas frequentem escolas espe-

ciais.

(D) Separar criangas com necessidades educacionais espe-

ciais em escolas especiais.

(E) Priorizar a educagdo de criangas superdotadas em esco-

las especificas.

5. Avanga SP - 2023 -

Qual é o principal aspecto que o conceito de escola inclusiva
para a educagdo comum?

(A) Fornecer educacgdo especializada e de qualidade apenas
para os alunos com necessidades educacionais especiais.
(B) Ndo considerar as necessidades especificas dos alunos
com deficiéncias na sala de aula comum.

(C) Promover a adaptagdo de alunos com necessidades edu-
cacionais especiais em turmas separadas para melhor apren-
dizagem e suporte.

(D) Capacitar os professores e adaptar a escola para oferecer
uma educacdo de qualidade a todos os alunos, incluindo os
gue possuem necessidades especiais.

(E) Priorizar métodos de ensino uniformes para garantir a
igualdade entre todos os alunos.

traz

6. Avanga SP - 2023 -

O termo utilizado para descrever a combinag¢do de duas ou
mais deficiéncias primarias - fisica, visual, mental ou auditiva -
em uma Unica pessoa é:

(A) deficiéncia bilateral.

(B) deficiéncia integrada.

(C) deficiéncia coletiva.

(D) deficiéncia mutua.

(E) deficiéncia multipla.

4
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7. Avanga SP - 2023 -

Analise os itens a seguir de acordo com a Lei n. 13. 146,
2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficién-
cia e assinale a alternativa correta.

| — Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem im-
pedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.

Il - Nenhuma pessoa com deficiéncia tera direito a igualdade
de oportunidades com as demais pessoas, contudo ndo sofrera
nenhuma espécie de discriminagao.

(A) A assercdo | € uma proposicdo falsa, e a Il € uma propo-

sicdo verdadeira.

(B) As assergdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, e a |l é um

complemento da I.

(C) A assergdo | é uma proposigdo verdadeira, e a Il é uma

proposicdo falsa.

(D) As assergoes | e |l sdo proposigdes falsas.

(E) As assercdes | e Il sdo proposi¢des verdadeiras, mas a |l

ndo é um complemento da |

8. .Avanga SP - 2022 -

A educagdo especial € uma modalidade de ensino que per-
passa niveis, etapas e modalidades, realiza o aten-
dimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino
e aprendizagem nas turmas do ensino regular.

Preenchem, corretamente, as lacunas:

(A) todos os; comuns.

(B) alguns; comuns.

(C) todos os; especiais.

(D) alguns; especiais.

(E) restritos; especiais.

9. Avanga SP - 2022 -

Dentre as atividades de atendimento educacional especiali-
zado sdo disponibilizados programas de enriquecimento curricu-
lar, o ensino de linguagens e cédigos especificos de comunicagdo
e sinalizagdo e tecnologia . Ao longo de todo o pro-
cesso de escolarizagdo, esse atendimento deve estar articulado
com a proposta pedagdgica do ensino comum.

Preenche, corretamente, a lacuna:

(A) depurativa.

(B) cooperativa.

(C) colaborativa.

(D) assistiva.

(E) auxiliar.

10. Avanga SP - 2022 -

I- Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢Ges de
acesso aos espagos, aos recursos pedagdgicos e a comunicagdo
que favoregam a promogdo da aprendizagem e a valorizagdo das
diferencgas, de forma a atender as necessidades educacionais de
todos os alunos. LOGO

II- A acessibilidade deve ser assegurada mediante a elimi-
nac¢do de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na edificacdo —
incluindo instalagdes, equipamentos e mobilidrios — e nos trans-
portes escolares, bem como as barreiras nas comunicacGes e
informagdes.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Sobre estas proposi¢cGes podemos afirmar que:
(A) Al esta correta e a Il estd incorreta.

(B) Al estd incorreta e a |l estd correta.

(C) Ambas estdo incorretas e ndo se relacionam.
(D) Ambas estdo corretas, mas ndo se relacionam.
(E) Ambas estdo corretas e a |l complementa al.

11. Avanga SP - 2022 -

I- Na maioria do mundo, ha, pelo menos, uma lingua de sinais
usada amplamente na comunidade surda de cada pais, diferente
daquela da lingua falada utilizada na mesma area geografica. Isto
se da porque essas linguas sao independentes das linguas orais,
pois foram produzidas dentro das comunidades surdas. LOGO

II- A LIBRAS ndo pode ser estudada tendo como base a Lin-
gua Portuguesa, porque ela tem gramatica diferenciada, inde-
pendente da lingua oral. A ordem dos sinais na constru¢do de
um enunciado obedece a regras préprias que refletem a forma
de o surdo processar suas ideias, com base em sua percepg¢ao
visual-espacial da realidade.

Sobre estas proposi¢cGes podemos afirmar que:

(A) Ambas estdo incorretas e nao se relacionam.

(B) Al estd incorreta e a |l estd correta.

(C) Al esta correta e a |l estd incorreta.

(D) Ambas estdo corretas, mas ndo se relacionam.

(E) Ambas estdo corretas e a |l corrobora a l.

12. Avanga SP - 2022 -
Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015), entende-se por acessibilidade:
(A) é a inexisténcia de desvios ou incongruéncias sob de-
terminado ponto de vista, entre dois ou mais elementos
comparados, sejam objetos, individuos, ideias, conceitos ou
quaisquer coisas que permitam que seja feita uma compa-
ragao.
(B) a pratica mais recente, no processo de universalizagdo
da educagdo. Ela se caracteriza em principios que visam a
aceitacdo das diferengas individuais, a valoriza¢do da contri-
buigdo de cada pessoa, a aprendizagem por meio da coope-
ragdo e a convivéncia dentro da diversidade humana.
(C) é a identificacdo mental e afetiva de uma pessoa com o
estado de animo de outra. Também é conhecida como inte-
ligéncia interpessoal.
(D) conjunto de direitos e deveres exercidos por um indivi-
duo que vive, em sociedade, no que se refere ao seu poder
e grau de intervengdo no usufruto de seus espagos e na sua
posicdo em poder nele intervir e transforma-lo.
(E) possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipa-
mentos urbanos, edificagdes, transportes, informagao e co-
municagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como
de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobili-
dade reduzida
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13. Avanga SP - 2022 -

Analise os conceitos, abaixo, inerentes a educacgdo especial:

| - a expressdao necessidades educacionais especiais é toma-
da como sinénimo de deficiéncia.

Il - a meta da inclusdo é, desde o inicio, ndo deixar ninguém
fora do sistema escolar, que devera adaptar-se as particularida-
des de todos os alunos.

Il - adota-se como um referencial filoséfico dessa politica a
ideia de que a inclusdo educacional é mais que a presenga fisica,
é mais que acessibilidade arquitetonica, é mais que matricular
alunos com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular.

E correto o que se afirma em:

(A) 1, apenas.

(B) e ll, apenas.

(C) I'e lll, apenas.

(D) Il e I, apenas.

(E)1, el

14. Avanga SP - 2022 -

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do — LDB relata que, en-
tre outros, o dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade.

Il - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e mé-
dio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria.

Il - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes
do educando.

E correto o que se afirma em:

(A) I'e Il, apenas.

(B) I e lll, apenas.

(C) e lll, apenas.

(D)1, e .

(E) Nenhuns dos itens.

15. Avanga SP - 2024 -

Ainclusdo digital de pessoas com deficiéncia visual pode ser
significativamente melhorada por meio de tecnologias assistivas.
Qual das seguintes opg¢bes descreve corretamente uma dessas
tecnologias e sua aplicagdo?

(A) Leitores de tela, que convertem texto em fala para faci-

litar a navegagdo na internet e o uso de softwares computa-

cionais.

(B) Softwares que transformam automaticamente imagens

em textos compreensiveis para pessoas com baixa visdo,

sem necessidade de descri¢do textual.

(C) Programas que eliminam a necessidade de conhecimen-

to em Braille para o uso de computadores e dispositivos mo-

veis por pessoas cegas.

(D) Dispositivos de entrada especiais que permitem a inte-

ragcdo com o computador apenas por movimentos oculares,

substituindo completamente o teclado.

(E) Tecnologias que adaptam automaticamente todos os we-

bsites para formatos acessiveis, sem a necessidade de confi-

guragao ou design especializado.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

16. Avanga SP - 2024 -

A adaptagdo de recursos didaticos é fundamental no proces-
so de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual. Qual das
seguintes alternativas ndo corresponde a uma adaptac¢do apro-
priada para esses alunos?

(A) Utilizagdo de livros e materiais em Braille.

(B) Aplicagdo de softwares com magnificadores de tela e pro-

gramas de sintese de voz.

(C) Confeccdo de materiais didaticos com contrastes de co-

res e texturas variadas.

(D) Alienagdo de atividades que envolvem a utilizagdo de re-

cursos visuais e tateis integrados.

(E) Implementagdo de recursos Opticos e ndo dpticos para

auxiliar na percepgdo visual.

17. Avanga SP - 2020

No que se refere ao documento “Recursos Pedagogicos
Acessiveis e Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (Fasciculo
VI), analise os itens a seguir e, ao final, assinale a alternativa cor-
reta:

| — A tecnologia Assistiva é uma area de conhecimento e de
atuacdo que desenvolve servigos, recursos e estratégias que au-
xiliam na resolugdo de dificuldades funcionais das pessoas com
deficiéncia na realizagdo de suas tarefas.

Il — Os recursos tecnoldgicos podem ser de baixa ou de alta
tecnologia.

Il — Recursos de alta tecnologia sdo os adquiridos apds a
avaliacdo das necessidades do aluno, sob a indica¢do do profes-
sor de AEE.

(A) Apenas o item | é verdadeiro.

(B) Apenas o item Il é verdadeiro.

(C) Apenas o item Il é verdadeiro.

(D) Apenas os itens | e Il sdo verdadeiros.

(E) Todos os itens sdo verdadeiros.

18. Avanga SP - 2022 -

Considerando o disposto no Estatuto da pessoa com defici-
éncia, incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar, EXCETO:

(A) A adogdo de praticas pedagodgicas inclusivas pelos pro-

gramas de formagdo inicial e continuada de professores e

oferta de formagdo continuada para o atendimento educa-

cional especializado.

(B) A'inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel

superior e de educacgdo profissional técnica e tecnoldgica, de

temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respecti-
vos campos de conhecimento.

(C) A oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso

de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habi-

lidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autono-
mia e participagao.

(D) A oferta de educagdo bilingue, em Libras como segunda

lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como

primeira lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas.

(E) A adogdo de medidas individualizadas e coletivas em

ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e

social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso,

a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em institui-

¢Oes de ensino.
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19. Avanga SP - 2024 -
De acordo com o artigo 42 da LDB, é verdadeira a seguinte

afirmativa:

(A) A Educacgdo Basica obrigatdria e gratuita é assegurada
por lei a partir dos quatro anos, estendendo-se até a conclu-
sdo do ensino médio.

(B) E assegurada a gratuidade e obrigatoriedade do atendi-
mento a crianga menor de quatro anos.

(C) A Educagdo Basica é organizada da seguinte maneira: cre-
che, pré-escola, ensino fundamental e ensino médio.

(D) Atendimento educacional especializado gratuito é exclu-
sivo aos educandos com deficiéncia.

(E) Educacgdo Infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco)
anos de idade.

20. Avanga SP - 2024 -
Leia os enunciados a seguir e destaque a alternativa que cor-

responde corretamente com o contexto da Educagdo Inclusiva.

(A) As diretrizes atuais da Educagdo Inclusiva propdem que
a educacdo é direito de todos e que a educagdo de pessoas
com necessidades especiais deve ser feita, preferencialmen-
te, na rede especializada de ensino.

(B) As diretrizes atuais da Educagdo Inclusiva vem de encon-
tro ao paradigma de que é direito de todos a convivéncia em
sociedade, a frequéncia e o usufruto de todos os espagos
sociais.

(C) A Educacdo Inclusiva é pautada em uma agdo conjunta
entre sistema regular de ensino e a educac¢do especializada.
(D) O momento atual é marcado pelo paradigma da integra-
¢do.

(E) De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, a partir de 2016, nenhum estabelecimento de
ensino publico tem o direito de negar a vaga ou a matricu-
la ao aluno com necessidade educacional especial. Esse ato
constitui crime e é passivel de multa e reclus3o.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

15 A
16 D
17 E
18 D
19 E
20 c

ANOTACOES
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GABARITO
1 E
2 D
3 B
4 A
5 D
6 E
7 C
8 A
9 D
10 E
11 E
12 E
13 D
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