AVISO IMPORTANTE:

Este é um Material de Demonstragdao

Este arquivo representa uma prévia exclusiva da apostila.

Aqui, vocé poderd conferir algumas pdginas selecionadas para conhecer de
perto a qualidade, o formato e a proposta pedagdgica do nosso conteudo.
Lembramos que este ndo é o material completo.

@,’ POR QUEINVESTIRNA APOSTILA COMPLETA?

Conteudo totalmente alinhado ao edital.
Teoria clara, objetiva e sempre atualizada.

Dicas prdticas, quadros de resumo e
linguagem descomplicada.

Exercicios comentados para fixagdo do
aprendizado.

(4

Bonus especiais que otimizam seus
estudos.

Aproveite a oportunidade de intensificar
sua preparacgdo com um material completo
e focado na sua aprovagdo:

Acesse agora: www.apostilasopcao.com.br

O

Disponivel nas versées impressa e digital,
com envio imediato!

Estudar com o material certo faz toda a diferengca na sua
jornada até a APROVACAO.
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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

A leitura e interpretagao de textos sdo habilidades essenciais
no ambito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intengGes do autor. Os textos podem
ser divididos em duas categorias principais: literarios e ndo
literarios. A interpretacdo de ambos exige um olhar atento a
estrutura, ao ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo
e a argumentagdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de
leitura que permitam identificar a ideia central do texto, inferir
informagdes implicitas e analisar a organizagdo textual de forma
critica e objetiva.

— Compreensao Geral do Texto

A compreensdao geral do texto consiste em identificar e
captar a mensagem central, o tema ou o propdsito de um texto,
sejam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literarios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretagdo mais profunda. A compreensdo geral vai além da
simples decodificagdo das palavras; envolve a percepgao das
intengGes do autor, o entendimento das ideias principais e a
identificagdo dos elementos que estruturam o texto.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensdo geral estd ligada a
interpretagdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso
considerar o género (poesia, conto, crénica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados
pelo autor. A mensagem ou tema de um texto literario muitas
vezes ndo é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor
pode utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparacgées,
simbolismos), criando camadas de significagdo que exigem uma
leitura mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensdo geral vai além da cena literal. O
poema denuncia a miséria e a degradag¢do humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augusto
Matraga”, de Guimardes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformagdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histdria clara, sua compreensao geral envolve perceber os
elementos de religiosidade e redengdo que permeiam a narrativa,
além de entender como o autor utiliza a linguagem regionalista
para dar profundidade ao enredo.

- Textos Nao Literarios

Em textos ndo literdrios, como artigos de opinido,
reportagens, textos cientificos ou juridicos, a compreensdo
geral tende a ser mais direta, uma vez que esses textos visam
transmitir informacgdes objetivas, ideias argumentativas ou
instrucdes. Neste caso, o leitor precisa identificar claramente o
tema principal ou a tese defendida pelo autor e compreender o
desenvolvimento ldgico do conteudo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educagdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI.
A compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e
as razbes que o autor oferece para sustenta-lo, como o acesso
facilitado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a
inovagdo nas praticas pedagdgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na AmazOnia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar a
ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preservagao
e as consequéncias do desmatamento para o clima global e a
biodiversidade.

— Estratégias de Compreensao
Para garantir uma boa compreensdo geral do texto, é
importante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa,
buscando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com
o todo.

- Identificagdo de Palavras-Chave: Buscar termos e
expressoes que se repetem ou que indicam o foco principal do
texto.

- Andlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos
frequentemente apontam para o tema ou ideia principal do
texto, especialmente em textos nao literarios.

- Contexto de Produgdo: Em textos literdrios, o contexto
histérico, cultural e social do autor pode fornecer pistas
importantes para a interpretacdo do tema. Nos textos ndo
literarios, o contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao
produzir aquele texto, seja para informar, convencer ou instruir.

- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a intengdo do autor ao
escrever este texto? Ha uma mensagem explicita ou implicita?

Exemplos Praticos
- Texto Literdrio: Um poema como “Can¢do do Exilio” de
Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma
descrigdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral

apostilas m
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deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre as mudangas
climaticas, a tese principal pode ser que a agdo humana é a
principal responsavel pelo aquecimento global. A compreensdo
geral exigiria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias
apresentadas, como dados cientificos ou opiniGes de especialistas,
para apoiar essa afirmacao.

— Importancia da Compreensao Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretacdo eficiente e uma analise critica. Nos
concursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada
em questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas,
nas quais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de
resumir o conteudo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de
interpretacdo, prejudicando a resolugdo correta das questdes.
Por isso, é importante que o candidato esteja sempre atento
ao que o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que
é dito de forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do
texto é a base para todas as outras etapas de interpretagdo
textual, como a identificagdo de argumentos, a andlise da coesdo
e a capacidade de fazer inferéncias.

— Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor
sdo elementos fundamentais para a compreensdo do texto,
especialmente em textos argumentativos, expositivos e literarios.
Identificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a
posicdo ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado,
enquanto a ideia central refere-se a mensagem principal que o
autor deseja transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as intengdes comunicativas do
texto e ajudam a esclarecer as razdes pelas quais o autor constroi
sua argumentac¢do, narrativa ou descricdio de determinada
maneira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central
é essencial para interpretar adequadamente o texto e responder
a questdes que exigem essa habilidade.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode
ser transmitido de forma indireta, por meio de narradores,
personagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndo expdem
claramente suas opinides, deixando a interpretagdo para o
leitor. O ponto de vista pode variar entre diferentes narradores
e personagens, enriquecendo a pluralidade de interpretacdes
possiveis.

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histdria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o
ponto de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre
a questdo central do livro: a possivel traicdo de Capitu. Nesse
caso, a ideia central pode estar relacionada a incerteza e a
subjetividade das percep¢des humanas.

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
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seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia
das condigGes de vida precarias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econOmica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexdes e visdes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
eu lirico adota um tom de indignagdo e denuncia ao descrever
as atrocidades da escraviddo, reforcando uma ideia central de
critica social.

— Textos Ndo Literarios

Em textos ndo literarios, o ponto de vista é geralmente
mais explicito, especialmente em textos argumentativos, como
artigos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo
de convencer o leitor de uma determinada posi¢gdo sobre um
tema. Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada
de forma clara logo no inicio, sendo defendida ao longo do texto
com argumentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma
tributdria, o autor pode adotar um ponto de vista favoravel a
reforma, argumentando que ela trard justi¢a social e reduzira
as desigualdades econOmicas. A ideia central, neste caso, é a
defesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar
a distribuicdo de renda no pais. O autor apresentara argumentos
gue sustentem essa tese, como dados econdémicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nesses
casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a
escolha das informacgGes e a forma como elas sdo apresentadas.
Por exemplo, em um relatério sobre os efeitos do desmatamento,
o autor pode ndao expressar diretamente uma opinido, mas
ao apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, esta
implicitamente sugerindo a importancia de politicas de
preservagao.

— Como Ildentificar o Ponto de Vista e a Ideia Central
Para identificar o ponto de vista ou a ideia central de um
texto, é importante atentar-se a certos aspectos:

1. Titulo e Introdug¢do: Muitas vezes, o ponto de vista do
autor ou a ideia central ja sdo sugeridos pelo titulo do texto
ou pelos primeiros paragrafos. Em artigos e ensaios, o autor
frequentemente apresenta sua tese logo no inicio, o que facilita
a identificagdo.

2. Linguagem e Tom: A escolha das palavras e o tom
(objetivo, critico, irbnico, emocional) revelam muito sobre o
ponto de vista do autor. Uma linguagem carregada de emogao
ou uma sequéncia de dados e argumentos légicos indicam como
o autor quer que o leitor interprete o tema.

3. Selegcdao de Argumentos: Nos textos argumentativos, os
exemplos, dados e fatos apresentados pelo autor refletem o ponto
de vista defendido. Textos favoraveis a uma determinada posi¢do
tenderdo a destacar aspectos que reforcem essa perspectiva,
enquanto minimizam ou ignoram os pontos contrarios.
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4. Conectivos e Estrutura Argumentativa: Conectivos como
“portanto”, “por isso”, “assim”, “logo” e “no entanto” sdo usados
para introduzir conclusdes ou para contrastar argumentos,
ajudando a deixar claro o ponto de vista do autor. A organiza¢do
do texto em blocos de ideias também pode indicar a progressao

da defesa da tese.

5. Conclusdao: Em muitos textos, a conclusdo serve para
reafirmar o ponto de vista ou ideia central. Neste momento, o
autor resume os principais argumentos e refor¢a a posi¢do
defendida, ajudando o leitor a compreender a ideia principal.

Exemplos Praticos

- Texto Literario: No conto “A Cartomante”, de Machado
de Assis, o narrador adota uma postura ir0nica, refletindo o
ceticismo em relagdo a supersti¢ao. A ideia central do texto gira
em torno da critica ao comportamento humano que, por vezes,
busca respostas madgicas para seus problemas, ignorando a
racionalidade.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre os beneficios da
alimentag¢do sauddvel, o autor pode adotar o ponto de vista de
que uma dieta equilibrada é fundamental para a prevengdo de
doencas e para a qualidade de vida. A ideia central, portanto, é
que os habitos alimentares influenciam diretamente a saude, e
isso sera sustentado por argumentos baseados em pesquisas
cientificas e recomendagGes de especialistas.

- Diferenca entre Ponto de Vista e Ideia Central

Embora relacionados, ponto de vista e ideia central ndo sdo
sindbnimos. O ponto de vista refere-se a posi¢cdo ou perspectiva
do autor em relagdo ao tema, enquanto a ideia central é a
mensagem principal que o autor quer transmitir. Um texto pode
defender a mesma ideia central a partir de diferentes pontos de
vista. Por exemplo, dois textos podem defender a preservagdo
do meio ambiente (mesma ideia central), mas um pode adotar
um ponto de vista econémico (focando nos custos de desastres
naturais) e o outro, um ponto de vista social (focando na
qualidade de vida das futuras geragGes).

— Argumentagao

A argumentagdo é o processo pelo qual o autor apresenta
e desenvolve suas ideias com o intuito de convencer ou
persuadir o leitor. Em um texto argumentativo, a argumentagao
é fundamental para a construgdo de um raciocinio logico e coeso
gue sustente a tese ou ponto de vista do autor. Ela se faz presente
em diferentes tipos de textos, especialmente nos dissertativos,
artigos de opinido, editoriais e ensaios, mas também pode ser
encontrada de maneira indireta em textos literarios e expositivos.

A qualidade da argumentagdo esta diretamente ligada
a clareza, a consisténcia e a relevancia dos argumentos
apresentados, além da capacidade do autor de antecipar e
refutar possiveis contra-argumentos. Ao analisar a argumentacgdo
de um texto, é importante observar como o autor organiza suas
ideias, quais recursos utiliza para justificar suas posi¢Ges e de
gue maneira ele tenta influenciar o leitor.
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— Estrutura da Argumentagdo
A argumentag¢do em um texto dissertativo-argumentativo,
por exemplo, costuma seguir uma estrutura légica que inclui:

1. Tese: A tese é a ideia central que o autor pretende
defender. Ela costuma ser apresentada logo no inicio do texto,
frequentemente na introducdo. A tese delimita o ponto de
vista do autor sobre o tema e orienta toda a argumentagdo
subsequente.

2. Argumentos: S3o as justificativas que sustentam a tese.
Podem ser de vdrios tipos, como argumentos baseados em fatos,
estatisticas, opiniGes de especialistas, experiéncias concretas
ou raciocinios légicos. O autor utiliza esses argumentos para
demonstrar a validade de sua tese e persuadir o leitor.

3. Contra-argumentos e Refutagdo: Muitas vezes, para
fortalecer sua argumentagdo, o autor antecipa e responde a
possiveis objecGes ao seu ponto de vista. A refutagdo é uma
estratégia eficaz que demonstra que o autor considerou outras
perspectivas, mas que tem razdes para desconsidera-las ou
contesta-las.

4. Conclusao: Na conclusdo, o autor retoma a tese inicial e
resume 0s principais pontos da argumentacdo, reforcando seu
ponto de vista e buscando deixar uma impressdo duradoura no
leitor.

— Tipos de Argumentos

Aargumentagdo pode utilizar diferentes tipos de argumentos,
dependendo do objetivo do autor e do contexto do texto. Entre
os principais tipos, podemos destacar:

1. Argumento de autoridade: Baseia-se na citagdo de
especialistas ou de instituicdes renomadas para reforgar a tese.
Esse tipo de argumento busca emprestar credibilidade a posi¢do
defendida.

Exemplo: “Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
uma alimentagdo equilibrada pode reduzir em até 80% o risco de
doengas crénicas, como diabetes e hipertensao.”

2. Argumento de exemplificagdo: Utiliza exemplos concretos
parailustrar e validar o ponto de vista defendido. Esses exemplos
podem ser tirados de situagGes cotidianas, casos historicos ou
experimentos.

Exemplo: “Em paises como a Suécia e a Finlandia, onde o
sistema educacional é baseado na valorizagdao dos professores,
os indices de desenvolvimento humano sdo superiores a média
global”

3. Argumento légico (ou dedutivo): E baseado em um
raciocinio légico que estabelece uma relagao de causa e efeito,
levando o leitor a aceitar a conclusdo apresentada. Esse tipo
de argumento pode ser dedutivo (parte de uma premissa geral
para uma conclusdo especifica) ou indutivo (parte de exemplos
especificos para uma conclusdo geral).

Exemplo dedutivo: “Todos os seres humanos sdo mortais.
Sécrates é um ser humano. Logo, Socrates é mortal.”
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS
E LEGISLACAO

RELACAO ENTRE EDUCACAO, ESCOLA E SOCIEDADE:
CONCEPCOES DE EDUCACAO E DE ESCOLA

A educagdo é imprescindivel para a formagao do cidadao e,
consequentemente, para a transformagdo da sociedade, sendo
responsavel por multiplicar o conhecimento e desenvolver
habilidades que favoregam a atuagdo dos individuos em suas
comunidades.

Assim, podemos entender a educag¢do como instrumento
transformador, cuja principal funcdo é permitir a renovagao
da sociedade, movimentando a estrutura social de forma
continua, bem como, promover a reflexdo e encaminhar as
tomadas de decisGes para o futuro.

Nesse contexto, a escola é responsavel por ensinar o
aluno a desenvolver e ampliar suas percepcdes de mundo
e conscientiza-lo a respeito de seus direitos e deveres com
a sociedade, trabalhando para a formacdo de cidaddos atuantes,
que contribuem com o bem estar de todos. Além disso, cabe a
escola instruir o aluno na construgdo de sua carreira profissional.

Quando pensamos a cerca das concepg¢des de escola e
educacgdo, precisamos considerar que a escolas sdo entendidas
como locais de transformacgdo da sociedade, trabalhando sobre
o processo de conscientizagdo da propria realidade do estudante,
envolvendo temas relacionados a pratica social, que se realiza
nas experiéncias pessoais levadas pelos alunos a sala de aula.

No que se refere as concepgdes educacionais, estas envolvem
trés niveis. O primeiro nivel é a filosofia da educag¢do que busca
explicitar suas finalidades e valores, expressando uma visao geral
sobre o homem, o mundo e a sociedade. O segundo nivel, da
teoria da educagdo, sistematiza os conhecimentos disponiveis,
permitindo a compreensdo do papel da educagdo na sociedade.
Com isso, a pedagogia, estabelece os métodos, processos e
procedimentos utilizados no fazer educativo, com o propésito de
garantir sua eficacia.

Por fim, o terceiro nivel refere-se a pratica pedagdgica
propriamente dita, ou seja, refere-se ao modo como é
organizado e realizado o processo educativo.

E preciso considerar a existéncia das concepcdes
educacionais formuladas com base nas escolas tradicionais,
tecnicistas e escolanovistas, as chamadas teorias acriticas que
consideram o descompromisso da escola com as transformacgdes
sociais, privilegiando a cultura da elite dominante e contribuindo
com a imobilidade social e econémica.

Portanto, podemos entender a expressdo “concepgdes
educacionais” como as diferentes formas pelas quais a educagdo é
compreendida, teorizada e praticada. Na histéria da educacao, de
modo geral, produziram-se diferentes concepg¢des, que transitam
entre a escola enquanto agente transformador da sociedade,
responsavel pela formagdo de cidaddos conscientes e atuantes
dentro de suas comunidades e a escola descompromissada com

a transformacgdo da sociedade, privilegiando a elite dominante
e formando individuos conformados coma realidade social para
integrarem a massa trabalhadora.

A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA, A EDUCAGAO
INCLUSIVA E O COMPROMISSO ETICO E SOCIAL DO
EDUCADOR

Quanto a fungdo social da educagdo, cabe destacar o
entendimento de que a educagdo é processo e pratica social,
constituidos e constituintes das relagGes sociais mais amplas.
Essa concepgdo de educacdo, além de ampliar espacos, sinaliza a
importancia de que ela se dé de forma continua ao longo da vida.
Assim, para se concretizar como direito humano inalienavel do
cidaddo, em consonancia com o Artigo 12 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), sua praxis social deve ocorrer
em espagos e tempos pedagogicos diferentes, para atender as
diferenciadas demandas, desde que justificadas®.

Como pratica social, a educa¢do tem como loci privilegiados,
mas ndo exclusivos, a escola e 0s espagos comunitarios,
entendidos como cendrio da garantia de direitos. Para tanto, é
fundamental atentar para as demandas da sociedade enquanto
parametro para o desenvolvimento das atividades.

Como direito social, avulta, de um lado, a defesa da educacgdo
publica, gratuita, laica, democratica, inclusiva e de qualidade social
(aquela que promove a valorizagdo das diferencas, a igualdade
de condigbes e oportunidades, respeitando as especificidades
regionais), para todos e, de outro, a universalizagdo do acesso, a
ampliacdo da jornada escolar e a garantia da permanéncia bem-
sucedida, na escola, de criangas, jovens e adultos, em todas as
etapas e modalidades da educagdo basica. Esse direito se realiza
no contexto desafiador de superagdo das desigualdades.

Como fungdo social, ha que reconhecer o papel estratégico
daescolaedaeducagdonaconstrugdo de umanova éticacentrada
na vida, na solidariedade, sob uma cultura de paz, superando
as praticas opressoras, de modo a incluir, efetivamente, grupos
historicamente excluidos: povos tradicionais, negros, povos da
floresta, indigenas, mulheres etc.

Ao eleger a qualidade como parametro de suas diretrizes,
metas, a¢des, conferindo a ela uma dimensao sdcio-histérico-
politica e, portanto, inclusiva, a constituicdo do referido sistema
vai requerer investimento na educacdo bdsica e envolvera
questdes como: financiamento; inclusdo social; respeito a
diversidade; gestdo democratica e formagdo e valorizagdo dos
profissionais da educacdo, entre outros.

A consolidagdo de um sistema nacional de educagdo nao
pode ser realizada, sem considerar a urgente necessidade de
superac¢do das desigualdades sociais, étnico-raciais, de género
e relativas a diversidade sexual ainda presentes na sociedade e

1 (Adaptado de) Conferéncia Nacional da Educagdo Bdsica — Docu-
mento final; 2008.
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na escola. Por isso, sua realizagdo, assim como o cumprimento
e atendimento das normas constitucionais que orientam
essa tarefa, s6 serd possivel através do debate publico e da
articulagao entre Estado, escola e movimentos sociais, em prol
de uma sociedade democratica, direcionada a participagdo e a
construgao de uma cultura de paz.

Assim, os esforgos prioritarios do sistema nacional articulado
de educacdo devem partir das regiGes com baixo IDH, para
cumprir ou superar as metas do Plano Nacional de Educagdo
(PNE).

No cenario educacional brasileiro, marcado pela edi¢do de
planos e projetos educacionais, torna-se necessario empreender
acOes articuladas entre a proposicdo e a materializagdo de
politicas, bem como ag¢bes de planejamento sistematico. Elas
precisam se vincular a uma politica nacional para a educagao
basica, com vistas ao seu acompanhamento, monitoramento e
avaliagdo.

Outro aspecto de extrema importancia na mobilizagdo
nacional refere-se a constru¢do de uma politica nacional de
avaliacdo, entendida como processo continuo e que contribua
para o desenvolvimento dos sistemas de ensino, das escolas,
tanto as publicas, quanto as privadas, e do processo ensino-
aprendizagem, resultando em uma escola de qualidade
socialmente referenciada.

Nesse sentido, é necessario que a construc¢do de um sistema
nacional de avaliagdo amplo considere ndo apenas o desempenho,
o fluxo e a evasdo escolar do estudante, mas também as variaveis
relativas a infraestrutura das redes de ensino. Tal politica ndao
pode se reduzir a instrumentos centralizados de avaliagdao
em larga escala, mas deve, sim, estimular e auxiliar estados e
municipios a também implantarem sistemas proprios, que levem
em conta a avaliagdo externa e a autoavaliagdo das escolas,
restringindo seu carater a diagndstico, visando a superagdo de
dificuldades na formagdo dos profissionais da educagdo.

Para tanto, é preciso considerar a ampliagdao dos indicadores
que afetam o desempenho escolar para além do nivel cognitivo
dos estudantes e dos indicadores relativos a aprovagdo e a
evasdo.

Uma concep¢do ampla de avaliagdo precisa incorporar o
atributo da qualidade como fungao social da escolaeaarticulagdo
entre os sistemas de ensino, em todas as suas modalidades, por
meio do Sistema Nacional de Educagdo (SNE), além de se tornar
periddica e continuada, para alunos, professores e gestores do
sistema.

Deve, também, agregar indicadores institucionais, tais
como: projetos politico-pedagdgicos; infraestrutura; tempo
de permanéncia do estudante na escola; gestdo democratica
escolar; participacao do corpo discente navida escolar, sistema de
avaliacdo local; carreira, saldrio e qualificagdo dos trabalhadores
da educacdo; formagdo continuada e tempo de planejamento na
unidade de ensino; formagdo e forma de escolha do dirigente
escolar; nimero de alunos por sala e material pedagdgico
disponivel, dentre outros.

Desse modo, construir um sistema nacional de avaliagao
amplo, que ndo considere apenas o desempenho, o fluxo e a
evasdo escolar, mas também as varidveis como a infraestrutura
das redes de ensino, significara estrutura-lo na perspectiva da
aprendizagem e n3o da punigao.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO

A educagdo inclusiva e o compromisso ético e social do
educador

A diversidade pode ser entendida como a construgdo
histdrica, cultural e social (inclusive econémica) das diferengas.
Ela é construida no processo histérico-cultural, na adapta¢do do
homem e da mulher ao meio social e no contexto das relagdes
de poder?.

Os aspectos tipicamente observaveis, que se aprende a ver
como diferentes, s6 passaram a ser percebidos dessa forma,
porque os sujeitos histdricos, na totalidade das relagdes sociais,
no contexto da cultura e do trabalho, assim os nomearam e
identificaram. Inobstante a hierarquia que existe no sistema, os
papéis devem ser definidos e trabalhados de forma colaborativa,
para que ocorra efetivamente respeito a diversidade, aos
principios democraticos constituidos legalmente.

Assim como a diversidade, os processos e a luta pela
inclusdo na educagdo bdsica representam mais do que a
incorporagdo total ou parcial das pessoas excluidas dos espacos
e tempos escolares a eles negados historicamente. Eles exigem
posicionamento politico, transporte acessivel, reorganizagido
do trabalho na escola, do tempo escolar e da formagdo de
professores e funciondrios, a criagdo e a ampliagdo de espagos
dialégicos com as comunidades escolares e a sociedade civil, o
convivio ético e democratico dos alunos e seus familiares, novas
alternativas para a condicdo docente e uma postura democratica
face ao diverso.

Pode-se dizer que ha um movimento na educagdo brasileira
frente a necessidade dainclusdo, sobretudo quando se observa o
carater excludente da sociedade e suas repercussdes na garantia
dos direitos sociais e humanos.

S6 had educagdo, no sentido pleno do termo, se ela
for inclusiva e reconhecer a diversidade. Mas, além de
sensibilidade, criticidade e reconhecimento para desencadear
acles concretas, sdao necessarios posicionamentos, praticas
politicas e o entendimento da relagdo entre inclusdo, exclusao
e desigualdade, articulados a uma visdao ampla de educagdo,
sociedade sustentavel e politicas publicas.

Nem sempre a discussdo sobre a “inclusdo social” incorpora
e pondera a sua complexidade na vida dos sujeitos sociais e
reconhece o direito a diversidade como condi¢do para o exercicio
pleno dos direitos humanos. Portanto, ndo é toda e qualquer
politica de inclusdo que consegue contemplar a diversidade na
sua forma mais radical.

A politica de inclusdo que contempla as diferengas vai além
do aspecto social. Trata-se de noc¢do abrangente e politizada,
gue tem como eixo o direito ao trato, ao convivio democratico
e publico das diversidades, em contextos marcados pela
desigualdade e exclusdao étnico racial, social, geracional, de
religiosidade, de género e orienta¢do sexual, de pessoas com
deficiéncias, entre outros. Essa reflexdo, que ja ocupa espaco
destacado na agenda social e politica do Pais, precisa ocupar
mais espago na agenda educacional.

As politicas educacionais devem se estruturar de forma a
contribuir na discussdo da relagdo entre formagao, diversidade,
inclusdo e qualidade social da educagdo basica. E fundamental
promover discussdes e agdes sistematicas voltadas para: o
combate ao racismo e o sexismo; a promog¢do da equidade de
género; a diversidade regional; a educagdo escolar indigena;

2 (Adaptado de) Conferéncia Nacional da Educagdo Bdsica — Docu-
mento final; 2008.
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a educagdo e afro descendéncia; a educagdo quilombola; a
educacdo do campo; a educagdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais, dentre elas as que tém deficiéncias,
altas habilidades/superdotacdo e transtornos globais do
desenvolvimento; a educagdo de pessoas privadas de sua
liberdade; a educacdo e diversidade sexual e cultural.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, cabe destacar que
a educagdo especial tem como objetivo assegurar a inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas turmas
comuns do ensino regular, orientando os sistemas de ensino
para garantir o acesso ao ensino comum, a participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino;
atransversalidade da educagdo especial desde a educagdo infantil
até a educagdo superior; a oferta do atendimento educacional
especializado; a formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado aos demais profissionais da educagdo,
para a inclusdo; a participa¢do da familia e da comunidade; a
acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios,
nas comunicagdes e informacdes; e a articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas.

O grande desafio estda em desenvolver uma postura de ndo
hierarquizagdo das diferencas e em entender que nenhum grupo
humano e social é melhor do que outro. Na realidade, todos sdo
diferentes. Tal constatagdo e senso politico devem contribuir
para se avangar na constru¢do dos direitos sociais, humanos,
culturais, econdmicos e politicos.

A cobranga, hoje feita a educagao, de inclusdo e valorizagao
da diversidade tem a ver com as estratégias por meio das quais
os grupos humanos e sociais diferentes passaram a destacar
politicamente as suas singularidades e identidades, cobrando
tratamento justo, com equidade, desmistificando a ideia de
inferioridade que paira sobre as diferencas, social e culturalmente
construidas. Esses grupos questionam as politicas de inclusdo,
buscando superar a visdo assistencialista que ainda recai sobre
elas, reivindicando a adogdo de politicas afirmativas, objetivando
garantir o respeito as diferencas.

Ndo é tarefa facil trabalhar pedagogicamente com a
diversidade, sobretudo em um pais como o Brasil, marcado
por profunda exclusdo social, politica, econdmica e cultural,
refor¢ada pelo préprio sistema. Um dos aspectos dessa exclusao,
qgue nem sempre ¢ discutido no campo educacional, tem sido a
negacdo das diferencas.

Para avancar na discussdo, é importante compreender que a
luta pelo reconhecimento e o direito a diversidade ndo se opGe
a luta pela superagdo das desigualdades sociais. Pelo contrario,
ela coloca em questdo a forma desigual pela qual as diferengas
vém sendo historicamente tratadas na sociedade, na escola, e
nas politicas publicas em geral. Essa luta alerta, ainda, para o fato
de que, ao desconhecer a diversidade, pode-se incorrer no erro
de tratar as diferengas de forma discriminatéria, aumentando
ainda mais a desigualdade, que se propaga via a conjugagdo
de relagbes assimétricas de classe, étnico-raciais, género,
diversidade religiosa, idade, orientagdo sexual e cidade-campo.

Compreender a relagdo entre diversidade e educacdo basica
implica delimitar um principio radical da educagdo publica laica,
plural e democratica, gratuita e de boa qualidade: a escola
publica se tornard cada vez mais publica na medida em que
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compreender o direito a diversidade e o respeito as diferencas
como um dos eixos orientadores da sua agdo e das praticas
pedagdgicas.

Para tal, faz-se necessario o rompimento com a postura de
omissdo diante da imbricagdo entre diversidade e desigualdade
que ainda se encontra nos curriculos e em varias iniciativas de
politicas educacionais, as quais tendem a se omitir, negar e
silenciar diante da questao.

A insercdo da diversidade nas politicas educacionais, nos
curriculos, nas praticas pedagdgicas e na formagdo docente
implica compreender, pensar e agir de modo a superar as relagdes
assimétricas histdricas, politicas, econémicas, sociais, culturais,
religiosas, que envolvem fendémenos como: desigualdade,
discriminagdo, etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia e
xenofobia.

Falar sobre diversidade e diferenga exige, também,
posicionar-se e participar contra processos de colonizagao e
dominagdo. Exige compreender e lidar com as relagdes de poder.

Para tal, é importante perceber como, nos diferentes
contextos histdricos, politicos, sociais e culturais, algumas
diferencgas foram inferiorizadas e os preconceitos, violéncia e
discriminagGes, naturalizadas. Trata-se, portanto, de um campo
politico por exceléncia.

Cabe destacar, aqui, o papel dos movimentos sociais e
culturais em prol do respeito a diversidade. Os movimentos negro,
quilombola, feminista, indigena, juvenil, dos trabalhadores do
campo, das pessoas com deficiéncia, gays, |ésbicas, bissexuais,
travestis, transexuais e transgéneros (GLBTTT), dos povos da
floresta, dos sem-terra, das comunidades de povos tradicionais
e sécio ambientalistas sdo atores politicos centrais nesse debate.
Eles colocam em xeque os principios generalistas e a escola
uniformizadora, que, apesar dos avangos dos ultimos anos, ainda
persistem nos sistemas de educagao.

Questionam os curriculos, imprimem mudangas nos projetos
politico pedagdgicos, interferem na politica educacional e na
elaboragao de leis e diretrizes curriculares nacionais.

Os movimentos sociais vdo além da compreensdo da
diversidade como a construc¢do histérica, social e cultural das
diferengas. Eles politizam as diferengas e as colocam no cerne das
lutas pela afirmagdo e garantia dos direitos. Ao atuarem dessa
forma, questionam o tratamento dado pelo Estado a questdo da
diversidade e Ihe cobram politicas publicas e democraticas e a
construgdo de politicas publicas especificas.

E 0 momento de mapear, refletir, analisar e avaliar essas
respostas, a fim de transformar as praticas pedagdgicas. Deve-se
entender as iniciativas das politicas educacionais de inclusdo da
diversidade desencadeadas nos Ultimos anos, como um processo
que se da na inter-relagdo e na negociagdo entre as demandas
dos movimentos sociais, principalmente os de carater identitario,
a escola e o Estado.

Aos poucos, vém crescendo, também, os coletivos de
profissionais da educagdo comprometidos com a diversidade.
Muitos tém uma trajetéria marcada pela inser¢do nos
movimentos sociais, culturais e identitdrios, e carregam para a
vida profissional suas identidades coletivas e suas diferencas.

Ha uma nova sensibilidade nas escolas publicas em relagao
a diversidade e suas multiplas dimensdes na vida dos sujeitos.
Essa sensibilidade vem se traduzindo em ag¢les pedagdgicas
concretas de transformagao do sistema educacional publico
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CONSELHO ESCOLAR E A RELACAO ENTRE A ESCOLA
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O livro “Conselho Escolar e a Relagdo entre a Escola e o
Desenvolvimento com lIgualdade Social”, de Marcia Angela
da Silva Aguiar e outros autores, publicado pelo Ministério da
Educacdo em 2006, aborda a importancia da gestdo democratica
na escola e o papel do Conselho Escolar na construgao de uma
educacdo que contribua para a igualdade social. A obra enfatiza
que a escola ndo pode ser vista como uma instituigdo isolada,
mas sim como parte de um contexto social mais amplo, onde
a participagdo coletiva é essencial para garantir um ensino de
qualidade e mais inclusivo.

O Conselho Escolar é um espacgo de decisdo e participagao
que envolve professores, diretores, funcionarios, estudantes e
familias, funcionando como um canal para tornar a gestdo mais
transparente e compartilhada. A obra destaca que, quando ha
um Conselho atuante e representativo, as decisdes sobre a escola
sdo tomadas de forma mais democratica e alinhadas as reais
necessidades da comunidade. Dessa maneira, a escola passa a
ser um agente transformador da realidade social, contribuindo
para reduzir desigualdades e promover a cidadania.

A discussdo central do livro gira em torno da relagdo entre
educacdo e igualdade social. Os autores argumentam que,
para que a escola cumpra seu papel de promotora de justica
social, é essencial que todos os atores envolvidos tenham voz
e poder de decisdo. Além disso, a obra reforga a ideia de que
a democratizagdo da escola passa ndo apenas pela participagdo
dos conselhos escolares, mas também pelo fortalecimento
da autonomia das instituicdes de ensino e pela valorizagdo do
didlogo entre escola e comunidade.

Outro ponto relevante abordado no livro é a necessidade de
formagdo e capacitagdo dos membros do Conselho Escolar, pois,
sem conhecimento sobre suas funcGes e sobre o funcionamento
da escola, sua atuagdo pode ser limitada. O texto também discute
os desafios enfrentados na implementacdo dos Conselhos,
como a falta de participagdo ativa de algumas comunidades e a
resisténcia a gestdo democratica em algumas escolas.

Em resumo, a obra destaca o Conselho Escolar como um
mecanismo fundamental para garantir que a escola seja um
espaco de inclusdo, participagcdo e promogdo da igualdade social.
Ao fortalecer esse 6rgdo e incentivar a participa¢do de todos os
envolvidos, a escola se torna mais eficaz na sua fungao educadora
e social, ajudando a construir uma sociedade mais justa. E um
material essencial para educadores, gestores escolares e todos
aqueles que acreditam na educagdo como ferramenta de
transformacgdo social.

AREAS, CELINA ALVES. A FUNCAO SOCIAL DA
ESCOLA. CONFERENCIA NACIONAL DA EDUCACAO
BASICA

O livro “A Fungdo Social da Escola”, de Celina Alves Aréas,
apresenta uma discussdao fundamental sobre o papel da escola
na sociedade contemporanea, enfatizando sua responsabilidade
na formacdo de cidaddos criticos e participativos. A obra foi
elaborada no contexto da Conferéncia Nacional da Educagdo
Basica, um evento que buscou refletir sobre os desafios e
caminhos da educagdo publica no Brasil. O texto parte da
premissa de que a escola ndo pode ser vista apenas como um
espago de ensino de conteidos académicos, mas sim como uma
instituicdo com um papel social amplo, comprometida com a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A autora argumenta que a escola tem o dever de garantir
ndo apenas o acesso a educagao, mas também a permanéncia
dos alunos no ambiente escolar e o sucesso na aprendizagem.
Isso significa que o compromisso da escola vai além da
simples transmissdo de conhecimento; ela precisa atuar na
reducdo das desigualdades sociais, garantindo que todos
os estudantes tenham oportunidades reais de aprendizado,
independentemente de sua origem socioecondmica. Para
isso, Aréas defende uma abordagem pedagdgica que leve em
conta a realidade dos alunos, respeitando suas experiéncias e
promovendo um ensino mais significativo e contextualizado.

Um dos pontos centrais da obra é a ideia de que a educagdo
deve ser um direito garantido a todos e ndao um privilégio de
poucos. A autora critica modelos educacionais que reforgam a
exclusdo e a reprodugao das desigualdades, argumentando que
a escola tem um papel ativo na formagdo de individuos capazes
de transformar sua propria realidade. Dessa forma, a educacgdo
deve ser vista como um instrumento de emancipagdo social, e
nao apenas como um mecanismo para inser¢ao no mercado de
trabalho.

Outro aspecto relevante abordado no livro é a necessidade
de uma gestdo democratica da escola. Para que a instituigdo
cumpra sua fungdo social, é essencial que haja participag¢do ativa
de professores, estudantes, familias e da comunidade escolar
como um todo. Isso passa pela valoriza¢do dos profissionais da
educacgao, pelo fortalecimento dos Conselhos Escolares e pela
criagdo de espacos de dialogo e tomada de decisdo coletiva.

Além disso, Aréas enfatiza a importancia de a escola estar
atenta as mudangas da sociedade. O mundo contemporaneo
estd em constante transformagdo, e a educagdo precisa
acompanhar essas mudangas para continuar sendo relevante.
Isso inclui a incorporagao de novas tecnologias, a valorizagao da
diversidade cultural e a abordagem de temas sociais urgentes,
como desigualdade, racismo, meio ambiente e direitos humanos.
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No decorrer do texto, a autora também aponta os desafios
enfrentados pela educagdo publica no Brasil, como a falta de
infraestrutura adequada, a desvalorizagdo dos professores e as
dificuldades naimplementagado de politicas educacionais eficazes.
No entanto, ela refor¢a que, apesar dessas dificuldades, a escola
continua sendo um dos principais meios para a construgdo
de uma sociedade mais justa e igualitaria, desde que haja um
compromisso real com sua fungdo social.

“A Fungdo Social da Escola” é um texto essencial para
educadores, gestores e todos aqueles que se preocupam com
o futuro da educagdo no Brasil. Celina Alves Aréas reforga a
ideia de que a escola tem um papel que vai além do ensino de
disciplinas tradicionais, sendo um espag¢o de formacdo cidad3,
de construcgdo de valores e de transformacgao social. O livro ndo
apenas destaca os desafios da educagdo, mas também aponta
caminhos para fortalecer a escola como um ambiente inclusivo,
democrético e comprometido com a justiga social.

AUAD, DANIELA. EDUCAR MENINAS E MENINOS
— RELAGOES DE GENERO NA ESCOLA. SAO PAULO:
EDITORA CONTEXTO, 2016

O livro “Educar Meninas e Meninos — RelagGes de Género
na Escola”, de Daniela Auad, publicado pela Editora Contexto em
2016, mergulha na complexa e crucial discussdo sobre como as
questdes de género permeiam o ambiente escolar e influenciam
a formacgdo de criangas e adolescentes. A obra se propde a
analisar criticamente as prdticas pedagodgicas, as interagGes
sociais e as estruturas curriculares que, muitas vezes de forma
implicita, reforcam esteredtipos e desigualdades entre meninos
e meninas. Auad explora como a escola, um microcosmo da
sociedade, reflete e perpetua normas de género, mas também
possui o potencial de desafia-las e transforma-las.

Principais Pontos Abordados

Construgdo Social do Género: Auad parte do pressuposto
fundamental de que género ndo é um dado bioldgico inato e
imutavel, mas sim uma construgdo social e cultural complexa.
Isso significa que as caracteristicas, comportamentos e papéis
atribuidos a homens e mulheres sdo aprendidos e internalizados
ao longo da vida, através de processos de socializagdo. A escola,
como instituicdo socializadora fundamental, desempenha um
papel significativo nesse processo, moldando percepg¢des sobre
o que é “ser menino” e “ser menina”. Por exemplo, a forma como
se espera que meninos sejam “fortes” e “racionais”, enquanto
meninas sejam “delicadas” e “emotivas”, sdo construgdes sociais
gue podem limitar o desenvolvimento individual e profissional
de ambos.

Curriculo Oculto e Explicito: A autora investiga
minuciosamente como o curriculo escolar, tanto o explicito
(conteudos formais, como as disciplinas e os livros didaticos)
quanto o oculto (valores, normas e expectativas ndo ditas,
transmitidas através das praticas e interagbes cotidianas),
contribui para areproducdo de papéis de género tradicionais. Isso
pode se manifestar de diversas formas: na escolha de materiais
didaticos que privilegiam figuras masculinas em posi¢cdes de
poder e lideranga, nas brincadeiras incentivadas (meninos
com carrinhos e meninas com bonecas), nas expectativas
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diferenciadas de comportamento e desempenho para meninos
e meninas (espera-se que meninos sejam mais ativos e meninas
mais obedientes), e até mesmo na organiza¢do do espaco fisico
da sala de aula. Um exemplo cldssico é a divisao de tarefas, onde
meninas sdo frequentemente designadas para atividades de
cuidado e organizagdo, enquanto meninos sdo encorajados a
realizar tarefas que exigem forga fisica.

Interagdes em Sala de Aula: O livro analisa as dindmicas de
interagdo entre professores e alunos, e entre os préprios alunos,
sob a dtica de género. Questiona-se como a linguagem utilizada,
a distribuicdo da atengdo (quem recebe mais elogios e quem é
mais repreendido), os elogios e as repreensdes podem variar
e impactar diferentemente meninos e meninas, reforcando ou
desafiando esteredtipos. Por exemplo, um professor pode elogiar
um menino por sua “inteligéncia” em matemadtica, enquanto
elogia uma menina por sua “dedicagdo” na mesma disciplina,
transmitindo a mensagem implicita de que a habilidade
matematica é natural para meninos e adquirida com esforgo para
meninas. Da mesma forma, a forma como os professores lidam
com o comportamento disruptivo de meninos e meninas pode
ser diferente, com meninos recebendo mais atengdo e meninas
sendo mais rapidamente silenciadas.

Desigualdades e Preconceitos: Auad discute como as
desigualdades de género se manifestam no espago escolar,
podendo levar a situagdes de preconceito, discriminacgdo, bullying
e violéncia. A obra enfatiza a importancia de a escola ser um
ambiente seguro e inclusivo para todos, independentemente de
seu género, orientagao sexual, raga, etnia ou outras caracteristicas
identitarias. A desigualdade salarial entre homens e mulheres,
por exemplo, pode ser perpetuada se a escola nao abordar a
guestdo da igualdade de oportunidades e ndo incentivar meninas
a perseguir carreiras em areas tradicionalmente dominadas
por homens, como a ciéncia, a tecnologia, a engenharia e a
matematica (STEM - Science, Technology, Engineering, and
Mathematics).

Violéncia de Género: Um aspecto relevante abordado é a
violéncia de género no contexto escolar, seja ela fisica, verbal,
psicolégica ou simbdlica, e como ela afeta a trajetéria educacional
e o bem-estar de meninas e meninos. A violéncia de género
pode se manifestar através de piadas sexistas, assédio moral,
agressoes fisicas e até mesmo estupro. A escola tem um papel
fundamental na prevengdo e no combate a violéncia de género,
através da implementagdo de programas de conscientizagdo,
da promocdo de uma cultura de respeito e da punicdo de
comportamentos abusivos. E crucial que a escola ofereca apoio
psicoldgico e juridico as vitimas de violéncia de género e que
trabalhe em parceria com familias e outras institui¢cdes para
garantir a seguranga e o bem-estar de todos os alunos.

Praticas Pedagdgicas para a Equidade: Mais do que apenas
diagnosticar os problemas, o livro busca oferecer caminhos
e reflexGes para a constru¢do de praticas pedagodgicas que
promovam a equidade de género. Isso inclui a desconstrugao
de estereodtipos (através da apresentagdo de modelos positivos
de homens e mulheres que desafiam os papéis tradicionais), o
incentivo a diversidade (através da valorizacdo das diferentes
identidades de género e orientagbes sexuais), o respeito as
individualidades (através da promog¢do de um ambiente de
aprendizagem inclusivo e acolhedor) e a promogdo de relagbes
mais justas e igualitarias (através do incentivo ao dialogo, a
empatia e a resolugdo pacifica de conflitos). Um exemplo pratico
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é a utilizacdo de linguagem inclusiva em sala de aula, evitando o
uso de termos genéricos que excluem as mulheres e utilizando
pronomes neutros quando necessario.

Formagdo de Professores: A autora destaca a necessidade
urgente de uma formacgao docente que contemple as discussdes
sobre género, capacitando os educadores a identificar e combater
as desigualdades em suas praticas cotidianas e a promover
uma educagdo mais emancipatéria. A formacgdo de professores
deve incluir a discussdo de conceitos-chave como identidade
de género, orientagdo sexual, papéis de género, esteredtipos,
preconceitos e discriminagdo. Além disso, os professores devem
ser capacitados a desenvolver estratégias pedagdgicas que
promovam a equidade de género e a combater a violéncia de
género no ambiente escolar. A formagdo continuada também é
fundamental para que os professores se mantenham atualizados
sobre as novas pesquisas e os novos debates sobre género e
educacdo.

Objetivo Central

O objetivo central de “Educar Meninas e Meninos” é
sensibilizar educadores, gestores, pais e a sociedade em
geral para a urgéncia de se pensar e transformar as relagdes
de género na escola. Daniela Auad argumenta que uma
educagdo verdadeiramente democratica e de qualidade passa,
necessariamente, pelo reconhecimento e enfrentamento das
desigualdades de género, visando formar cidaddos criticos,
conscientes e capazes de construir uma sociedade mais justa
para todos. Ao promover a igualdade de género na escola,
estamos contribuindo para a construg¢do de uma sociedade mais
justa e igualitdria para todos.

Em suma, a obra de Daniela Auad é uma contribuicdo
fundamental para o debate sobre género e educagdo no
Brasil, oferecendo analises aprofundadas e ferramentas para
que a escola se torne um espago de transformagdo social e
de promogado da igualdade. O livro é um convite a reflexdo e a
agdo, incentivando todos os envolvidos no processo educativo
a repensar suas praticas e a construir uma escola mais justa,
inclusiva e igualitdria para todos.

CASTRO, JANE MARGARETH; REGATTIERI, MARILZA.
RELACOES CONTEMPORANEAS ESCOLA-FAMILIA. P.
28- 32. IN: CASTRO, JANE MARGARETH; REGATTIERI,
MARILZA. INTERAGCAO ESCOLA-FAMILIA: SUBSIDIOS
PARA PRATICAS ESCOLARES. BRASILIA: UNESCO,
MEC, 2009

O trecho “Relagbes Contemporaneas Escola-Familia”,
presente no livro “Interagdao Escola-Familia: Subsidios para
Praticas Escolares”, de Jane Margareth Castro e Marilza Regattieri,
discute a importancia da parceria entre escola e familia para
o desenvolvimento integral dos estudantes. Publicado pela
UNESCO e pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2009, o
texto analisa como essa relagdo tem se transformado ao longo
do tempo e os desafios que surgem no contexto educacional
contemporaneo.

As autoras destacam que, historicamente, a relagdo entre
escola e familia passou por diversas mudancgas. No passado, a
familia exercia um papel predominante na educagdo das criangas,
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enguanto a escola era vista apenas como um espago de ensino
formal. Com o avanc¢o da sociedade, especialmente a partir da
industrializagdo e da urbanizagdo, a responsabilidade da escola
aumentou, assumindo fungBes que antes eram exclusivamente
da familia. Isso fez com que a instituicdo escolar se tornasse
um dos principais agentes de socializagdo, o que, por sua vez,
trouxe novas exigéncias para a relagdo entre pais, responsaveis
e professores.

No contexto atual, essa relacdo enfrenta desafios
significativos. Muitos pais, devido a rotina de trabalho e as
condigdes socioeconOmicas, tém dificuldade em participar
ativamente da vida escolar de seus filhos. Além disso, ha um
afastamento natural entre as familias e a escola quando nao ha
canais de comunicagdo bem estabelecidos. As autoras ressaltam
que a falta de didlogo entre esses dois agentes pode gerar
conflitos, impactando diretamente o desempenho e a adaptagao
dos alunos no ambiente escolar.

Para que a interagdo entre escola e familia seja eficaz, é
necessario que haja uma comunicacao clara e continua. Castro
e Regattieri apontam que um dos erros mais comuns nas escolas
é o contato com os responsaveis ocorrer apenas em momentos
de dificuldade, como em situagdes de indisciplina ou baixo
rendimento dos alunos. Essa abordagem pode criar um vinculo
negativo, no qual a escola passa a ser vista como um espago de
cobranga e ndo de parceria. Em vez disso, as autoras sugerem
que a escola busque envolver os familiares de maneira mais ativa
e positiva, por meio de reunibes periddicas, eventos culturais,
projetos colaborativos e atividades que valorizem a participagao
da familia no processo de aprendizagem.

Outro ponto enfatizado no texto é a necessidade de
flexibilidade e adaptagdo por parte da escola para atender a
diversidade das familias contemporaneas. Com o aumento
de diferentes configuragbes familiares, incluindo lares
monoparentais, familias reconstituidas e novas formas de
organizagao social, a escola precisa estar preparada para lidar
com essa realidade sem preconceitos ou julgamentos. Para isso, é
fundamental que os educadores desenvolvam praticas inclusivas
e acolhedoras, que respeitem e valorizem as particularidades de
cada aluno e seu contexto familiar.

Além da comunicagdo e da inclusdo, a construgdao de uma
relagdo de confianga mutua entre escola e familia é essencial.
Quando os pais percebem que a escola esta realmente
preocupada com o bem-estar e o desenvolvimento de seus filhos,
a tendéncia é que se envolvam mais nas atividades escolares. Da
mesma forma, os professores devem reconhecer a importancia
do papel da familia na educagdo, incentivando a troca de
informacgdes e criando um ambiente de cooperagdo.

O texto também traz reflexGes sobre a responsabilidade
compartilhada na educagdo. As autoras ressaltam que o sucesso
escolar de uma crianga ndo depende apenas da escola ou apenas
da familia, mas da colaboragao entre os dois ambientes. Quando
pais e professores trabalham juntos, as criangas se sentem
mais seguras e motivadas para aprender. Isso significa que,
além de ensinar contetdos formais, a escola deve orientar as
familias sobre como podem contribuir para a aprendizagem e o
desenvolvimento socioemocional dos alunos em casa.

Por fim, “Relagdes Contemporaneas
reforca que a interagdo entre esses dois pilares da educagao
deve ser baseada no didlogo, no respeito e na cooperagdo. O
fortalecimento dessa parceria pode trazer beneficios diretos para

7
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BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL/88 — ARTIGOS
205 A 217. BRASIL. LEI FEDERAL N2 8.069/1990
= ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
(ATUALIZADA): ARTIGOS 12 AO 6¢2; 15 AO 18-B; 53 A
59,131 A 137.

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990.

Dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e dd
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Fago saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Esta Lei dispOe sobre a protegdo integral a crianga e
ao adolescente.

Art. 22 Considera- se crianga, para os efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente
aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica- se
excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte
e um anos de idade.

Art. 32 A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando- se- lhes,
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades,
a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condigdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-
se a todas as criancas e adolescentes, sem discriminagdo
de nascimento, situa¢do familiar, idade, sexo, raga, etnia
ou cor, religido ou crenga, deficiéncia, condi¢do pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condigdo econdmica,
ambiente social, regido e local de moradia ou outra condigdo
que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem. (Incluido pela Lei n? 13.257, de 2016)

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacgao,
a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protegdo e socorro em quaisquer
circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de
relevancia publica;

c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas
sociais publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protegdo a infancia e a juventude.

Art. 52 Nenhuma criang¢a ou adolescente serd objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo,
violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer
atentado, por agdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 62 Na interpretacdo desta Lei levar- se- 30 em conta os
fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os
direitos e deveres individuais e coletivos, e a condigdo peculiar
da crianga e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

CAPiTULO Il
DO DIREITO A LIBERDADE, AO RESPEITO E A DIGNIDADE

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e
sociais garantidos na Constituicdo e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes
aspectos:

I- ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos
comunitarios, ressalvadas as restri¢oes legais;

Il- opinido e expressao;

IlI- crenga e culto religioso;

IV- brincar, praticar esportes e divertir- se;

V- participar da vida familiar e comunitaria,
discriminacdo;

VI- participar da vida politica, na forma da lei;

VII- buscar refugio, auxilio e orientagao.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente,
abrangendo a preservagdo da imagem, da identidade, da
autonomia, dos valores, idéias e crencas, dos espacos e objetos
pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca
e do adolescente, pondo- os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatdrio ou constrangedor.

Art. 18- A. A crianga e o adolescente tém o direito de
ser educados e cuidados sem o uso de castigo fisico ou de
tratamento cruel ou degradante, como formas de corregdo,
disciplina, educa¢do ou qualquer outro pretexto, pelos pais,
pelos integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos
agentes publicos executores de medidas socioeducativas ou por
qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, trata- los, educa-
los ou protegé- los. (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

Paragrafo Unico. Para os fins desta Lei, considera- se:
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

|- castigo fisico: a¢do de natureza disciplinar ou punitiva
aplicada com o uso da forga fisica sobre a crianga ou o adolescente
que resulte em: (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

sem
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a) sofrimento fisico; ou (Incluido pela Lein2 13.010, de 2014)

b) lesdo; (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

II- tratamento cruel ou degradante: conduta ou forma cruel
de tratamento em relagdo a crian¢a ou ao adolescente que:
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

a) humilhe; ou (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

b) ameace gravemente; ou (Incluido pela Lei n? 13.010, de
2014)

c) ridicularize. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Art. 18- B. Os pais, os integrantes da familia ampliada, os
responsaveis, os agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou qualquer pessoa encarregada de cuidar de
criangas e de adolescentes, trata- los, educa- los ou protegé- los
gue utilizarem castigo fisico ou tratamento cruel ou degradante
como formas de corregdo, disciplina, educagdo ou qualquer
outro pretexto estarao sujeitos, sem prejuizo de outras sangdes
cabiveis, as seguintes medidas, que serdao aplicadas de acordo
com a gravidade do caso: (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

I- encaminhamento a programa oficial ou comunitario de
protecdo a familia; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

II-encaminhamento a tratamento psicolégico ou psiquiatrico;
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Ill- encaminhamento a cursos ou programas de orientagdo;
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

IV- obrigacdo de encaminhar a crianca a tratamento
especializado; (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

V- adverténcia. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

VI- garantia de tratamento de salude especializado a vitima.
(Incluido pela Lei n2 14.344, de 2022) Vigéncia

Paragrafo Unico. As medidas previstas neste artigo serdo
aplicadas pelo Conselho Tutelar, sem prejuizo de outras
providéncias legais. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA, AO ESPORTE E AO
LAZER

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagdo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
assegurando- se- lhes:

I- igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na
escola;

II- direito de ser respeitado por seus educadores;

Ill- direito de contestar critérios avaliativos, podendo
recorrer as instancias escolares superiores;

IV- direito de organizagdo e participagdo em entidades
estudantis;

V- acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua
residéncia, garantindo- se vagas no mesmo estabelecimento a
irmdos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da
educagdo basica. (Redagdo dada pela Lei n2 13.845, de 2019)

Paragrafo tnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia
do processo pedagdgico, bem como participar da defini¢do das
propostas educacionais.

Art. 53- A. E dever da instituicio de ensino, clubes e
agremiagOes recreativas e de estabelecimentos congéneres
assegurar medidas de conscientizagdo, prevengao e
enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas ilicitas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)
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Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente:

I- ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para
0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

II- progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;

Ill- atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré- escola as criangas de
zero a cinco anos de idade; (Reda¢do dada pela Lei n2 13.306,
de 2016)

V- acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI- oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des
do adolescente trabalhador;

VIlI- atendimento no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico- escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito
publico subjetivo.

§22 O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder
publico ou sua oferta irregular importa responsabilidade da
autoridade competente.

§32 Compete ao poder publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer- Ihes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsavel, pela frequéncia a escola.

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigagdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino
fundamental comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de:

I- maus- tratos envolvendo seus alunos;

II- reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar,
esgotados os recursos escolares;

Ill- elevados niveis de repeténcia.

Art. 57. O poder publico estimulard pesquisas, experiéncias
e novas propostas relativas a calendario, seriagdo, curriculo,
metodologia, didatica e avaliagdo, com vistas a inser¢do de
criangas e adolescentes excluidos do ensino fundamental
obrigatdrio.

Art. 58. No processo educacional respeitar- se- 3o os valores
culturais, artisticos e histdricos préprios do contexto social da
crianga e do adolescente, garantindo- se a estes a liberdade da
criagdo e o acesso as fontes de cultura.

Art. 59. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido,
estimulardo e facilitardo a destinagdo de recursos e espagos para
programacdes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a
infancia e a juventude.

TiTULO V
DO CONSELHO TUTELAR

CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 131. O Conselho Tutelar é drgdo permanente e
auténomo, ndo jurisdicional, encarregado pela sociedade de
zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente,
definidos nesta Lei.
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Art. 132. Em cada Municipio e em cada Regido Administrativa
do Distrito Federal havera, no minimo, 1 (um) Conselho Tutelar
como drgdo integrante da administragdo publica local, composto
de 5 (cinco) membros, escolhidos pela populagdo local para
mandato de 4 (quatro) anos, permitida recondugdo por novos
processos de escolha. (Redagdo dada pela Lein2 13.824, de 2019)

Art. 133. Para a candidatura a membro do Conselho Tutelar,
serdo exigidos os seguintes requisitos:

I- reconhecida idoneidade moral;

II- idade superior a vinte e um anos;

II- residir no municipio.

Art. 134. Lei municipal ou distrital dispora sobre o local, dia e
horario de funcionamento do Conselho Tutelar, inclusive quanto
aremuneracgdo dos respectivos membros, aos quais é assegurado
o direito a: (Redagdo dada pela Lei n2 12.696, de 2012)

I- cobertura previdenciaria; (Incluido pela Lei n2 12.696, de
2012)

Il- gozo de férias anuais remuneradas, acrescidas de 1/3
(um tergo) do valor da remuneragdo mensal; (Incluido pela Lei
n? 12.696, de 2012)

IlI- licenga- maternidade; (Incluido pela Lei n? 12.696, de
2012)

IV- licenga- paternidade; (Incluido pela Lei n? 12.696, de
2012)

V- gratificacdo natalina. (Incluido pela Lein2 12.696, de 2012)

Paragrafo Unico. Constara da lei orgcamentaria municipal
e da do Distrito Federal previsdo dos recursos necessarios ao
funcionamento do Conselho Tutelar e a remuneragdo e formagao
continuada dos conselheiros tutelares. (Redagdo dada pela Lei n®
12.696, de 2012)

Art. 135. O exercicio efetivo da funcdo de conselheiro
constituird servigco publico relevante e estabelecera presungao
de idoneidade moral. (Redagdo dada pela Lei n212.696, de 2012)

CAPITULO Il
DAS ATRIBUICOES DO CONSELHO

Art. 136. S3o atribui¢cdes do Conselho Tutelar:

I- atender as criangas e adolescentes nas hipdteses previstas
nos arts. 98 e 105, aplicando as medidas previstas no art. 101, |
aVll;

II- atender e aconselhar os pais ou responsavel, aplicando as
medidas previstas no art. 129, | a VII;

Ill- promover a execug¢do de suas decisOes, podendo para
tanto:

a) requisitar servigos publicos nas areas de saude, educagéo,
servigo social, previdéncia, trabalho e seguranca;

b) representar junto a autoridade judiciaria nos casos de
descumprimento injustificado de suas deliberagGes.

IV- encaminhar ao Ministério Publico noticia de fato que
constitua infragdo administrativa ou penal contra os direitos da
crianga ou adolescente;

V- encaminhar a autoridade judicidria os casos de sua
competéncia;

VI- providenciar a medida estabelecida pela autoridade
judiciaria, dentre as previstas no art. 101, de | a VI, para o
adolescente autor de ato infracional;

VII- expedir notificagbes;

VIII- requisitar certiddes de nascimento e de dbito de crianga
ou adolescente quando necessario;

LEGISLAGAO E DOCUMENTOS OFICIAIS

IX- assessorar o Poder Executivo local na elaboragdo da
proposta orgamentaria para planos e programas de atendimento
dos direitos da crianga e do adolescente;

X- representar, em nome da pessoa e da familia, contra a
violagdo dos direitos previstos no art. 220,839, inciso Il, da
Constituigdo Federal ;

XI- representar ao Ministério Publico para efeito das a¢des
de perda ou suspensdo do poder familiar, apds esgotadas as
possibilidades de manutengdo da crianga ou do adolescente
junto a familia natural. (Redagdo dada pela Lei n? 12.010, de
2009) Vigéncia

Xll- promover e incentivar, na comunidade e nos grupos
profissionais, acbes de divulgacdo e treinamento para o
reconhecimento de sintomas de maus- tratos em criangas e
adolescentes. (Incluido pela Lei n2 13.046, de 2014)

Xlll- adotar, na esfera de sua competéncia, agdes articuladas
e efetivas direcionadas a identificagdo da agressdo, a agilidade
no atendimento da crianca e do adolescente vitima de violéncia
domeéstica e familiar e a responsabilizagdo do agressor; (Incluido
pela Lei n? 14.344, de 2022) Vigéncia

XIV-atender acrianga e ao adolescente vitima ou testemunha
de violéncia doméstica e familiar, ou submetido a tratamento
cruel ou degradante ou a formas violentas de educagao, correg¢ao
ou disciplina, a seus familiares e a testemunhas, de forma a
prover orientagdo e aconselhamento acerca de seus direitos e
dos encaminhamentos necessarios; (Incluido pela Lei n? 14.344,
de 2022) Vigéncia

XV- representar a autoridade judicial ou policial para
requerer o afastamento do agressor do lar, do domicilio ou
do local de convivéncia com a vitima nos casos de violéncia
doméstica e familiar contra a crianca e o adolescente; (Incluido
pela Lei n? 14.344, de 2022) Vigéncia

XVI- representar a autoridade judicial para requerer a
concessdo de medida protetiva de urgéncia a crianga ou ao
adolescente vitima ou testemunha de violéncia doméstica e
familiar, bem como a revisdo daquelas ja concedidas; (Incluido
pela Lei n? 14.344, de 2022) Vigéncia

XVII- representar ao Ministério Publico para requerer a
propositura de agdo cautelar de antecipa¢do de produgdo de
prova nas causas que envolvam violéncia contra a crianga e o
adolescente; (Incluido pela Lei n2 14.344, de 2022) Vigéncia

XVIIl- tomar as providéncias cabiveis, na esfera de sua
competéncia, ao receber comunicagdo da ocorréncia de agdo ou
omissdo, praticada em local publico ou privado, que constitua
violéncia doméstica e familiar contra a crianga e o adolescente;
(Incluido pela Lei n2 14.344, de 2022) Vigéncia

XIX- receber e encaminhar, quando for o caso, as informagdes
reveladas por noticiantes ou denunciantes relativas a pratica
de violéncia, ao uso de tratamento cruel ou degradante ou de
formas violentas de educagdo, corre¢do ou disciplina contra a
crianga e o adolescente; (Incluido pela Lei n? 14.344, de 2022)
Vigéncia

XX- representar a autoridade judicial ou ao Ministério Publico
para requerer a concessao de medidas cautelares direta ou
indiretamente relacionada a eficacia da protecdo de noticiante
ou denunciante de informagdes de crimes que envolvam
violéncia doméstica e familiar contra a crianga e o adolescente.
(Incluido pela Lei n2 14.344, de 2022) Vigéncia
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ALBUQUERQUE, ELIANA BORGES CORREIA DE.
MUDANCGCAS DIDATICAS E PEDAGOGICAS NO ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA. BELO HORIZONTE:
AUTENTICA, 2006

No livro Eliana Borges Correia de Albuquerque intitulado
MUDANCAS DIDATICAS E PEDAGOGICAS NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA apresenta uma analise critica e reflexiva
sobre as transformagBes nos métodos de ensino do portugués,
destacando a necessidade de atualizagdo dos paradigmas
pedagdgicos para responder aos desafios contemporaneos. A
obra discute as seguintes questdes principais:

Contextualiza¢do Historica e Tedrica

A autora situa o ensino da lingua portuguesa no contexto
das mudangas sociais, culturais e educacionais. Ela revisita os
métodos tradicionais, criticando ou evidenciando as limitagdes
desses modelos frente as demandas de um cenario mais plural
e dindmico, e propde a reflexdo sobre os fundamentos tedricos
gue embasam as praticas pedagdgicas.

Inovagdo Didatica e Metodoldgica

Um dos pontos centrais do livro é a apresentagdo de novas
abordagens didaticas que buscam promover um ensino mais
interativo e significativo. A obra discorre sobre a importancia
de metodologias que privilegiem a autonomia dos alunos, o
desenvolvimento do pensamento critico e a articulagdo entre
teoria e pratica. Nesse sentido, sdo discutidas estratégias que
vdo além da mera transmissdo de conteudo, fomentando a
construgdo ativa do conhecimento.

Papel do Professor e Formagdo Docente

O livro enfatiza o papel crucial do professor na
implementa¢do de mudangas efetivas no processo de ensino-
aprendizagem. Destaca a necessidade de uma formagdo
continua e reflexiva, capaz de desenvolver competéncias que
possibilitem a adaptacdo aos novos desafios e a integragdo de
diferentes saberes. Essa perspectiva valoriza a pratica docente
como elemento transformador do ambiente escolar.

Curriculo e Planejamento Pedagégico

Outro aspecto abordado refere-se a reestruturagdo
dos curriculos escolares. A autora discute a proposta de um
planejamento pedagdgico mais flexivel e contextualizado, que
atenda as especificidades dos alunos e contemple a diversidade
cultural e linguistica. Essa orientagdo visa a constru¢do de um
curriculo que seja verdadeiramente formativo e que incentive o
engajamento dos estudantes.

Sintese

Em sintese, o livro de Albuquerque propde uma reflexao
profundasobreanecessidade de transformaras praticasde ensino
do portugués, defendendo um modelo que caminhe na diregdo
da valorizacdo do didlogo, da diversidade e do desenvolvimento
integral dos alunos. A autora sugere que essas mudangas nao
apenas aprimoram a didatica, mas também contribuem para a
formagdo de cidaddos criticos e conscientes, preparados para
atuar numa sociedade em constante transformacao.

ANTUNES, I. AULA DE PORTUGIUES: ENCONTROE
INTERAGAO. SAO PAULO: PARABOLA EDITORIAL,
2003

O livro “Aula de Portugués: Encontro e Interagdo”, de I.
Antunes (2003), propde uma abordagem inovadora e dinamica
para o ensino da Lingua Portuguesa, enfatizando a importancia
do encontro e dainteragdo entre professor e aluno na construgdo
do conhecimento linguistico. A seguir, um resumo dos principais
pontos abordados na obra:

e Abordagem Pedagdgica Inovadora: O autor critica os
métodos tradicionais de ensino e defende um modelo em que
a aula de Portugués ndo seja apenas a transmissdo de regras e
conteudos formais, mas um espaco de didlogo e troca. Ainteragdo
entre os participantes da sala de aula é vista como essencial para
promover uma aprendizagem mais significativa e efetiva.

¢ Relagdo entre Linguagem e Identidade: Antunes explora
como a lingua esta intrinsecamente ligada a cultura e aidentidade
dos individuos. A obra ressalta a importancia de entender o
ensino de Portugués como um processo que contribui para a
formacdo de uma identidade critica e reflexiva, permitindo que
os alunos se reconhegam e se posicionem na sociedade.

¢ Papel do Professor: O livro destaca que o papel do professor
deve ir além do mero repasse de informagGes. O educador é
apresentado como um facilitador do processo de aprendizagem,
responsavel por estimular o debate, a reflexdo e a participagdo
ativa dos estudantes. Essa postura contribui para a construgdo
de um ambiente de aprendizagem colaborativo e interativo.

e Estratégias e Atividades Didaticas: S3o apresentadas
diversas estratégias e atividades que incentivam a participagdo
dos alunos e a aplicagdo pratica dos conhecimentos. O autor
propde que os conteldos sejam trabalhados de maneira
contextualizada, o que permite uma relagdo mais proxima com
a realidade dos estudantes e favorece o desenvolvimento do
pensamento critico.

e Reflexdo Critica sobre a Pratica Educacional: Antunes
convida educadores a refletirem sobre suas praticas e a
repensarem os métodos utilizados em sala de aula. A obra é um
alerta para a necessidade de atualizar e transformar os processos
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de ensino para que estes acompanhem as mudangas sociais e
culturais, tornando o aprendizado da Lingua Portuguesa mais
relevante e motivador para os alunos.

“Aula de Portugués: Encontro e Interagdo” defende que o
ensino da lingua deve ser um processo dinamico, interativo e
critico, onde o didlogo e a participagdo ativa sdo fundamentais
para a constru¢gdo do conhecimento. O livro é um convite
para que professores e educadores repensem suas praticas
pedagodgicas, promovendo aulas que valorizem a interagdo e que
contribuam para a formagao integral dos estudantes.

BAKHTIN, MIKHAIL (VOLOCHINOV). ESTETICA DA
CRIACAO VERBAL. SAO PAULO: MARTINS FONTES,
1992

“Estética da Criagdo Verbal,” publicado sob o nome de
Mikhail Bakhtin (com a atribuigdo a V. N. Voloshinov sendo uma
guestdo complexa e debatida nos estudos bakhtinianos), é uma
obra fundamental que explora a natureza da linguagem, da
enunciagcdo e da criagdo artistica, especialmente a literaria. O
livro relne ensaios escritos em diferentes periodos, mas que
compartilham um nucleo de preocupagdes tedricas centradas na
filosofia da linguagem e na estética. Bakhtin oferece uma visdo
inovadora da linguagem ndo como um sistema abstrato, mas
como uma pratica social viva e dinamica, moldada pela interagdo
e pela ideologia.

Podemos destacar os seguintes pontos centrais da obra:

O Problema do Conteuido, do Material e da Forma na
Criagdo Literaria

Bakhtin distingue o “contetido” (o evento ético e cognitivo),
o “material” (a linguagem em seu aspecto fisico, sonoro, grafico)
e a “forma” (a organizagdo arquitetonica do material que
expressa o conteudo). Para Bakhtin, esses trés elementos estdo
intrinsecamente ligados e sdo interdependentes no processo de
criagdo literaria.

O conteudo se refere ao significado ideolégico e emocional
da obra, o que o autor busca comunicar. O material é a prépria
linguagem, com suas propriedades fisicas e expressivas. A
forma, por sua vez, é a maneira como o material é organizado
e estruturado para expressar o conteido de maneira eficaz e
esteticamente agradavel.

A forma estética ndo é um mero invélucro, mas a expressao
ativa de uma atitude valorativa em relagdo ao conteldo,
conferindo-lhe um acabamento estético. A forma, portanto, ndo
€ neutra; ela carrega consigo uma avaliagdo, uma perspectiva do
autor sobre o mundo. Por exemplo, a escolha de um narrador em
primeira pessoa pode indicar uma inten¢do de criar uma maior
intimidade e identificagdo com o leitor, enquanto um narrador
onisciente pode sugerir uma visdo mais abrangente e objetiva
dos eventos.

Bakhtin argumenta que a forma estética é o resultado de um
processo de formalizagdo, no qual o autor trabalha o material
linguistico para dar-lhe uma forma que expresse seu contetdo de
maneira mais completa e eficaz. Esse processo envolve a sele¢do
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e organizacdo de palavras, a construgdo de frases e paragrafos, a
criagdo de ritmo e sonoridade, e o uso de figuras de linguagem,
entre outros recursos.

O Enunciado como Unidade Real
Discursiva

A obra critica a linguistica que se foca na oragdo ou na
palavra como unidades isoladas. Para Bakhtin, a unidade real
da comunicagdo é o enunciado (ou “discurso”), que é sempre
dialdgico, responsivo e enderegado a alguém. O enunciado ndo é
apenas uma sequéncia de palavras, mas um ato social que ocorre
em um contexto especifico e com um proposito definido.

Cada enunciado possui fronteiras bem definidas (inicio
e fim), expressividade e um autor (o sujeito do discurso). O
inicio e o fim do enunciado sdo determinados pela alternancia
dos sujeitos falantes. A expressividade do enunciado reflete a
avaliacdo do falante sobre o objeto do discurso e sua relagdo
com o interlocutor. O autor do enunciado é o responsavel por
seu contetdo e forma.

Um exemplo simples é uma conversa cotidiana: cada fala de
um participante é um enunciado que responde a fala anterior e
antecipa a seguinte. Em um contexto literario, um capitulo de
um romance, Um poema ou mesmo uma Unica frase podem ser
considerados enunciados, dependendo da sua completude e
autonomia em relagdo ao todo da obra.

da Comunicagdo

Dialogismo

Este é um dos conceitos mais cruciais. Bakhtin argumenta
gue toda palavra e todo enunciado sdo inerentemente dialdgicos.
Eles respondem a enunciados anteriores, antecipam respostas
futuras e estdo imbuidos das vozes de outros. O dialogismo ndo
se limita a interagdo face a face, mas permeia todas as formas de
comunicagdo, incluindo a escrita e a leitura.

A consciéncia individual se forma na interagdo com outras
consciéncias, através do didlogo. Nossas ideias, valores e crengas
sdo moldados pelas conversas que temos conosco mesmos e
com os outros. A linguagem que usamos é sempre influenciada
pelas vozes e perspectivas de outras pessoas.

Um exemplo claro de dialogismo na literatura é a parddia,
que imita e transforma um texto anterior, incorporando sua
voz e subvertendo seu significado. Outro exemplo é o discurso
indireto livre, no qual a voz do narrador se mistura com a voz do
personagem, criando uma ambiguidade e uma complexidade de
perspectivas.

Géneros do Discurso

Bakhtin introduz a nogdo de “géneros do discurso,” que sao
formas relativamente estaveis de enunciados, tanto primarios
(da comunicagdo cotidiana, como uma saudacgdo ou um pedido)
guanto secundarios (mais complexos e elaborados, como o
romance, o poema, o tratado cientifico). Os géneros do discurso
funcionam como modelos que orientam nossa produgdo e
interpretacdo de enunciados.

Os géneros secundarios absorvem e reelaboram os primarios.
Por exemplo, um romance pode incluir didlogos cotidianos, cartas,
discursos politicos e outros géneros primarios, transformando-os
e integrando-os em sua estrutura narrativa.

O conhecimento dos géneros é essencial para a comunicagao
e para a criagdo artistica, pois eles moldam nossa maneira de ver
e expressar o mundo. Ao reconhecer o género de um enunciado,
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podemos antecipar suas caracteristicas, expectativas e
convengodes. Isso nos ajuda a interpretar o enunciado de maneira
mais eficaz e a responder a ele de forma apropriada.

O Autor e o Hero6i na Atividade Estética

Analisa a relagdo complexa entre o autor-criador e o herdi
(personagem). O autor, de uma posicdo de “exotopia” (estar
fora e ao redor do herdi), confere acabamento estético ao herdi,
completando-o de formas que o préprio herdi ndo poderia
fazer por si mesmo. A exotopia permite ao autor ver o herdi
de uma perspectiva externa, captando seus tragos distintivos e
integrando-os em uma imagem coerente e significativa.

Essa relagdo é fundamental para a criagdo da imagem
artistica e para a compreensdo da obra como um todo. O autor
ndo apenas descreve o herdi, mas também o avalia, o julga e
o coloca em relagdo com o mundo. Essa avaliagdo é expressa
através da forma estética da obra, que molda a nossa percepg¢do
do herdi e nos convida a compartilhar a perspectiva do autor.

Por exemplo, em “Dom Quixote” de Cervantes, o autor
utiliza o humor e aironia para retratar o heréi como um sonhador
idealista e um tanto ridiculo, mas também como um simbolo
da liberdade e da imaginagdo. Através dessa representagdo
complexa e ambivalente, Cervantes nos convida a refletir sobre a
natureza da realidade, da ilusdo e da condigdo humana.

Arquitetdnica do Ato Responsavel

Embora mais desenvolvido em outros textos, a ideia de que
o ato (incluindo o ato de enunciar e criar) se estrutura em torno
de valores e responsabilidades permeia a obra. A criagao verbal
é vista como um ato ético e estético. Cada vez que falamos ou
escrevemos, estamos fazendo escolhas que tém consequéncias
para nés mesmos e para 0s outros.

A responsabilidade do autor reside em criar uma obra que
seja fiel a sua visdo do mundo, mas também que respeite a
dignidade e a liberdade dos outros. A obra de arte deve ser um
convite ao didlogo e a reflexdo, e ndo uma imposicdo de uma
verdade absoluta.

A Palavra na Vida e a Palavra na Poesia

Discute as diferentes fungdes e naturezas da palavra
dependendo do seu contexto de uso. A palavra cotidiana é
orientada para a comunicagdo pratica, enquanto a palavra
poética ganha novas dimensGes e ressonancias estéticas. Na
linguagem cotidiana, a palavra é um meio para um fim: transmitir
informacgdes, expressar desejos, coordenar agdes. Na linguagem
poética, a palavra se torna um fim em si mesma: ela é valorizada
por sua sonoridade, ritmo, imagem e potencial evocativo.

A poesia explora as possibilidades da linguagem de
maneira mais livre e criativa, rompendo com as convengbes e
experimentando com novas formas de expressdo. A palavra
poética é carregada de significado e emocdo, e convida o leitor a
uma experiéncia estética intensa e transformadora.

A “Estética da Criagdo Verbal” oferece uma profunda reflexao
sobre como a linguagem molda e é moldada pela interacdo
social, pela consciéncia individual e pela atividade criadora.
Bakhtin (Voloshinov) defende uma abordagem da linguagem que
vai além da analise formal, buscando compreender seu papel
vivo e dinamico na construgdo do significado, da subjetividade
e da cultura. A obra é essencial para estudiosos de literatura,
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linguistica, filosofia da linguagem, comunicacdo e teoria da
cultura, por sua abordagem inovadora e suas contribuicdes
duradouras para o pensamento humanistico. A relevancia de
Bakhtin reside em sua capacidade de conectar a linguagem com
a vida social, a ideologia e a criatividade humana, oferecendo
uma perspectiva critica e engajada sobre o poder da palavra.

BORTONI-RICARDO, STELLA MARIS. A EDUCACAOQ
EM LINGUA MATERNA: A SOCIOLINGUISTICA EM
SALA DE AULA. SAO PAULO: PARABOLA EDITORIAL,
2004

O livro “A Educagdo em Lingua Materna: A Sociolinguistica em
Sala de Aula”, de Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004), defende a
importancia de valorizar a lingua materna no processo educativo,
enfatizando como os conhecimentos da sociolinguistica podem
revolucionar praticas pedagodgicas. A seguir, os pontos principais
do seu contelido:

e A centralidade da lingua materna: O livro destaca que
a lingua nativa dos alunos é um instrumento fundamental para
o desenvolvimento cognitivo e para a formacgdo de identidades
culturais. Valorizar essa lingua é reconhecer o patrimoOnio
linguistico e social presente em sala de aula.

e Contribuigdes da sociolinguistica: A autora apresenta a
sociolinguistica como ferramenta essencial para compreender a
diversidade linguistica. Ela explica que o fendmeno da variagdo
linguistica — desde dialetos até registros informais — deve ser
considerado na construgdo do curriculo e na maneira como o
ensino é ministrado.

¢ Desafios do ensino da norma culta: O trabalho discute a
tensdo entre a norma culta (usada formalmente nas escolas) e
as variedades linguisticas cotidianas dos alunos. Essa abordagem
partida revela como a exclusdo das variagées pode contribuir
para a marginalizacdo de determinados grupos, prejudicando
seu processo de aprendizagem.

e Praticas pedagodgicas inclusivas: Stella Maris propde
que os educadores repensem suas estratégias, integrando a
diversidade linguistica ao ambiente escolar. O livro oferece
reflexdes e sugestGes de atividades que possibilitam aos alunos
reconhecerem e valorizarem seus préprios modos de falar,
enquanto também aprendem a utilizar a norma padrdo para
contextos especificos.

¢ Reflexdes sobre a politica educacional: O livro também
chama a atengdo para a necessidade de mudangas nas politicas
educacionais, sugerindo que a integragdo entre as variedades
linguisticas e a norma culta pode promover uma educag¢do mais
equitativa e eficaz.

A obra propde, em resumo, uma reavaliagdo das praticas
educacionais tradicionais, defendendo que o reconhecimento
das multiplas formas de expressdo linguistica contribui para
uma aprendizagem significativa e para o fortalecimento
da identidade dos estudantes. Ela convida professores e
formuladores de politicas a adotarem abordagens que respeitem
e integrem a diversidade linguistica presente no cotidiano dos
alunos, promovendo assim uma educagdo mais inclusiva e
transformadora.
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