AVISO IMPORTANTE:

Este é um Material de Demonstragdao

Este arquivo representa uma prévia exclusiva da apostila.

Aqui, vocé poderd conferir algumas pdginas selecionadas para conhecer de
perto a qualidade, o formato e a proposta pedagdgica do nosso conteudo.
Lembramos que este ndo é o material completo.

@,’ POR QUEINVESTIRNA APOSTILA COMPLETA?

Conteudo totalmente alinhado ao edital.
Teoria clara, objetiva e sempre atualizada.

Dicas prdticas, quadros de resumo e
linguagem descomplicada.

Exercicios comentados para fixagdo do
aprendizado.
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Bonus especiais que otimizam seus
estudos.

Aproveite a oportunidade de intensificar
sua preparacgdo com um material completo
e focado na sua aprovagdo:

Acesse agora: www.apostilasopcao.com.br

O

Disponivel nas versées impressa e digital,
com envio imediato!

Estudar com o material certo faz toda a diferengca na sua
jornada até a APROVACAO.
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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO GLOBAL DO TEXTO; IDENTIFICAGAO

DE IDEIAS PRINCIPAIS E SECUNDARIAS; INFERENCIA

DE INFORMAGOES IMPLICITAS; INTERTEXTUALIDADE

E RELACOES ENTRE TEXTOS; USO DE CONECTIVOS E

OPERADORES ARGUMENTATIVOS; PARAGRAFACAO

E ORGANIZAGAO LOGICA DO DISCURSO; CLAREZA E
CONCISAO NO TEXTO

A leitura e interpretacdo de textos sdo habilidades essenciais
no ambito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intengGes do autor. Os textos podem ser
divididos em duas categorias principais: literarios e ndo literarios.
A interpretagdo de ambos exige um olhar atento a estrutura, ao
ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo e a argumen-
tacdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de leitura que
permitam identificar a ideia central do texto, inferir informagées
implicitas e analisar a organizagdo textual de forma critica e ob-
jetiva.

— Compreensao Geral do Texto

A compreensado geral do texto consiste em identificar e cap-
tar a mensagem central, o tema ou o propésito de um texto, se-
jam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literarios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretacdo mais profunda. A compreensdo geral vai além da
simples decodificagao das palavras; envolve a percepgdo das in-
tengdes do autor, o entendimento das ideias principais e a iden-
tificagdo dos elementos que estruturam o texto.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensao geral esta ligada a in-
terpretagdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso con-
siderar o género (poesia, conto, crénica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados pelo
autor. A mensagem ou tema de um texto literdrio muitas vezes
nao é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor pode
utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparagdes, simbolis-
mos), criando camadas de significagdo que exigem uma leitura
mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensdo geral vai além da cena literal. O po-
ema denuncia a miséria e a degradagdao humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augus-
to Matraga”, de Guimardes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformagdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histdria clara, sua compreensdo geral envolve perceber os
elementos de religiosidade e redengdo que permeiam a narrati-
va, além de entender como o autor utiliza a linguagem regiona-
lista para dar profundidade ao enredo.

— Textos Nao Literarios

Em textos ndo literarios, como artigos de opinido, reporta-
gens, textos cientificos ou juridicos, a compreensdo geral tende
a ser mais direta, uma vez que esses textos visam transmitir in-
formagdes objetivas, ideias argumentativas ou instrugdes. Neste
caso, o leitor precisa identificar claramente o tema principal ou
a tese defendida pelo autor e compreender o desenvolvimento
|6gico do conteudo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educagdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI. A
compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e as
razGes que o autor oferece para sustenta-lo, como o acesso faci-
litado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a inovagao
nas praticas pedagadgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na AmazOnia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar
a ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preserva-
¢do e as consequéncias do desmatamento para o clima global e
a biodiversidade.

— Estratégias de Compreensao

Para garantir uma boa compreensdo geral do texto, é impor-
tante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa,
buscando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com
o todo.

- ldentificacdo de Palavras-Chave: Buscar termos e expres-
sGes que se repetem ou que indicam o foco principal do texto.

- Andlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos frequente-
mente apontam para o tema ou ideia principal do texto, especial-
mente em textos ndo literarios.

- Contexto de Produgdo: Em textos literarios, o contexto
histérico, cultural e social do autor pode fornecer pistas impor-
tantes para a interpreta¢do do tema. Nos textos ndo literarios, o
contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao produzir aquele
texto, seja para informar, convencer ou instruir.

apostilas m
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- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a intengdo do autor ao
escrever este texto? Ha uma mensagem explicita ou implicita?

Exemplos Praticos

- Texto Literario: Um poema como “Cancdo do Exilio” de
Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma des-
cricdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral
deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre as mudancgas cli-
maticas, a tese principal pode ser que a agdo humana é a princi-
pal responsavel pelo aquecimento global. A compreensao geral
exigiria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias apre-
sentadas, como dados cientificos ou opinides de especialistas,
para apoiar essa afirmacdo.

— Importancia da Compreensao Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretagao eficiente e uma analise critica. Nos con-
cursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada em
questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas, nas
quais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de resumir
o conteldo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de in-
terpretagdo, prejudicando a resolugdo correta das questdes. Por
isso, é importante que o candidato esteja sempre atento ao que
o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que é dito de
forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do texto é a
base para todas as outras etapas de interpretagdo textual, como
a identificagdo de argumentos, a andlise da coes3do e a capacida-
de de fazer inferéncias.

— Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor sdo
elementos fundamentais para a compreensao do texto, especial-
mente em textos argumentativos, expositivos e literarios. lden-
tificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a posigdo
ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado, enquanto a
ideia central refere-se a mensagem principal que o autor deseja
transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as intengGes comunicativas do tex-
to e ajudam a esclarecer as razbes pelas quais o autor constréi
sua argumentacao, narrativa ou descricdo de determinada ma-
neira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central é
essencial para interpretar adequadamente o texto e responder a
questdes que exigem essa habilidade.

— Textos Literarios
Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode ser

transmitido de forma indireta, por meio de narradores, perso-
nagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndo expdem cla-

LINGUA PORTUGUESA

ramente suas opinides, deixando a interpretagdo para o leitor. O
ponto de vista pode variar entre diferentes narradores e perso-
nagens, enriquecendo a pluralidade de interpretacdes possiveis.

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histdria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o ponto
de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre a ques-
tdo central do livro: a possivel traicdo de Capitu. Nesse caso, a
ideia central pode estar relacionada a incerteza e a subjetividade
das percepg¢des humanas.

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia
das condicGes de vida precdrias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econdémica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexdes e visdes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
eu lirico adota um tom de indigna¢do e denudncia ao descrever
as atrocidades da escravidao, reforcando uma ideia central de
critica social.

— Textos N3o Literarios

Em textos ndo literarios, o ponto de vista é geralmente mais
explicito, especialmente em textos argumentativos, como arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo de
convencer o leitor de uma determinada posi¢do sobre um tema.
Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada de forma
clara logo no inicio, sendo defendida ao longo do texto com argu-
mentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma tri-
butdria, o autor pode adotar um ponto de vista favordvel a re-
forma, argumentando que ela trara justica social e reduzira as
desigualdades econdmicas. A ideia central, neste caso, é a de-
fesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar a
distribuicdo de renda no pais. O autor apresentard argumentos
gue sustentem essa tese, como dados econdémicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nesses
casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a esco-
lha das informacgdes e a forma como elas sdo apresentadas. Por
exemplo, em um relatdrio sobre os efeitos do desmatamento,
0 autor pode ndo expressar diretamente uma opinido, mas ao
apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, esta implicita-
mente sugerindo a importancia de politicas de preservagao.
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LEGISLAGCAO FEDERAL

CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL - PROMULGADA EM 05 DE OUTUBRO DE
1988, ARTIGOS 205 AO 214, 227 AO 229

— Educagao

A educagao é tratada nos artigos 205 a 214, da Constitui-
¢do. Constituindo-se em um direito de todos e um dever do
Estado e da familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pes-
s0a, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

— Organizagao dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo
seus sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO

(PRIORITARIA)

Unido Ensino superior e técnico

Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educagdo infantil e ensino

fundamental

https://webcache.googleusercontent.com/search?qg=ca-
che:Zf8RGtlpQiwlJ:https://www.grancursosonline.com.br/down-
load-demonstrativo/download-aula-pdf-demo/codigo/47mLW-
Ggdrdc%253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=b

CAPITULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigBes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢Oes pedagodgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacgdo escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusi-
vamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006) (Vide Lei n? 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao
longo da vida.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educagao basica e sobre
a fixacdo de prazo para a elaboragdo ou adequacdo de seus
planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.(Incluido pela Emenda Constitucional
n? 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico -
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial,

e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo.

§1° E facultado as universidades admitir professores, téc-
nicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 11, de 1996)

§29 O disposto neste artigo aplica - se as instituicdes de
pesquisa cientifica e tecnoldgica.(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado
mediante a garantia de:

| - educagado bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de
2009)(Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universaliza¢do do ensino médio gratui-
to;(Redac¢do dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré - escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade;(Redac¢do dada pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Oes do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacgdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a satde.
(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)
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§12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito
publico subjetivo.

§22 O ndo - oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente.

§32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer - lhes a chamada e zelar, junto aos
pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteildos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacgdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de
ensino.

§12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiara as instituicdes de ensino publicas federais
e exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e su-
pletiva, de forma a garantir equalizagdo de oportunidades edu-
cacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios;(Reda¢do dada pela Emenda Constitucional n2
14, de 1996)

§22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagédo infantil.(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996)

§32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e médio.(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 14, de 1996)

§42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboragdo, de forma a assegurar a universalizagao, a quali-
dade e a equidade do ensino obrigatério.(Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§52 A educacdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)

§62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§72 O padrdo minimo de qualidade de que trata o §12 deste
artigo considerara as condi¢gdes adequadas de oferta e tera
como referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em
regime de colaboragdo na forma disposta em lei complementar,
conforme o paragrafo Unico do art. 23 desta Constitui¢do.(Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

LEGISLACAO FEDERAL

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencgdo
e desenvolvimento do ensino.

§12 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou
pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada,
para efeito do célculo previsto neste artigo, receita do governo
que a transferir.

§29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput”
deste artigo, serdao considerados os sistemas de ensino federal,
estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art.
213.

§32 A distribuigcdo dos recursos publicos assegurara priori-
dade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio,
no que se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qua-
lidade e equidade, nos termos do plano nacional de educagdo.
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§42 Os programas suplementares de alimentagao e assis-
téncia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com
recursos provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos
orgamentdrios.

§52 A educacdo basica publica tera como fonte adicional
de financiamento a contribui¢do social do saldrio - educagdo,
recolhida pelas empresas na forma da lei.(Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)(Vide Decreto n2 6.003,
de 2006)

§62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagao da
contribuigdo social do saldrio - educagdo serdo distribuidas pro-
porcionalmente ao niumero de alunos matriculados na educagao
basica nas respectivas redes publicas de ensino.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§7¢ E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos
§8§52 e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de
pensdes.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impos-
tos, serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste
artigo e no inciso Il do caput do art. 212 - A, de modo que resul-
tem recursos vinculados a manutencdo e ao desenvolvimento
do ensino, bem como os recursos subvinculados aos fundos
de que trata o art. 212 - A desta Constitui¢cdo, em aplicagdes
equivalentes as anteriormente praticadas.(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

§92 A lei dispora sobre normas de fiscalizagdo, de avaliagdo
e de controle das despesas com educacdo nas esferas estadual,
distrital e municipal.(Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

Art. 212 - A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art.
212 desta Constituigdo a manutencdo e ao desenvolvimento do
ensino na educacgdo bdsica e a remuneragdo condigna de seus
profissionais, respeitadas as seguintes disposi¢des:(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribui¢do dos recursos e de responsabilidades entre
o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada
mediante a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento da
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PUBLICAGOES INSTITUCIONAIS

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCAGAO ESPECIAL.
POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA. BRASILIA,
MEC/SEESP, 2008

POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPEC-
TIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela
Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n 948/2007, en-
tregue ao Ministro da Educagdo em 07 de janeiro de 2008.

Introdugao

O movimento mundial pela educagdo inclusiva é uma agao
politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa
do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educagdo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e dife-
renca como valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a
ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias his-
téricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas
de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas
discriminatorias e criar alternativas para supera-las, a educagdo
inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superagdo da ldgica da
exclusdo. A partir dos referenciais para a construgdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizagao de escolas e classes espe-
ciais passa a ser repensada, implicando uma mudanga estrutural
e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas espe-
cificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacgdo Especial apresenta a Politica Nacional de Educagdo Es-
pecial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que acompanha os
avancgos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educagdo de qualidade
para todos os alunos.

Marcos histéricos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da edu-
cacdo que delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo,
uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educa-
cionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo de
democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/
exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso,
mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora
dos padrdes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas
distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos
processos de segregacdo e integragdo, que pressupdem a sele-
¢do, naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de ci-
dadania fundamentado no reconhecimento das diferencas e na
participa¢do dos sujeitos, decorre uma identificagdo dos meca-
nismos e processos de hierarquizagdo que operam na regulagdo
e producgdo das desigualdades. Essa problematizagao explicita os
processos normativos de distin¢gdo dos alunos em razdo de ca-
racteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas,
entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educagdo
escolar.

A educacgdo especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensées, terminologias
e modalidades que levaram a criagdo de instituicOes especia-
lizadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizacgdo,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, de-
termina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnosti-
cos, definem as praticas escolares para os alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve
inicio na época do Império, com a criacdo de duas institui¢des:
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto
Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em
1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagao dos Sur-
dos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi
(1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associagdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com defici-
éncia passa a ser fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n2 4.024/61,
gue aponta o direito dos “excepcionais” a educagao, preferen-
cialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n2 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir
“tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas,
mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a
organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender as neces-
sidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminha-
mento dos alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educagdo Espe-
cial — CENESP, responsavel pela geréncia da educagdo especial no
Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou a¢des edu-
cacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotagao, mas ainda configuradas por campanhas assisten-
ciais e iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso
universal a educagdo, permanecendo a concepgdo de “politicas
especiais” para tratar da educagdo de alunos com deficiéncia. No
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que se refere aos alunos com superdotac¢do, apesar do acesso ao
ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado
que considere as suas singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus obje-
tivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconcei-
tos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminag¢do” (art.39, inciso 1V). Define, no artigo 205, a edu-
cagdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvi-
mento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualifica¢cdo para
o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade
de condigGes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a ofer-
ta do atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n?
8.069/90, no artigo 55, reforga os dispositivos legais supracitados
ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Tam-
bém nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de
Educagdo para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994)
passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas da edu-
cacgdo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educagdo Es-
pecial, orientando o processo de “integragdo instrucional” que
condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aque-
les que “(...) possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (p.19). Ao reafirmar
0s pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos
de participagdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma
reformulagdo das praticas educacionais de maneira que sejam
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino
comum, mas mantendo a responsabilidade da educagdo desses
alunos exclusivamente no ambito da educagdo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional, Lei
n2 9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e orga-
nizagdo especificos para atender as suas necessidades; assegu-
ra a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias; e assegura a aceleragao de estudos aos super-
dotados para conclusdo do programa escolar. Também define,
dentre as normas para a organizagdo da educagdo basica, a “pos-
sibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo
do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educa-
cionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cur-
sos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n? 3.298, que regulamenta a Lei n?
7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagdo especial
como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalida-
des de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educa-
¢do especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Na-
cionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, Resolugdo
CNE/CEB n2 2/2001, no artigo 29, determinam que:

PUBLICAGCOES INSTITUCIONAIS

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos edu-
candos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condi¢des necessarias para uma educagdo de qualidade para
todos.”

As Diretrizes ampliam o carater da educagdo especial para
realizar o atendimento educacional especializado complementar
ou suplementar a escolarizagdo, porém, ao admitir a possibili-
dade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a adog¢do
de uma politica de educagado inclusiva na rede publica de ensino,
prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educag¢do — PNE, Lei n? 10.172/2001,
destaca que “o grande avango que a década da educagdo deveria
produzir seria a construgao de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e
metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um
déficit referente a oferta de matriculas para alunos com deficién-
cia nas classes comuns do ensino regular, a formag¢do docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil
pelo Decreto n2 3.956/2001, afirma que as pessoas com deficién-
cia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais
que as demais pessoas, definindo como discriminagdao com base
na deficiéncia toda diferenciagdao ou exclusdo que possa impe-
dir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liber-
dades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo
na educacgdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacgdo espe-
cial, compreendida no contexto da diferencia¢do, adotado para
promover a eliminagdo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizagdo.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP
n? 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao de Professores da Educac¢do Basica, define que
as instituicGes de ensino superior devem prever, em sua orga-
nizagdo curricular, formagdo docente voltada para a atengdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especifici-
dades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei n2 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
— Libras como meio legal de comunicagdo e expressdo, determi-
nando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar
seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras
como parte integrante do curriculo nos cursos de formagdo de
professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n2 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas
para o uso, o ensino, a producgdo e a difusdo do sistema Braille em
todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da
Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendagao para o
seu uso em todo o territdrio nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacgdo
Inclusiva: direito a diversidade, com vistas a apoiar a transforma-
¢do dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo um amplo processo de formagao de gestores e edu-
cadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do atendimento educa-
cional especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento
O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns
da Rede Regular, com o objetivo de disseminar os conceitos e
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LIVROS E ARTIGOS

BACICH, LILIAN. ET AL. ENSINO HiBRIDO:
PERSONALIZAGAO E TECNOLOGIA NA EDUCAGAO.
PORTO ALEGRE: PENSO, 2015

A obra organizada por Lilian Bacich, Fernando Trevisani e
José Moran é um marco nos estudos sobre ensino hibrido no
Brasil, ao abordar de forma pratica e tedrica como integrar tec-
nologia, personalizacdo da aprendizagem e metodologias ativas
em contextos escolares diversos. Com base em experiéncias in-
ternacionais e nacionais, os autores articulam os conceitos de
educagdo contemporanea com praticas que colocam o estudante
no centro do processo de aprendizagem.

O livro fundamenta-se na proposta de que o ensino hibrido
nao é apenas o uso de tecnologia, mas uma reorganizagdo peda-
gogica que combina momentos presenciais e online, de forma
estratégica, para promover a autonomia, a personalizagdo e a
corresponsabilidade no processo educacional. O conceito-chave
é a integracdo entre ensino presencial e atividades em ambien-
tes digitais, com énfase em praticas ativas, avaliagdo formativa e
reorganizacdo do tempo e espago escolares.

Conceito de Ensino Hibrido

O livro apresenta o ensino hibrido como uma abordagem
metodoldgica que articula praticas presenciais com o uso peda-
gbgico da tecnologia digital, proporcionando personalizagdo do
aprendizado. Diferente do modelo tradicional, o ensino hibrido
valoriza o protagonismo do aluno, incentivando-o a aprender no
seu ritmo, por meio de percursos variados, com acompanhamen-
to e orientagdo constante do professor.

A definicdo adotada segue o modelo do Clayton Christensen
Institute, onde o ensino hibrido é um programa formal de educa-
¢do no qual o estudante:

¢ Aprende pelo menos parte do tempo por meio de tecnolo-
gia com controle sobre tempo, lugar, modo e ritmo;

e Aprende parte do tempo em um espago fisico supervisio-
nado (escola);

e Tem uma experiéncia de aprendizagem integrada entre os
dois ambientes.

Modelos de Ensino Hibrido Apresentados

A obra detalha quatro modelos principais de rotagdo e ou-
tras abordagens relevantes, oferecendo exemplos e sugestdes de
aplicagdo:

1. Rotagao por Estacdes

Os alunos passam por diferentes “esta¢gdes” durante a aula,
com atividades variadas (leitura, experimentacdo, plataforma di-
gital, grupo com professor). E eficaz no Ensino Fundamental | e I1.

2. Laboratério Rotacional

Semelhante ao anterior, mas uma das estagGes acontece em
laboratério de informatica. O estudante alterna entre o ensino
presencial e o digital, mantendo-se em turnos.

3. Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

O conteudo é acessado previamente em casa (geralmente
em videos ou leituras digitais), e o tempo de aula é dedicado a
discussao, resolugdao de problemas e aplicagdo pratica. Fortalece
a autonomia e a metacognigao.

4. Rotagao Individual

Cada aluno segue um roteiro personalizado, com diferentes
tempos e atividades, de acordo com seu progresso e necessida-
des.

Outros Modelos Mencionados

* A La Carte: o estudante escolhe parte das disciplinas para
cursar online;

e Virtual Enriched: parte da carga horaria é a distancia, com
encontros presenciais pontuais;

¢ Flex: grande parte da instrugdo é online, com suporte indi-
vidualizado presencial.

Personalizacdo da Aprendizagem

Um dos pilares da proposta de ensino hibrido é a personali-
zagdo, compreendida como a adaptagdo dos percursos de apren-
dizagem as necessidades, interesses, ritmos e estilos de cada es-
tudante. Isso envolve:

e Diagndstico continuo;

¢ Uso de plataformas adaptativas;

¢ Avaliacdo formativa constante;

¢ Planejamento flexivel e centrado no aluno.

Segundo os autores, o papel do professor se transforma: de
expositor de contelidos a mediador, designer de experiéncias de
aprendizagem, facilitador e curador de recursos digitais.

Implicagdes Pedagdgicas e Organizacionais

A adogdo do ensino hibrido exige mudancgas estruturais e
culturais nas escolas:

* Reorganizagdo do tempo escolar, quebrando a rigidez das
aulas de 50 minutos e da sequéncia de disciplinas;

* Uso pedagodgico efetivo da tecnologia, com intencionalida-
de e avaliagdo critica de ferramentas;

* Gestdo da sala de aula ativa, com mais protagonismo dos
estudantes e diversificagdo das atividades;

* Formagdo docente voltada ao uso de metodologias ativas,
producgdo de conteudos digitais e gestdo do tempo hibrido;

e Avaliagdo continua, com instrumentos variados (portfdlios,
rubricas, autoavaliagdo, feedback digital).
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Educacdo Hibrida e Inclusao

Um ponto forte da obra é reconhecer que o ensino hibrido,
ao respeitar ritmos e dar opg¢Oes de percurso, pode contribuir
significativamente para a inclusdo educacional. Alunos com difi-
culdades ou defasagens podem se beneficiar de conteudos aces-
siveis digitalmente, revisdo em tempo prdprio e trilhas persona-
lizadas. O desafio é garantir acesso a tecnologia, conectividade e
equidade de condigbes, especialmente nas redes publicas.

Consideragoes Finais

A obra de Bacich et al. é referéncia essencial para educado-
res que desejam compreender e aplicar o ensino hibrido com
base em uma perspectiva critica, inovadora e centrada no aluno.
Ao aliar teoria e pratica, oferece caminhos concretos para a per-
sonalizagdo do ensino por meio de tecnologias digitais, sem abrir
mao da media¢do pedagdgica e dos valores humanos.

CAMARGO, FAUSTO. DAROS, THUINIE. A SALA DE

AULA INOVADORA: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

PARA FOMENTAR O APRENDIZADO ATIVO. PORTO
ALEGRE: PENSO, 2018

A obra de Camargo e Daros é uma contribui¢do pratica e re-
flexiva ao movimento por uma educagao mais ativa, significativa
e centrada no estudante. Publicado pela Editora Penso em 2018,
o livro propde transformar a sala de aula tradicional em um am-
biente inovador, por meio da adogdo de estratégias pedagdgicas
gque promovam o engajamento, a autonomia, o pensamento cri-
tico e a aprendizagem colaborativa.

Com linguagem acessivel e foco na aplicabilidade, os autores
organizam o livro como um guia para educadores que desejam
redesenhar suas praticas, aliando fundamentos tedricos contem-
poraneos com sugestdes didaticas especificas. A obra também
esta alinhada aos principios das competéncias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), especialmente no que diz respeito a
formagdo integral e ao desenvolvimento de competéncias cogni-
tivas, sociais e emocionais.

Principios da Sala de Aula Inovadora

Segundo os autores, a inovagdo pedagdgica ndo estd atrela-
da exclusivamente ao uso de tecnologias, mas a mudangas pro-
fundas na cultura educacional, que valorizem:

¢ A aprendizagem ativa e participativa;

¢ O protagonismo estudantil na construgao do conhecimen-
to;

* O erro como parte do processo de aprender;

¢ A personalizagdo dos percursos de aprendizagem;

¢ A flexibilidade na organizagdo do tempo, espago e curri-
culo.

O conceito de sala de aula inovadora parte do pressuposto
de que o professor ndo é o centro da aprendizagem, mas sim o
designer de experiéncias pedagdgicas que motivem os alunos a
investigar, criar, debater e resolver problemas reais.

Caracteristicas Essenciais da Sala de Aula Inovadora
Camargo e Daros identificam cinco pilares que sustentam a
criagdo de uma sala de aula inovadora:

LIVROS E ARTIGOS

1. Espago flexivel: reorganizacdo do espaco fisico para favo-
recer o movimento, a colaboragao e diferentes formatos de agru-
pamento (trios, rodas, grupos interdisciplinares etc.);

2. Tempo reorganizado: uso do tempo pedagogico de ma-
neira ndo linear, rompendo com a rigidez das aulas convencionais
e abrindo espago para projetos, pesquisas e mentorias;

3. Protagonismo do aluno: o estudante assume papel ati-
vo no planejamento, execugdo e avaliagdo das atividades, sendo
incentivado a tomar decisOes e refletir sobre sua prépria apren-
dizagem;

4. Relagbes interpessoais significativas: incentivo a coope-
ra¢do, ao respeito a diversidade e ao desenvolvimento socioemo-
cional, com foco na empatia, na escuta e no didlogo;

5. Tecnologia com intencionalidade pedagégica: uso de re-
cursos digitais para ampliar, personalizar e enriquecer as experi-
éncias de aprendizagem.

Estratégias Didaticas Inovadoras Apresentadas

O livro apresenta uma variedade de estratégias ativas, com
explicagBes claras e sugestdes de aplicagdo em diferentes niveis
de ensino. Entre as principais destacam-se:

1. Aprendizagem por Projetos (PjBL)

Os alunos trabalham de forma investigativa e colaborativa
para resolver um problema ou produzir uma entrega concreta,
como uma campanha, exposicao ou prototipo. A estratégia fa-
vorece a interdisciplinaridade, o pensamento critico e o engaja-
mento social.

2. Estudo de Caso

Utilizagdo de situagOes-problema reais ou simuladas para
que os estudantes analisem contextos, tomem decisGes e refli-
tam sobre consequéncias. Estimula argumentagdao, empatia e
habilidades analiticas.

3. Debate Regrado

Organiza¢do de debates estruturados em que os alunos de-
vem defender pontos de vista com base em argumentos funda-
mentados. Desenvolve oralidade, escuta ativa e capacidade de
negociagdo.

4. Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

Proposta em que o conteudo é estudado previamente e o
tempo de aula é reservado para resolugdo de duvidas, atividades
praticas e aprofundamentos. Valoriza a autonomia e o uso de re-
cursos digitais.

5. Role Playing (Simulagao de Papéis)

Os estudantes assumem papéis em contextos simulados (jul-
gamentos, negociagles, entrevistas, etc.), promovendo empatia,
criatividade e compreensao de multiplas perspectivas.

6. Aprendizagem por Rotacao

Os alunos passam por esta¢gdes com tarefas diferentes (vi-
deo, experimento, leitura, discussdo com o professor), permi-
tindo variagdo de estimulos e ritmos, além da personalizagdo da
aprendizagem.
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