AVISO IMPORTANTE:

Este é um Material de Demonstragdao

Este arquivo representa uma prévia exclusiva da apostila.

Aqui, vocé poderd conferir algumas pdginas selecionadas para conhecer de
perto a qualidade, o formato e a proposta pedagdgica do nosso conteudo.
Lembramos que este ndo é o material completo.

@,’ POR QUEINVESTIRNA APOSTILA COMPLETA?

Conteudo totalmente alinhado ao edital.
Teoria clara, objetiva e sempre atualizada.

Dicas prdticas, quadros de resumo e
linguagem descomplicada.

Exercicios comentados para fixagdo do
aprendizado.
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Bonus especiais que otimizam seus
estudos.

Aproveite a oportunidade de intensificar
sua preparacgdo com um material completo
e focado na sua aprovagdo:

Acesse agora: www.apostilasopcao.com.br

O

Disponivel nas versées impressa e digital,
com envio imediato!

Estudar com o material certo faz toda a diferengca na sua
jornada até a APROVACAO.
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Nome do Cargo

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

A leitura e interpretagao de textos sao habilidades essenciais
no ambito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intengGes do autor. Os textos podem ser
divididos em duas categorias principais: literarios e ndo literarios.
A interpretacdo de ambos exige um olhar atento a estrutura, ao
ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo e a argumen-
tacdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de leitura que
permitam identificar a ideia central do texto, inferir informagdes
implicitas e analisar a organizagdo textual de forma critica e ob-
jetiva.

— Compreensao Geral do Texto

A compreensdo geral do texto consiste em identificar e cap-
tar a mensagem central, o tema ou o propdsito de um texto, se-
jam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literarios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretagcdo mais profunda. A compreensdo geral vai além da
simples decodificagdo das palavras; envolve a percepgdo das in-
tencdes do autor, o entendimento das ideias principais e a iden-
tificagdo dos elementos que estruturam o texto.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensdo geral esta ligada a in-
terpretagdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso con-
siderar o género (poesia, conto, crénica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados pelo
autor. A mensagem ou tema de um texto literdrio muitas vezes
ndo é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor pode
utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparagdes, simbolis-
mos), criando camadas de significagdo que exigem uma leitura
mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensao geral vai além da cena literal. O po-
ema denuncia a miséria e a degradagdo humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augus-
to Matraga”, de Guimardes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformacdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histdria clara, sua compreensao geral envolve perceber os
elementos de religiosidade e redengdo que permeiam a narrati-
va, além de entender como o autor utiliza a linguagem regiona-
lista para dar profundidade ao enredo.

— Textos Nao Literarios

Em textos ndo literarios, como artigos de opinido, reporta-
gens, textos cientificos ou juridicos, a compreensdo geral tende
a ser mais direta, uma vez que esses textos visam transmitir in-
formagdes objetivas, ideias argumentativas ou instrugdes. Neste
caso, o leitor precisa identificar claramente o tema principal ou
a tese defendida pelo autor e compreender o desenvolvimento
|égico do conteudo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educacdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI. A
compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e as
razGes que o autor oferece para sustenta-lo, como o acesso faci-
litado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a inovagao
nas praticas pedagdgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na AmazOnia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar
a ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preserva-
¢do e as consequéncias do desmatamento para o clima global e
a biodiversidade.

— Estratégias de Compreensao

Para garantir uma boa compreensdo geral do texto, é impor-
tante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa,
buscando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com
o todo.

- ldentificacdo de Palavras-Chave: Buscar termos e expres-
sGes que se repetem ou que indicam o foco principal do texto.

- Andlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos frequente-
mente apontam para o tema ou ideia principal do texto, especial-
mente em textos ndo literarios.

- Contexto de Produgdo: Em textos literarios, o contexto
histérico, cultural e social do autor pode fornecer pistas impor-
tantes para a interpretacdo do tema. Nos textos ndo literarios, o
contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao produzir aquele
texto, seja para informar, convencer ou instruir.

- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a inteng¢do do autor ao
escrever este texto? H4 uma mensagem explicita ou implicita?

apostilas m
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Exemplos Praticos

- Texto Literario: Um poema como “Cang¢do do Exilio” de
Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma des-
cricdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral
deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre as mudangas cli-
maticas, a tese principal pode ser que a agdo humana é a princi-
pal responsavel pelo aquecimento global. A compreensdo geral
exigiria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias apre-
sentadas, como dados cientificos ou opiniGes de especialistas,
para apoiar essa afirmacao.

— Importancia da Compreensio Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretacgdo eficiente e uma analise critica. Nos con-
cursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada em
questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas, nas
quais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de resumir
o conteldo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de in-
terpretacdo, prejudicando a resolugdo correta das questdes. Por
isso, é importante que o candidato esteja sempre atento ao que
o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que é dito de
forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do texto é a
base para todas as outras etapas de interpretagdo textual, como
a identificacdo de argumentos, a analise da coesdo e a capacida-
de de fazer inferéncias.

— Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor sdo
elementos fundamentais para a compreensdo do texto, especial-
mente em textos argumentativos, expositivos e literarios. lden-
tificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a posigdo
ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado, enquanto a
ideia central refere-se a mensagem principal que o autor deseja
transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as inten¢Ges comunicativas do tex-
to e ajudam a esclarecer as razGes pelas quais o autor constréi
sua argumentacgdo, narrativa ou descrigdo de determinada ma-
neira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central é
essencial para interpretar adequadamente o texto e responder a
questdes que exigem essa habilidade.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode ser
transmitido de forma indireta, por meio de narradores, perso-
nagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndo expdem cla-
ramente suas opiniGes, deixando a interpretacgdo para o leitor. O
ponto de vista pode variar entre diferentes narradores e perso-
nagens, enriquecendo a pluralidade de interpretagGes possiveis.

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histdria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o ponto

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre a ques-
tdo central do livro: a possivel traicdo de Capitu. Nesse caso, a
ideia central pode estar relacionada a incerteza e a subjetividade
das percepg¢des humanas.

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia
das condigGes de vida precdrias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econdmica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexGes e visdes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
eu lirico adota um tom de indigna¢do e denuncia ao descrever
as atrocidades da escravidao, reforcando uma ideia central de
critica social.

— Textos N3o Literarios

Em textos nao literarios, o ponto de vista é geralmente mais
explicito, especialmente em textos argumentativos, como arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo de
convencer o leitor de uma determinada posi¢do sobre um tema.
Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada de forma
claralogo noinicio, sendo defendida ao longo do texto com argu-
mentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma tri-
butaria, o autor pode adotar um ponto de vista favordvel a re-
forma, argumentando que ela trara justica social e reduzira as
desigualdades econdmicas. A ideia central, neste caso, é a de-
fesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar a
distribuicdo de renda no pais. O autor apresentara argumentos
que sustentem essa tese, como dados econdmicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nesses
casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a esco-
lha das informacgdes e a forma como elas sdo apresentadas. Por
exemplo, em um relatério sobre os efeitos do desmatamento,
o autor pode ndo expressar diretamente uma opinido, mas ao
apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, esta implicita-
mente sugerindo a importancia de politicas de preservagao.

— Como Identificar o Ponto de Vista e a Ideia Central

Para identificar o ponto de vista ou a ideia central de um
texto, é importante atentar-se a certos aspectos:

1. Titulo e Introdugdo: Muitas vezes, o ponto de vista do
autor ou a ideia central ja sdo sugeridos pelo titulo do texto ou
pelos primeiros paragrafos. Em artigos e ensaios, o autor fre-
guentemente apresenta sua tese logo no inicio, o que facilita a
identificacdo.

2. Linguagem e Tom: A escolha das palavras e o tom (ob-
jetivo, critico, irénico, emocional) revelam muito sobre o ponto
de vista do autor. Uma linguagem carregada de emog¢do ou uma
sequéncia de dados e argumentos légicos indicam como o autor
quer que o leitor interprete o tema.

7
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MATEMATICA

SITUACOES-PROBLEMA ENVOLVENDO: ADIGAO,
SUBTRAGAO, MULTIPLICAGAO, DIVISAO,
POTENCIACAO E RADICIACAO COM NUMEROS
RACIONAIS NAS SUAS REPRESENTAGCOES
FRACIONARIA OU DECIMAL.

A habilidade de resolver problemas matematicos é aprimo-
rada através da pratica e do entendimento dos conceitos funda-
mentais. A manipulacdo de nimeros racionais, seja em forma
fraciondria ou decimal, mostra-se como um aspecto essencial.
A familiaridade com essas representagées numéricas e a capaci-
dade de transitar entre elas sdo competéncias essenciais para a
resolucdo de uma ampla gama de questdes matematicas.

Vejamos alguns exemplos:

1. (VUNESP) Em um condominio, a caixa d’agua do bloco A
contém 10 000 litros a mais de agua do que a caixa d’agua do
bloco B. Foram transferidos 2 000 litros de dgua da caixa d’agua
do bloco A para a do bloco B, ficando o bloco A com o dobro de
agua armazenada em relagdo ao bloco B. Apds a transferéncia, a
diferenga das reservas de agua entre as caixas dos blocos A e B,
em litros, vale

(A) 4 000.

(B) 4 500.

(C) 5 000.

(D) 5 500.

(E) 6 000.

Resolugao:

A=B+10000 (I)

Transferidos: A—2000 = 2.B, ou seja, A=2.B+2000
Substituindo a equagdo ( Il ) na equagdo ( | ), temos:
2.B+2000 =B + 10000

2.B—-B=10000-2000

B = 8000 litros (no inicio)

Assim, A = 8000 + 10000 = 18000 litros (no inicio)
Portanto, apos a transferéncia, fica:

A’ = 18000 — 2000 = 16000 litros

B’ = 8000 + 2000 = 10000 litros

Por fim, a diferencga é de : 16000 — 10000 = 6000 litros
Resposta: E.

()

2. (AOCP) Uma revista perdeu 1/5 dos seus 200.000 leitores.
Quantos leitores essa revista perdeu?

(A) 40.000.

(B) 50.000.

(C) 75.000.

(D) 95.000.

(E) 100.000.

Resolugdo:
Observe que os 200.000 leitores representa o todo, dai de-
vemos encontrar 1/5 desses leitores, ou seja, encontrar 1/5 de

200.000.
1x200.000

1/5 x 200.000 = 5 =

200,000

=40.000

Desta forma, 40000 representa a quantidade que essa revis-
ta perdeu
Resposta: A.

3. (VUNESP) Uma pessoa estd montando um quebra-cabeca
que possui, no total, 512 pegas. No 1.2 dia foram montados 5/16
do nimero total de pecas e, no 2.2 dia foram montados 3/8 do
numero de pegas restantes. O nimero de pegas que ainda preci-
sam ser montadas para finalizar o quebra-cabega é:

(A) 190.

(B) 200.

(C) 210.

(D) 220.

(E) 230.

Resolugdo:

Neste exercicio temos que 512 é o total de pegas, e quere-
mos encontrar a parte, portanto é a mesma forma de resolugdo
do exercicio anterior:

No 1.2 dia foram montados 5/16 do nimero total de pegas
Logo é 5/16 de 512, ou seja:

5ﬁ12_5x512_255{]_150
16 T 16 16

Assim, 160 representa a quantidade de pegas que foram
montadas no primeiro dia. Para o segundo dia teremos 512 — 160
=352 pegas restantes, entdo devemos encontrar 3/8 de 352, que
foi a quantidade montada no segundo dia.

3 i, 3¥352_ 1056 _
87T "8 "8

Logo, para encontrar quantas pegas ainda precisam ser mon-
tadas iremos fazer a subtragdo 352 — 132 = 220.
Resposta: D.

132

4. (Pref. Maranguape/CE) Jodo gastou RS 23,00, equivalente
a terca parte de 3/5 de sua mesada. Desse modo, a metade do
valor da mesada de Jodo é igual a:

(A) RS 57,50;

(B) RS 115,00;

(C) RS 172,50;

(D) RS 68,50.
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MATEMATICA

Resolugao:
Vamos representar a mesada pela letra x.
Como ele gastou a terga parte (que seria 1/3) de 3/5 da mesada (que equivale a 23,00), podemos escrever da seguinte maneira:

13X 23 235 115
—_.— = — = — = . — =
Logo, a metade de 115 = 115/2 = 57,50
Resposta: A.

5. (CESGRANRIO) Certa praga tem 720 m? de area. Nessa praga serd construido um chafariz que ocupara 600 dm?.
Que fragdo da area da praga serd ocupada pelo chafariz?

(A) 1/600
(8) 1/120
(C) 1/90
(D) 1/60
(E) 1/12

Resolugao:
600 dm? = 6 m?

Resposta: B.

MIiNIMO MULTIPLO COMUM; MAXIMO DIVISOR COMUM

MAXIMO DIVISOR COMUM (MDC)
E 0 maior nimero que é divisor comum de todos os nimeros dados. Para o calculo do MDC usamos a decomposicdo em fatores

primos. Procedemos da seguinte maneira:
Apds decompor em fatores primos, o MDC é o produto dos FATORES COMUNS obtidos, cada um deles elevado ao seu MENOR

EXPOENTE. Exemplo:
MDC (18,24,42) =

Decomposicdo de 18 Decomposicdo de 24 Decomposicdo de 42

18)2 24[2 42|2
E 12[2 21|3
303 6|2 77
1|2x3x3 3|3 112x3x7
I 1|2x2x2x3 4
2x%32 ¥ 2x3x7
2*x3

Observe que os fatores comuns entre eles sdo: 2 e 3, entdo pegamos os de menores expoentes: 2x3 = 6. Logo o Maximo Divisor
Comum entre 18,24 e 42 é 6.

MINIMO MULTIPLO COMUM (MMC)
E 0 menor niimero positivo que é multiplo comum de todos os nimeros dados. A técnica para acharmos é a mesma do MDC,

apenas com a seguinte ressalva:
0 MMC é o produto dos FATORES COMUNS E NAO-COMUNS, cada um deles elevado ao SEU MAIOR EXPOENTE.

4
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS
& LEGISLACAO

DIMENSAO PEDAGOGICA — CURRICULO,
PLANEJAMENTO E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A pratica educativa é um processo intencional, dinamico e
complexo, que demanda ndo apenas conhecimento técnico-pe-
dagdgico, mas também uma compreensao critica das estruturas
que sustentam o trabalho docente. Nesse cenario, a dimensdo
pedagdgica da educacdo se revela como o eixo central das a¢Ges
escolares, sustentada por trés pilares essenciais: o curriculo, o
planejamento e a avaliagdo da aprendizagem. Esses trés ele-
mentos, quando articulados de forma coerente, permitem uma
pratica educativa significativa, contextualizada e voltada para o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Curriculo: Conceitos, Abordagens e Praticas

O curriculo é um dos principais elementos estruturantes do
trabalho pedagdgico, pois ele expressa as intengdes educativas,
os conteudos escolares e as praticas sociais que a escola assume
como relevantes. Em termos legais, o curriculo é definido pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lei n® 9.394/1996)
como o conjunto de conteudos, métodos e critérios de avaliagdo
a serem utilizados no processo de ensino-aprendizagem.

Sob uma perspectiva tradicional, o curriculo era visto como
um conjunto linear e normativo de contetidos a serem transmi-
tidos pelo professor. Entretanto, as abordagens criticas e pds-cri-
ticas superaram essa visdo reducionista, ao defenderem que o
curriculo é também um campo de disputas politicas e culturais,
no qual se define o que deve ser ensinado, para quem, como e
com que finalidade. Nesse sentido, autores como Paulo Freire,
Michael Apple e Tomaz Tadeu da Silva contribuiram para ampliar
a compreensdo do curriculo como um instrumento politico de
inclusdo ou exclusdo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementa-
da nos ultimos anos, trouxe uma padroniza¢do dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para todas as etapas da edu-
cagdo basica, articulando competéncias gerais e especificas. Ela é
um exemplo de curriculo oficial, que deve ser interpretado pelas
redes e escolas de maneira contextualizada. J4 o curriculo real é
aquele que efetivamente se concretiza nas salas de aula, e o cur-
riculo oculto refere-se aos valores, normas e comportamentos
que sdo transmitidos de forma ndo intencional.

Portanto, compreender o curriculo implica reconhecer sua
dimensdo técnica e politica, sua fungdo organizadora do conheci-
mento escolar e seu papel na formagao cidada dos sujeitos.

Planejamento Educacional: Finalidade, Tipos e Estratégias

O planejamento educacional é o instrumento pelo qual o
professor organiza sua pratica docente, garantindo intenciona-
lidade e coeréncia as a¢Oes desenvolvidas no cotidiano escolar.
Planejar é antecipar ag¢des, prever caminhos, articular objetivos,
conteudos, metodologias e critérios de avaliagdo. O planejamen-

to, portanto, esta diretamente vinculado ao projeto politico-pe-
dagodgico da escola e a proposta curricular adotada pela rede de
ensino.

Existem diferentes niveis e tipos de planejamento: o plane-
jamento de longo prazo (anual ou semestral), o de médio prazo
(por unidade ou bimestre) e o de curto prazo (didrio ou por aula).
Cada um tem suas especificidades, mas todos devem estar arti-
culados entre si e com os objetivos educacionais mais amplos.

Entre os principios que devem nortear o planejamento des-
tacam-se a flexibilidade, a contextualizagdo, a interdisciplinari-
dade e a participagdo. Um planejamento eficaz ndo é rigido ou
engessado, mas sim um documento vivo, que deve ser constan-
temente revisto, ajustado e reconstruido conforme as necessida-
des da turma, os imprevistos do processo educativo e os resulta-
dos obtidos nas avaliagdes.

Ademais, o planejamento deve partir do diagndstico da rea-
lidade dos estudantes, suas condi¢des socioculturais e seus esti-
los de aprendizagem. Ao fazé-lo, o docente assegura a equidade
no processo de ensino, adaptando estratégias e recursos as dife-
rentes necessidades presentes na sala de aula.

Avaliagao da Aprendizagem: Fungoes, Tipos e Principios

A avaliacdo é uma das dimensdes mais complexas da prati-
ca pedagdgica. Trata-se de um processo continuo, sistematico e
intencional, que visa compreender e acompanhar a evolugao da
aprendizagem dos estudantes. Sua finalidade ndo deve ser ape-
nas classificatéria ou punitiva, mas primordialmente formativa,
contribuindo para o aperfeicoamento das praticas docentes e
para a melhoria da aprendizagem.

Entre os principais tipos de avaliagdo, destacam-se:

¢ Avaliacdo diagndstica: realizada no inicio de um processo,
serve para identificar os conhecimentos prévios dos alunos;

¢ Avaliagdo formativa: ocorre durante o processo de ensino,
com o objetivo de orientar o estudante e o professor sobre os
avangos e dificuldades;

¢ Avaliacdo somativa: realizada ao final de uma etapa, busca
verificar se os objetivos de aprendizagem foram alcangados.

Para que a avaliagdo cumpra seu papel pedagdgico, ela deve
estar articulada ao planejamento e ao curriculo. Além disso, os
instrumentos avaliativos devem ser variados, contextualizados
e coerentes com os objetivos propostos. Avaliar ndo é apenas
aplicar provas, mas também utilizar portfdlios, autoavaliagdes,
projetos, rodas de conversa, entre outros recursos.

A avaliagdo deve, ainda, respeitar os principios da equidade,
da transparéncia e da justiga. A pratica avaliativa excludente, cen-
trada na memorizagdo ou na padronizagdo excessiva, comprome-
te a qualidade do ensino e o direito de aprender dos estudantes.
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS
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Integrag¢do Curriculo—-Planejamento-Avaliacdo: Coeréncia e Qualidade

A eficacia do trabalho pedagdgico depende, em grande medida, da articulacdo coerente entre o curriculo, o planejamento e
a avaliagdo. Esses trés elementos formam um sistema integrado: o curriculo define o que ensinar, o planejamento organiza como
ensinar e a avaliagao verifica como e o quanto se aprendeu. Quando essa triade estd desconectada, a pratica pedagdgica se torna
fragmentada, incoerente e ineficaz.

A integragdo entre esses elementos exige que os objetivos de aprendizagem estejam claramente definidos, que as estratégias
pedagodgicas sejam condizentes com tais objetivos e que os instrumentos de avaliagdo realmente capturem o desenvolvimento das
competéncias pretendidas. Essa coeréncia interna fortalece a intencionalidade da pratica educativa e amplia as possibilidades de
sucesso escolar dos alunos.

Além disso, essa articulagdo favorece a construgao de uma escola democratica e inclusiva, na qual todos os sujeitos tém opor-
tunidade de aprender, participar e se desenvolver. O professor, como mediador desse processo, deve agir de forma reflexiva, ética e
comprometida com a aprendizagem de todos.

Pratica Pedagoégica com Intencionalidade e Reflexdo

Compreender e aplicar os principios do curriculo, do planejamento e da avaliacdo da aprendizagem é condigdo indispensavel
para o exercicio de uma pratica pedagdgica efetiva e transformadora. Esses trés pilares da dimensdo pedagdgica ndo devem ser
tratados de forma isolada, mas sim como partes de um mesmo processo formativo, voltado para a constru¢do de uma educagdo de
qualidade social.

Para os candidatos de concursos publicos, o dominio desses contelidos exige ndo apenas memorizacdo de definicGes, mas sobre-
tudo compreensdo critica e capacidade de andlise pratica. As bancas examinadoras valorizam cada vez mais questdes situacionais,
que exigem do candidato a leitura contextualizada dos fundamentos legais e tedricos que embasam a pratica educativa.

E importante lembrar que uma pratica pedagdgica de qualidade pressupde formacdo continuada, reflexdo critica, compromisso
ético e sensibilidade as diferengas. Curriculo, planejamento e avaliagdo ndo sdo meras ferramentas técnicas, mas dispositivos politi-
cos que contribuem para a emancipagdo dos sujeitos e para a construgdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Assim, cabe ao educador — e ao candidato que almeja atuar no servico publico educacional — apropriar-se desses instrumentos
com intencionalidade, criticidade e competéncia, reafirmando o papel da escola como espago de aprendizagem, cidadania e trans-
formacgdo social.

O COTIDIANO ESCOLAR E AS TEORIAS E METODOLOGIAS DIDATICAS

Conceitos e estratégias dos processos de ensino e de aprendizagem

As tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC) dissolveram fronteiras entre os espagos virtual e fisico, criando espa-
¢os hibridos de conexdes. Nestes, surgem novas formas de ensinar e aprender, sustentadas por uma diversidade de tecnologias e de
suas ferramentas e linguagens mididticas, que possibilitam a interagdo e a atuag¢do do aluno como protagonista e autor de contetdos,
estabelecendo assim novas relagdes com a aprendizagem e a construgao do conhecimento. Nesse contexto, surgem também novas
concepgOes didaticas e estratégias de ensino—aprendizagem que valorizam metodologias mais ativas e superam abordagens educa-
cionais centradas na fala do professor, na leitura de livros e na passividade do estudante .

Concepgoes didaticas

A reinvengdo da educagdo é um assunto bastante discutido, assim como novas concep¢Ses de aprendizagem, trazidas especial-
mente pelo cenario das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDICs). No entanto, o cenario contemporaneo foi impul-
sionado por movimentos educacionais de grande importancia histérica.

Experiéncia com metodologias ativas em sala de aula, desde a educagdo basica até o ensino superior, se caracteriza pela inter-re-
lagdo entre educagdo, cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e criativos, centrados na
atividade do aluno com a intengdo de propiciar a aprendizagem.

Por mais que haja relagdo entre metodologias ativas e tecnologias digitais, essa concepgdo é anterior ao advento das TDICs. O
aluno como ser ativo faz parte da concepg¢do pedagdgica do movimento denominado Escola Nova, que foi um divisor em relagdo as
metodologias tradicionais.

A Escola Nova representou uma alteragdo marcante em abordagens que colocavam o aluno em posi¢ao passiva no processo de
ensino e aprendizagem: o aprendizado costumava ser centralizado na figura do professor e a escola focava no ensino. A proposta
desse movimento se contrapde ao ensino tradicional, pois coloca o aluno no centro do processo, enfatizando a necessidade de seu
protagonismo durante a aprendizagem.

No final do século XIX, o questionamento da tradi¢do pedagdgica comeca a ganhar destaque, ressaltando e privilegiando a ati-
vidade do aluno, compreendida como mola propulsora da aprendizagem. O Quadro abaixo demonstra as principais diferengas entre
a didatica tradicional e a Escola Nova.
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ALAVARSE, 0.M. A ORGANIZAGAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM CICLOS: ALGUMAS QUESTOES.
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO, RIO DE

JANEIRO, V. 14, 2009

O artigo “A organizagdo do ensino fundamental em ciclos:
algumas questdes”, escrito por Ocimar Munhoz Alavarse e
publicado na Revista Brasileira de Educagdo em 2009, aborda a
tematica da organizag¢do do ensino fundamental em ciclos.

O autor inicia o texto apresentando a origem do ciclo
no Brasil, destacando sua proposta de superar a reprovagdo
e a exclusdo escolar, além de promover uma educagdo mais
significativa e integrada. Em seguida, o autor analisa algumas
questdes referentes a implementagao do ciclo, como a formacdo
de professores, a organizagdo curricular e a avaliagdo.

Alavarse aponta que a formacdo de professores é
fundamental para a efetivagdo do ciclo, pois é necessario um novo
olhar sobre a pratica pedagdgica, que leve em consideragdo as
diferentes fases de desenvolvimento das criangas e adolescentes.
A organizag¢do curricular também é uma questdo relevante, pois
é necessario um planejamento que contemple a integracdo entre
as dreas do conhecimento e a diversidade cultural dos alunos.

Em relagdo a avaliagdo, o autor destaca que o ciclo
propde uma avaliagdo formativa, que visa acompanhar o
desenvolvimento dos alunos ao longo do processo educativo.
No entanto, essa proposta ainda enfrenta desafios, como a
falta de clareza dos critérios avaliativos e a resisténcia de alguns
professores em abandonar a légica da reprovagao.

Em suma, o artigo de Alavarse traz importantes reflexdes
sobre a organizacdo do ensino fundamental em ciclos,
destacando a importancia da formagdo de professores, da
organizacgdo curricular e da avaliagdo formativa para a efetivacdo
dessa proposta educacional.

BARBOSA, M.C.S. CULTURAS ESCOLARES,
CULTURAS DE INFANCIA E CULTURAS FAMILIARES:
AS SOCIALIZAGCOES E A ESCOLARIZAGAO NO
ENTRETECER DESTAS CULTURAS. EDUCAGAO &
SOCIEDADE, CAMPINAS, V. 28, N. 100 — ESPECIAL,
2007.

O artigo “Culturas escolares, culturas de infancia e culturas
familiares: as socializagGes e a escolarizagao no entretecer destas
culturas”, de Maria Carmen Silveira Barbosa, publicado na revista
Educacdo & Sociedade em 2007, discute a relagdo entre as
culturas escolares, as culturas de infancia e as culturas familiares
no processo de socializagdo e escolarizagdo das criangas.

A autora aponta que cada cultura possui suas proéprias
normas, valores e praticas que sao transmitidos as criangas desde
a infancia e que influenciam o modo como elas se comportam

e se relacionam no ambiente escolar. Barbosa também destaca
a importancia da escola em reconhecer e valorizar as culturas
infantis e familiares, além de criar espagos de didlogo entre elas
e a cultura escolar.

O artigo apresenta exemplos de como as diferentes culturas
podem entrar em conflito no contexto escolar, como a falta de
compreensdo por parte dos professores em relagdo as praticas
culturais das criangas, o que pode levar a exclusdo e ao fracasso
escolar. A autora enfatiza a necessidade de se construir uma
escola mais inclusiva e democratica, que valorize e respeite as
diferentes culturas presentes na sociedade.

BENEVIDES, M.V. EDUCAGAO PARA A DEMOCRACIA.
LUA NOVA - REVISTA DE CULTURA E POLITICA, SAO
PAULO, V. 38, 1996

No artigo Educagdo para a Democracia, publicado na revista
Lua Nova em 1996, Maria Victoria Benevides traga um dos mais
importantes vinculos entre educacgdo e politica ao defender que
a democracia ndo se sustenta sem sujeitos politicamente forma-
dos, e que essa formagdo deve ser tarefa prioritaria da escola
publica. A autora parte do pressuposto de que, para que a de-
mocracia seja mais do que uma formalidade institucional — ou
seja, para que ela se realize como pratica social, cultural e politica
cotidiana — é imprescindivel a constitui¢do de cidad3os criticos,
conscientes, participativos e comprometidos com os valores de-
mocraticos. E isso sé é possivel, segundo ela, com uma educagao
voltada a democracia — ndo apenas no conteudo dos curriculos,
mas no modo como a escola se organiza e se relaciona com seus
sujeitos.

A andlise de Benevides é histdrica, critica e politicamente
engajada. Ela recorda que a tradi¢do autoritaria brasileira —
marcada por desigualdades estruturais, centralizagdo do poder
e exclusdo social — ndo permitiu a construgdo de uma cultura
politica democratica solida. A democracia brasileira, ainda jovem
e vulneravel, depende de instituicdes que formem cidadaos.
Nesse sentido, a escola ocupa lugar estratégico: ela ndo apenas
reproduz conteudos, mas forja sujeitos, constréi valores, define
comportamentos e projeta futuros. A escola publica, como espa-
¢o coletivo de formagdo, deve se comprometer com a construgdo
de um ethos democratico, capaz de transformar o convivio social,
ampliar a consciéncia politica e consolidar praticas de cidadania
ativa.

A autora enfatiza que educar para a democracia ndo se resu-
me a ensinar o funcionamento das institui¢ées politicas ou a his-
toria das lutas democraticas. Trata-se de vivenciar, no interior da
escola, os principios da liberdade, da igualdade, da participagdo
e da justica. Isso exige uma mudanca profunda na organizacdo da
escola: é necessdrio superar praticas autoritarias, abrir espacos
para o didlogo, democratizar as decisOes pedagdgicas, valorizar a
diversidade de vozes e reconhecer os estudantes como sujeitos
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de direitos. A escola democratica é aquela em que a democracia
é vivida, praticada e constantemente reconstruida. O discurso
democratico precisa encontrar coeréncia nas praticas escolares
— do modo como se organiza a sala de aula a forma como se
elaboram os projetos institucionais.

Outro ponto central do artigo é a defesa da formagdo politica
como parte indissocidvel da formacdo cidada. Benevides alerta
para o risco de uma educag¢do que neutraliza o debate politico,
que reduz a cidadania a obediéncia legal ou a moral individuali-
zada. A cidadania, na perspectiva da autora, ndo é apenas o cum-
primento de deveres e o exercicio de direitos, mas a participagao
ativa nos destinos coletivos. E por isso que a politica deve ser en-
sinada, debatida e vivida nas escolas — ndo como doutrinagéo,
mas como exercicio de liberdade, de pensamento critico e de en-
gajamento com as grandes questdes sociais. A omissdo politica,
nesse contexto, é também uma forma de alienagdo. A escola que
se cala diante das injusti¢as ou que se omite diante da diversida-
de é uma escola que trai sua fungdo social.

Para Benevides, a educacdo para a democracia sé serd possi-
vel em uma escola publica de qualidade, laica, gratuita, universal
e comprometida com a justica social. A educagdo democratica
exige condi¢bes concretas: professores valorizados, curriculo
critico, gestdo participativa, espagos de convivéncia respeitosa e
pluralismo de ideias. A precarizagdo da escola publica, ao contra-
rio, compromete a formacdo cidada e alimenta o ciclo de exclu-
sdo politica e social. Por isso, o artigo ndo apenas propde praticas
pedagdgicas, mas também assume um posicionamento politico
claro: a defesa intransigente da escola publica como instrumen-
to de emancipagdo e como territdrio de afirmagdo dos direitos
humanos.

Nesse contexto, a autora insere o papel do professor como
mediador cultural, agente politico e formador de consciéncias.
O professor ndo pode ser reduzido a executor de conteudos; ele
deve ser sujeito de um projeto pedagdgico emancipador, capaz
de transformar a escola em espaco de didlogo, de resisténcia e
de produgdo de novas formas de viver a democracia. A forma-
¢do docente, por sua vez, deve incorporar a dimensdo politica
da pratica pedagdgica, preparando os educadores para lidar com
os conflitos, promover o pensamento critico e sustentar valores
éticos em sua atuagdo. O professor é, para Benevides, uma das
figuras centrais na travessia entre uma democracia formal e uma
democracia substantiva.

O artigo também fornece aportes essenciais para os con-
cursos publicos voltados a area educacional, especialmente nos
temas de educacgdo cidada, gestdao democratica, curriculo criti-
co e direitos humanos. Além de trazer fundamentos politicos e
tedricos robustos, a obra dialoga com os marcos legais da edu-
cagdo brasileira — como a Constituigdo de 1988, a LDB (Lei n?
9.394/96), o Plano Nacional de Educacdo e os principios da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A valorizagdo da cidadania,
da equidade e da pluralidade, por exemplo, sdo diretrizes funda-
mentais desses documentos e estdo diretamente conectadas as
ideias defendidas por Benevides.

Em suma, Educacdo para a Democracia é um manifesto pe-
dagdgico e politico em defesa de uma escola viva, ética e trans-
formadora. Maria Victoria Benevides nos convida a compreender
a educagdo como pratica de liberdade e a escola como lugar de
producdo de sujeitos politicos. Em tempos de crises democrati-
cas, de intolerancia e de ameagas aos direitos fundamentais, seu
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texto permanece atual e necessario, convocando os educadores
a assumirem seu papel na constru¢do de uma sociedade mais
justa, plural e verdadeiramente democratica.

BERBEL, N.A.N. AS METODOLOGIAS ATIVASE A
PROMOCAO DA AUTONOMIA DE ESTUDANTES.
SEMINA: CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS, [S.L.], V. 32,
N. 1, JAN./JUN. 2011

O artigo de Neusi Aparecida Navas Berbel, intitulado “As
metodologias ativas e a promogdo da autonomia de estudantes”,
discute a importancia das metodologias ativas no processo de
ensino e aprendizagem. Segundo a autora, o modelo tradicional
de ensino, baseado na transmissdo de informagdes pelo professor
e na reprodugdo pelos alunos, ndo é eficaz para promover a
autonomia dos estudantes e torna-los participantes ativos no
processo de aprendizagem.

A autora apresenta as principais caracteristicas das
metodologias ativas, tais como a valorizagdo da participagdo
dos estudantes, a resolugdo de problemas, a aprendizagem por
projetos e a utilizagdo de tecnologias educacionais. Segundo
Berbel, essas metodologias favorecem a construgdo do
conhecimento pelos estudantes, além de desenvolver habilidades
como a comunicagao, o trabalho em equipe, a criatividade e a
tomada de decisdes.

A autora destaca ainda a importancia do papel do professor
como mediador no processo de aprendizagem, orientando
e incentivando os estudantes a se tornarem protagonistas
de seu proéprio processo educacional. Berbel conclui que
as metodologias ativas sdo fundamentais para promover a
autonomia dos estudantes, tornando-os capazes de construir
seu proprio conhecimento e se prepararem para enfrentar os
desafios da vida adulta.

BOAS, B.M.F.V., SOARES, E.R.M. (ORG.). AVALIACAO
DAS APRENDIZAGENS, PARA AS APRENDIZAGENS
E COMO APRENDIZAGEM: OBRA PEDAGOGICA DO

PROFESSOR. 1. ED. CAMPINAS: PAPIRUS, 2022

O livro “Avaliacdo das Aprendizagens, para as Aprendizagens
e como Aprendizagem: Obra Pedagogica do Gestor”, escrito
por Benigna Villas Boas e Enivia R. Morato Soares, foi publicado
em 2022 pela editora Papirus. Nesta obra, as autoras abordam
a tematica da avaliagdo no contexto educacional, com foco na
atuagdo do gestor escolar.

O livro oferece uma visdo abrangente sobre a avaliagdo como
ferramenta pedagdgica, apresentando diferentes perspectivas
e abordagens. As autoras destacam a importancia da avaliagdo
como um processo continuo e formativo, que visa promover o
desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes e a melhoria
constante da pratica educativa.

As autoras discutem a avaliagdo como um instrumento
para diagnosticar as necessidades dos alunos, identificar suas
potencialidades e dificuldades, e orientar o planejamento e
a organizagdo das atividades educacionais. Além disso, sdo
abordados temas como a diversidade de instrumentos e técnicas
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LEGISLAGAO EDUCACIONAL

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL DE 1988; CAPITULO 11, SECAO | (ARTIGOS 208
A 214)

— Educagao

A educagdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituicdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e
da familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

— Organizagao dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo
seus sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO

(PRIORITARIA)

Unido Ensino superior e técnico

Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educagdo infantil e ensino

fundamental

https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:-
Zf8RGtIpQiwJ:https://www.grancursosonline.com.br/download-
-demonstrativo/download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdr-
dc%253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=b

CAPITULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

(...)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado
mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade pro-
pria;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)
(Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;(Re-
dagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré - escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade;(Reda¢do dada pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigées
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacgdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§12 O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito pu-
blico subjetivo.

§22 O ndo - oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da au-
toridade competente.

§32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer - Ihes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condi¢Oes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardao em regime de colaboragdo seus sistemas de
ensino.

§12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiard as instituicdes de ensino publicas fede-
rais e exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva
e supletiva, de forma a garantir equaliza¢do de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2
14, de 1996)

§22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fun-
damental e na educac¢do infantil.(Redag¢do dada pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996)

§32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e médio.(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 14, de 1996)

§42 Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboragado, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade
e a equidade do ensino obrigatério.(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)
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§52 A educacgdo bdasica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)

§62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o §12 deste
artigo considerara as condi¢bes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime
de colaborag¢do na forma disposta em lei complementar, confor-
me o paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengao
e desenvolvimento do ensino.

§12 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pe-
los Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” des-
te artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, es-
tadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara priorida-
de ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no
que se refere a universalizagao, garantia de padrao de qualidade
e equidade, nos termos do plano nacional de educagdo.(Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§42° Os programas suplementares de alimentagdo e assis-
téncia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com
recursos provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos
orgamentdrios.

§52 A educagdo basica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do salario - educacgdo, reco-
Ihida pelas empresas na forma da lei.(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 53, de 2006)(Vide Decreto n2 6.003, de 2006)

§62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da con-
tribuicdo social do saldrio - educagao serdo distribuidas propor-
cionalmente ao ndmero de alunos matriculados na educagdo
basica nas respectivas redes publicas de ensino.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos
§8§592 e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de
pensdes.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo
e no inciso Il do caput do art. 212 - A, de modo que resultem re-
cursos vinculados a manutencgdo e ao desenvolvimento do ensi-
no, bem como os recursos subvinculados aos fundos de que trata
o art. 212 - A desta Constituicdo, em aplicagGes equivalentes as
anteriormente praticadas.(Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

§9¢2 A lei dispord sobre normas de fiscalizagcdo, de avaliagdo
e de controle das despesas com educacdo nas esferas estadu-
al, distrital e municipal.(Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

LEGISLACAO EDUCACIONAL

Art. 212 - A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art.
212 desta Constituicdo a manutengdo e ao desenvolvimento do
ensino na educagdo basica e a remuneragao condigna de seus
profissionais, respeitadas as seguintes disposigdes:(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre
o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada
mediante a instituicdo, no dmbito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao
(Fundeb), de natureza contabil;(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo se-
rdo constituidos por 20% (vinte por cento):(Redag¢do dada pela
Emenda Constitucional n? 132, de 2023)

a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art.
156 - A;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o
art. 156 - A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual,
nos termos do art. 156 - A, §29; e(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 132, de 2023)

c) dos recursos a que se referem os incisos |, Il e lll do caput
do art. 155, o inciso |l do caput do art. 157, os incisos Il, lll e IV
do caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso
Il do caput do art. 159 desta Constitui¢do;(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rao distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao numero de alunos das diversas etapas e modalida-
des da educacdo basica presencial matriculados nas respectivas
redes, nos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme estabeleci-
do nos §§22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as
ponderagdes referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no
§29 deste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que
se refere o inciso Il do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

V - a complementag¢do da Unido sera equivalente a, no mi-
nimo, 23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte
forma:(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e
do Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF),
nos termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o mi-
nimo definido nacionalmente;(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos
percentuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual
ou distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), re-
ferido no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente;(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a
serem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem
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