AVISO IMPORTANTE:

Este € um Material de Demonstracao

Este arquivo representa uma prévia exclusiva da apostila.

Aqui, vocé poderda conferir algumas paginas selecionadas para conhecer de
perto a qualidade, o formato e a proposta pedagdgica do nosso conteudo.
Lembramos que este ndo é o material completo.

© PORQUEINVESTIRNA APOSTILA COMPLETA?

Conteudo totalmente alinhado ao edital.
Teoria clara, objetiva e sempre atualizada.

Dicas praticas, quadros de resumo e
linguagem descomplicada.

Exercicios comentados para fixagdo do
aprendizado.

BOnus especiais que otimizam seus
estudos.

Aproveite a oportunidade de intensificar
sua prepara¢cdo com um material completo
e focado na sua aprovagdo:

Acesse agora: www.apostilasopcao.com.br

Disponivel nas versdes impressa e digital,
com envio imediato!

Estudar com o material certo faz toda a diferenga na sua
jornada até a APROVAGCAO.
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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETAGAO DE TEXTOS DIVERSOS

A leitura e interpretacgdo de textos sdo habilidades essenciais
no ambito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intengdes do autor. Os textos podem
ser divididos em duas categorias principais: literarios e nao
literdrios. A interpretagdo de ambos exige um olhar atento a
estrutura, ao ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo
e a argumentagdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de
leitura que permitam identificar a ideia central do texto, inferir
informagdes implicitas e analisar a organizagdo textual de forma
critica e objetiva.

— Compreensdo Geral do Texto

A compreensdo geral do texto consiste em identificar e
captar a mensagem central, o tema ou o propdsito de um texto,
sejam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literarios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretagdo mais profunda. A compreensao geral vai além da
simples decodificacdo das palavras; envolve a percepgdo das
intengGes do autor, o entendimento das ideias principais e a
identificagdo dos elementos que estruturam o texto.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensdo geral esta ligada a
interpretacdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso
considerar o género (poesia, conto, cronica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados
pelo autor. A mensagem ou tema de um texto literario muitas
vezes ndo é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor
pode utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparacGes,
simbolismos), criando camadas de significacdo que exigem uma
leitura mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensdo geral vai além da cena literal. O
poema denuncia a miséria e a degradagdo humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augusto
Matraga”, de Guimardes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformacgdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histdria clara, sua compreensdo geral envolve perceber os
elementos de religiosidade e redengdo que permeiam a narrativa,
além de entender como o autor utiliza a linguagem regionalista

para dar profundidade ao enredo.
— Textos Nao Literarios

Em textos ndo literarios, como artigos de opinido,
reportagens, textos cientificos ou juridicos, a compreensdo
geral tende a ser mais direta, uma vez que esses textos visam
transmitir informagdes objetivas, ideias argumentativas ou
instrucdes. Neste caso, o leitor precisa identificar claramente o
tema principal ou a tese defendida pelo autor e compreender o
desenvolvimento ldgico do conteudo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educacgdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI.
A compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e
as razdes que o autor oferece para sustentd-lo, como o acesso
facilitado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a
inovagdo nas praticas pedagdgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na Amazo0nia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar a
ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preservagdo
e as consequéncias do desmatamento para o clima global e a
biodiversidade.

— Estratégias de Compreensdo

Para garantir uma boa compreensdo geral do texto, é
importante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa,
buscando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com
o todo.

- Identificacdo de Palavras-Chave: Buscar termos e expressdes
que se repetem ou que indicam o foco principal do texto.

- Andlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos
frequentemente apontam para o tema ou ideia principal do
texto, especialmente em textos nao literdrios.

- Contexto de Produgdo: Em textos literdrios, o contexto
histérico, cultural e social do autor pode fornecer pistas
importantes para a interpretacdo do tema. Nos textos nao
literdrios, o contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao
produzir aquele texto, seja para informar, convencer ou instruir.

- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a inten¢do do autor ao
escrever este texto? Ha uma mensagem explicita ou implicita?

apostilas me ¢
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Exemplos Praticos

- Texto Literdrio: Um poema como “Cangdo do Exilio” de
Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma
descricdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral
deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Ndo Literdrio: Em um artigo sobre as mudancgas
climaticas, a tese principal pode ser que a acdo humana é a
principal responsavel pelo aquecimento global. A compreensao
geral exigiria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias
apresentadas, como dados cientificos ou opiniGes de especialistas,
para apoiar essa afirmagdo.

— Importancia da Compreensdo Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretagdo eficiente e uma analise critica. Nos
concursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada
em questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas,
nas quais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de
resumir o conteldo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de
interpretagdo, prejudicando a resolugdo correta das questdes.
Por isso, é importante que o candidato esteja sempre atento
ao que o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que
é dito de forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do
texto é a base para todas as outras etapas de interpretagao
textual, como a identificagdo de argumentos, a andlise da coesdo
e a capacidade de fazer inferéncias.

— Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor
sdo elementos fundamentais para a compreensdo do texto,
especialmente em textos argumentativos, expositivos e literarios.
Identificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a
posicdo ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado,
enquanto a ideia central refere-se a mensagem principal que o
autor deseja transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as intengdes comunicativas do
texto e ajudam a esclarecer as razdes pelas quais o autor constréi
sua argumentagdo, narrativa ou descricdio de determinada
maneira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central
é essencial para interpretar adequadamente o texto e responder
a questdes que exigem essa habilidade.

— Textos Literarios

Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode
ser transmitido de forma indireta, por meio de narradores,
personagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndo expdem
claramente suas opinides, deixando a interpretagdo para o
leitor. O ponto de vista pode variar entre diferentes narradores
e personagens, enriquecendo a pluralidade de interpretagdes
possiveis.

LINGUA PORTUGUESA

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histdria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o
ponto de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre
a questdo central do livro: a possivel traicdo de Capitu. Nesse
caso, a ideia central pode estar relacionada a incerteza e a
subjetividade das percep¢des humanas.

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia
das condigOes de vida precarias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econdémica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexdes e visdes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
eu lirico adota um tom de indignagdo e denuncia ao descrever
as atrocidades da escraviddo, reforcando uma ideia central de
critica social.

— Textos Ndo Literarios

Em textos ndo literarios, o ponto de vista é geralmente
mais explicito, especialmente em textos argumentativos, como
artigos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo
de convencer o leitor de uma determinada posi¢cdo sobre um
tema. Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada
de forma clara logo no inicio, sendo defendida ao longo do texto
com argumentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma
tributdria, o autor pode adotar um ponto de vista favoravel a
reforma, argumentando que ela trara justi¢a social e reduzira
as desigualdades econOmicas. A ideia central, neste caso, é a
defesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar
a distribuicdo de renda no pais. O autor apresentara argumentos
gue sustentem essa tese, como dados econdémicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nesses
casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a
escolha das informacgGes e a forma como elas sdo apresentadas.
Por exemplo, em um relatério sobre os efeitos do desmatamento,
o autor pode ndo expressar diretamente uma opinido, mas
ao apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, esta
implicitamente sugerindo a importancia de politicas de
preserva 8 .

— Como Identificar o Ponto de Vista e a Ideia Central

Para identificar o ponto de vista ou a ideia central de um
texto, é importante atentar-se a certos aspectos:

1. Titulo e Introducdo: Muitas vezes, o ponto de vista do
autor ou a ideia central ja sdo sugeridos pelo titulo do texto
ou pelos primeiros paragrafos. Em artigos e ensaios, o autor
frequentemente apresenta sua tese logo no inicio, o que facilita

1
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a identificacdo.

2. Linguagem e Tom: A escolha das palavras e o tom (objetivo,
critico, irdnico, emocional) revelam muito sobre o ponto de
vista do autor. Uma linguagem carregada de emoc¢do ou uma
sequéncia de dados e argumentos légicos indicam como o autor
guer que o leitor interprete o tema.

3. Selecdo de Argumentos: Nos textos argumentativos, os
exemplos, dados e fatos apresentados pelo autor refletem o ponto
de vista defendido. Textos favoraveis a uma determinada posi¢do
tenderdo a destacar aspectos que reforcem essa perspectiva,
enquanto minimizam ou ignoram os pontos contrarios.

4. Conectivos e Estrutura Argumentativa: Conectivos como
“portanto”, “por isso”, “assim”, “logo” e “no entanto” sdo usados
para introduzir conclusGes ou para contrastar argumentos,
ajudando a deixar claro o ponto de vista do autor. A organiza¢do
do texto em blocos de ideias também pode indicar a progressao

da defesa da tese.

5. Conclusdo: Em muitos textos, a conclusdo serve para
reafirmar o ponto de vista ou ideia central. Neste momento, o
autor resume os principais argumentos e reforca a posi¢do
defendida, ajudando o leitor a compreender a ideia principal.

Exemplos Praticos

- Texto Literario: No conto “A Cartomante”, de Machado
de Assis, o narrador adota uma postura ir0nica, refletindo o
ceticismo em relagdo a superstigdo. A ideia central do texto gira
em torno da critica ao comportamento humano que, por vezes,
busca respostas madgicas para seus problemas, ignorando a
racionalidade.

- Texto N3o Literdrio: Em um artigo sobre os beneficios da
alimentac¢do saudavel, o autor pode adotar o ponto de vista de
que uma dieta equilibrada é fundamental para a prevencdo de
doencas e para a qualidade de vida. A ideia central, portanto, é
que os habitos alimentares influenciam diretamente a saude, e
isso sera sustentado por argumentos baseados em pesquisas
cientificas e recomendagGes de especialistas.

— Diferenga entre Ponto de Vista e Ideia Central

Embora relacionados, ponto de vista e ideia central ndo sao
sindbnimos. O ponto de vista refere-se a posi¢cdo ou perspectiva
do autor em relagdo ao tema, enquanto a ideia central é a
mensagem principal que o autor quer transmitir. Um texto pode
defender a mesma ideia central a partir de diferentes pontos de
vista. Por exemplo, dois textos podem defender a preservagdo
do meio ambiente (mesma ideia central), mas um pode adotar
um ponto de vista econémico (focando nos custos de desastres
naturais) e o outro, um ponto de vista social (focando na
qualidade de vida das futuras geragoes).

LINGUA PORTUGUESA

— Argumentac¢ao

A argumentagdo é o processo pelo qual o autor apresenta
e desenvolve suas ideias com o intuito de convencer ou
persuadir o leitor. Em um texto argumentativo, a argumentagdo
é fundamental para a constru¢do de um raciocinio légico e coeso
que sustente a tese ou ponto de vista do autor. Ela se faz presente
em diferentes tipos de textos, especialmente nos dissertativos,
artigos de opinido, editoriais e ensaios, mas também pode ser
encontrada de maneira indireta em textos literarios e expositivos.

A qualidade da argumentagdo esta diretamente ligada
a clareza, a consisténcia e a relevancia dos argumentos
apresentados, além da capacidade do autor de antecipar e
refutar possiveis contra-argumentos. Ao analisar a argumentacgdo
de um texto, é importante observar como o autor organiza suas
ideias, quais recursos utiliza para justificar suas posi¢Ges e de
gue maneira ele tenta influenciar o leitor.

— Estrutura da Argumentacdo

A argumentacdo em um texto dissertativo-argumentativo,
por exemplo, costuma seguir uma estrutura légica que inclui:

1. Tese: A tese é a ideia central que o autor pretende
defender. Ela costuma ser apresentada logo no inicio do texto,
frequentemente na introdugdo. A tese delimita o ponto de
vista do autor sobre o tema e orienta toda a argumentagdo
subsequente.

2. Argumentos: Sao as justificativas que sustentam a tese.
Podem ser de varios tipos, como argumentos baseados em fatos,
estatisticas, opiniGes de especialistas, experiéncias concretas
ou raciocinios légicos. O autor utiliza esses argumentos para
demonstrar a validade de sua tese e persuadir o leitor.

3. Contra-argumentos e Refutag¢do: Muitas vezes, para
fortalecer sua argumentagdo, o autor antecipa e responde a
possiveis obje¢Ses ao seu ponto de vista. A refutagdo é uma
estratégia eficaz que demonstra que o autor considerou outras
perspectivas, mas que tem razdes para desconsidera-las ou
contesta-las.

4. Conclusdo: Na conclusdo, o autor retoma a tese inicial e
resume 0s principais pontos da argumentagdo, reforcando seu
ponto de vista e buscando deixar uma impressdo duradoura no
leitor.

—Tipos de Argumentos

A argumentagdo pode utilizar diferentes tipos de argumentos,
dependendo do objetivo do autor e do contexto do texto. Entre
os principais tipos, podemos destacar:

1. Argumento de autoridade: Baseia-se na citagdo de
especialistas ou de instituicdes renomadas para reforcar a tese.
Esse tipo de argumento busca emprestar credibilidade a posigao
defendida.
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Exemplo: “Segundo a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), uma alimentagdo equilibrada pode reduzir em até 80% o
risco de doencas cronicas, como diabetes e hipertensdo.”

2. Argumento de exemplificagdo: Utiliza exemplos concretos
para ilustrar e validar o ponto de vista defendido. Esses exemplos
podem ser tirados de situagdes cotidianas, casos histéricos ou
experimentos.

Exemplo: “Em paises como a Suécia e a Finlandia, onde o
sistema educacional é baseado na valoriza¢gdo dos professores,
os indices de desenvolvimento humano s3o superiores a média
global.”

3. Argumento ldgico (ou dedutivo): E baseado em um
raciocinio légico que estabelece uma relagdo de causa e efeito,
levando o leitor a aceitar a conclusdo apresentada. Esse tipo
de argumento pode ser dedutivo (parte de uma premissa geral
para uma conclusdo especifica) ou indutivo (parte de exemplos
especificos para uma conclusdo geral).

Exemplo dedutivo: “Todos os seres humanos sdo mortais.
Sécrates é um ser humano. Logo, Socrates é mortal.”

Exemplo indutivo: “Diversos estudos demonstram que
0 uso excessivo de telas prejudica a visdo. Portanto, o uso
prolongado de celulares e computadores também pode afetar
negativamente a saude ocular.”

4. Argumento emocional (ou patético): Apela aos
sentimentos do leitor, utilizando a emog¢do como meio de
convencimento. Este tipo de argumento pode despertar empatia,
compaixdo, medo ou revolta no leitor, dependendo da maneira
como é apresentado.

Exemplo: “Milhares de criangas morrem de fome todos
os dias enquanto toneladas de alimentos sdo desperdigadas em
paises desenvolvidos. E inaceitavel que, em pleno século XXI,
ainda enfrentemos essa realidade.”

5. Argumento de comparacdo ou analogia: Compara
situagées semelhantes para fortalecer o ponto de vista do
autor. A comparagdo pode ser entre eventos, fendmenos ou
comportamentos para mostrar que a ldégica aplicada a uma
situacdo também se aplica a outra.

Exemplo: “Assim como o cigarro foi amplamente aceito
durante décadas, até que seus maleficios para a saude fossem
comprovados, 0 consumo excessivo de agucar hoje deve ser visto
com mais cautela, ja que estudos indicam seus efeitos nocivos a
longo prazo.”

— Coesdo e Coeréncia na Argumentacgao

A eficacia da argumentagdo depende também da coesdo e
coeréncia no desenvolvimento das ideias. Coesao refere-se aos
mecanismos linguisticos que conectam as diferentes partes do
texto, como pronomes, conjungdes e advérbios. Estes elementos

LINGUA PORTUGUESA

garantem que o texto flua de maneira ldgica e facil de ser seguido.

Exemplo de conectivos importantes:

- Para adicionar informagdes: “além disso”, “também”,
“ademais”.

- Para contrastar ideias: “no entanto”, “por outro lado”,
“todavia”.

- Para concluir: “portanto”, “assim”, “logo”.

Ja a coeréncia diz respeito a harmonia entre as ideias, ou
seja, a logica interna do texto. Um texto coerente apresenta uma
relagdo clara entre a tese, os argumentos e a conclusdo. A falta
de coeréncia pode fazer com que o leitor perca o fio do raciocinio
ou ndo aceite a argumentagao como valida.

— Exemplos Praticos de Argumentagdo

- Texto Argumentativo (Artigo de Opinido): Em um artigo que
defenda a legalizagdo da educagdo domiciliar no Brasil, a tese
pode ser que essa pratica oferece mais liberdade educacional para
0s pais e permite uma personalizagdo do ensino. Os argumentos
poderiam incluir exemplos de paises onde a educagao domiciliar
é bem-sucedida, dados sobre o desempenho académico de
criangas educadas em casa e opiniGes de especialistas. O autor
também pode refutar os argumentos de que essa modalidade de
ensino prejudica a socializagdo das criangas, citando estudos que
mostram o contrario.

- Texto Literdrio: Em obras literarias, a argumentacdo pode
ser mais sutil, mas ainda esta presente. No romance “Capitdes
da Areia”, de Jorge Amado, embora a narrativa siga a vida de
criangas abandonadas nas ruas de Salvador, a estrutura do texto
e a escolha dos eventos apresentados constroem uma critica
implicita a desigualdade social e a falta de politicas publicas
eficazes. A argumentacdo é feita de maneira indireta, por meio
das experiéncias dos personagens e do ambiente descrito.

— Analise Critica da Argumentagdo

Para analisar criticamente a argumentag¢do de um texto, é
importante que o leitor:

1. Avalie a pertinéncia dos argumentos: Os argumentos
sdo validos e relevantes para sustentar a tese? Estdo bem
fundamentados?

2. Verifique a solidez da légica: O raciocinio seguido pelo
autor é coerente? Ha falacias argumentativas que enfraquecem
a posicdo defendida?

3. Observe a diversidade de fontes: O autor utiliza diferentes
tipos de argumentos (fatos, opinies, dados) para fortalecer sua
tese, ou a argumentacdo é unilateral e pouco fundamentada?

4. Considere os contra-argumentos: O autor reconhece e
refuta pontos de vista contrarios? Isso fortalece ou enfraquece
a defesa da tese?

apostilas me #
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MATEMATICA

CONJUNTOS: LINGUAGEM BASICA, PERTINENCIA,
INCLUSAO, IGUALDADE, UNIAO E INTERSECAO

Um conjunto é uma colegio de objetos, chamados
elementos, que possuem uma propriedade comum ou que
satisfazem determinada condigdo.

Representagdo de um conjunto
Podemos representar um conjunto de varias maneiras.
ATENCAO: Indicamos os conjuntos utilizando as letras

maiusculas e os elementos destes conjuntos por letras minusculas.

Vejamos:

1) os elementos do conjunto sdo colocados entre chaves
separados por virgula, ou ponto e virgula.

A={a, e i 0, u}

2) os elementos do conjunto sdo representados por uma ou
mais propriedades que os caracterize.

A = {x| x é vogal do nosso alfabeto}

» Este simbolo significa tal que.

3) os elementos do conjunto sdo representados por meio de
um esquema denominado diagrama de Venn.

Relacdo de pertinéncia
Usamos os simbolos € (pertence) e € (ndo pertence) para
relacionar se um elemento faz parte ou ndo do conjunto.

Tipos de Conjuntos

— Conjunto Universo: reunido de todos os conjuntos que
estamos trabalhando.

— Conjunto Vazio: é aquele que ndo possui elementos.
Representa se por @ ou, simplesmente { }.

— Conjunto Unitdrio: possui apenas um Unico elemento.

— Conjunto Finito: quando podemos enumerar todos os seus
elementos.

— Conjunto Infinito: contrario do finito.

[om)

Relagdo de inclusdo

E usada para estabelecer relacdo entre conjuntos com
conjuntos, verificando se um conjunto é subconjunto ou nio de
outro conjunto. Usamos os seguintes simbolos de inclusdo:

= esta contido

- contém

(v n&o esta contido
D nao contém

Igualdade de conjuntos

Dois conjuntos A e B sdo IGUAIS, indicamos A = B, quando
possuem os mesmos elementos.

Dois conjuntos A e B sdao DIFERENTES, indicamos por A #
B, se pelo menos UM dos elementos de um dos conjuntos NAO
pertence ao outro.

Subconjuntos

Quando todos os elementos de um conjunto A sdo também
elementos de um outro conjunto B, dizemos que A é subconjunto
de B.

Exemplo: A={1,3,7}eB={1,2,3,5,6,7,8}.

o6

.3

llustraeaes

Os elementos do conjunto A estdo contidos no conjunto B.

ATENCAO:

1) Todo conjunto A é subconjunto dele préprio;

2) O conjunto vazio, por convengdo, é subconjunto de
qualquer conjunto;

3) O conjunto das partes é o conjunto formado por todos os
subconjuntos de A.

4) O numero de seu subconjunto é dado por: 2"; onde n é o
numero de elementos desse conjunto.

0
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Operagdes com Conjuntos
Tomando os conjuntos: A ={0,2,4,6} e B = {0,1,2,3,4}, como
exemplo, vejamos:

— Unido de conjuntos: é o conjunto formado por todos os

elementos que pertencem a A ou a B. Representa-se por A - B.

Simbolicamente: A \“ B ={x | x € A ou x € B}. Exemplo:

A parte pintada dos conjuntos indica A U B
ALB={0,1 2, 3,4, 6]

p= [&-se: A uniao B ou A reuniao B.

— Intersecgdo de conjuntos: é o conjunto formado por todos

os elementos que pertencem, simultaneamente, a A e a B.

Representa-se por A ™ B. Simbolicamente: A M B={x | x €
Aex € B}

.3

& parte pintada dos conjuntos indica A n B.

AnB=1{0 24}

& [&-se: Ainterseccao B

OBSERVACAO:Se AN B =¢, dizemos que A e B s3o conjuntos
disjuntos.

Propriedades da unido e da intersecgdo de conjuntos

12) Propriedade comutativa
A U B =B U A (comutativa da unido)
A N B=BN A (comutativa da intersecgdo)

23) Propriedade associativa
(AUB)UC=AU(BUQC) (associativa da uni3o)
(ANnB)NC=AnN(BnNC)(associativa da intersecgdo)

32) Propriedade associativa

AN (BUC)=(ANB)U (AN C) (distributiva da intersecgdo
em relagdo a uniao)

AU(BNC)=(AUB)N (AUC) (distributiva da unidgo em
relacdo a intersecgdo)

0 /9B
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42) Propriedade
SeAcB,entioAUB=BeANB=A,entaioACB

Numero de Elementos da Unido e da Intersecgdo de Conjuntos
E dado pela formula abaixo:

n{A U B) = n(A) + n(B) — n{A m B)

ANB

NAUB)=4+5—-3=nAUB)=6

Exemplo:

(CAMARA DE SAO PAULO/SP — TECNICO ADMINISTRATIVO —
FCC)Dos43vereadoresde umacidade, 13 dele ndoseinscreveram
nas comissGes de Educagdo, Salde e Saneamento Basico. Sete
dos vereadores se inscreveram nas trés comissoes citadas. Doze
deles se inscreveram apenas nas comissdes de Educagdo e Saude
e oito deles se inscreveram apenas nas comissGes de Saude e
Saneamento Basico. Nenhum dos vereadores se inscreveu em
apenas uma dessas comissdes. O nimero de vereadores inscritos
na comissdo de Saneamento Basico é igual a

(A) 15.

(B) 21.

(C) 18.

(D) 27.

(E) 16.

Resolugdo:

De acordo com os dados temos:

7 vered ores se inscrevermn na 3.

APENAS 12 se inscreveram em educacgdo e saude (o 12 nado
deve ser tirado de 7 como costuma fazer nos conjuntos, pois ele
ja desconsidera os que se inscreveram nos trés)

APENAS 8 se inscreveram em saude e saneamento basico.

Sdo 30 vereadores que se inscreveram nessas 3 comissoes,
pois 13 dos 43 n@ se inscreverm .

Portanto,30-7-12-8=3

Se inscreveram em educag¢do e saneamento 3 vereadores.

A
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Em saneamento se inscreveram:3+7 +8 =18

Resposta: C

— Diferenca: é o conjunto formado por todos os elementos
gue pertencem a A e ndo pertencem a B. Representa-se por A—B.
Para determinar a diferenca entre conjuntos, basta observamos o
que o conjunto A tem de diferente de B. Tomemos os conjuntos:
A={1,2,3,4,5}eB=1{2,4,6,8}

A 1 . B
3 e
ah .l Be

A parte pintada nos conjuntos indica A — B.
A—-B=1{1,35

= |&-se: A menos B

Note que: A—-B+B-A

Exemplo:

(PREF. CAMACARI/BA — TEC. VIGILANCIA EM SAUDE NM —
AQCP) Considere dois conjuntos A e B, sabendo que assinale a
alternativa que apresenta o conjunto B.

(A) {1;2;3}

(B) {0;3}

(C) {0;1;2;3;5}

(D) {3;5¢

(E) {0;3;5}

Resolugdo:

A intersecgdo dos dois conjuntos, mostra que 3 é elemento
de B.

A — B sdo os elementos que tem em A e ndo em B.

Entdo de A U B, tiramos que B = {0; 3; 5}.

Resposta: E

— Complementar: chama-se complementar de B (B é
subconjunto de A) em relagdo a A o conjunto A - B, isto &, o
conjunto dos elementos de A que ndo pertencem a B. Exemplo:
A={0,1,2,3,4}eB=1{2,3}

MATEMATICA

A

= (]
LI

=4

A parte pintada nos conjuntos indica [j,n

RESOLUGAO DE SITUAGCOES PROBLEMAS
ENVOLVENDO NUMEROS NATURAIS, INTEIROS,
RACIONAIS E REAIS: ADICAO, SUBTRACAO,
MULTIPLICAGAO, DIVISAO, POTENCIAGAO E

RADICIACAO

A resolucdo de problemas matematicos envolve a aplicagdo
de uma variedade de recursos, sendo que os principios algébricos
e aritméticos se destacam como uma parte fundamental desse
processo. Esses principios sdo classificados de acordo com a
complexidade e a abordagem dos conteudos.

A pratica constante na resolugao de questGes desse tipo é
0 que proporciona o desenvolvimento de habilidades cada vez
maiores para enfrentar problemas dessa natureza.

Exemplos:

1. (VUNESP) Em um condominio, a caixa d’agua do bloco A
contém 10 000 litros a mais de agua do que a caixa d’agua do
bloco B. Foram transferidos 2 000 litros de dgua da caixa d’agua
do bloco A para a do bloco B, ficando o bloco A com o dobro de
dgua armazenada em relagcdo ao bloco B. Apds a transferéncia, a
diferenga das reservas de dgua entre as caixas dos blocos A e B,
em litros, vale

(A) 4 000.

(B) 4 500.

(C) 5 000.

(D) 5 500.

(E) 6 000.

Resolugdo:

A=B+10000 (I)

Transferidos: A —2000 = 2.B, ou seja, A =2.B+ 2000
Substituindo a equagdo ( II) na equagdo ( | ), temos:
2.B + 2000 =B + 10000

2.B—B =10000 - 2000

B = 8000 litros (no inicio)

Assim, A = 8000 + 10000 = 18000 litros (no inicio)
Portanto, apéds a transferéncia, fica:

A’ = 18000 — 2000 = 16000 litros

B’ = 8000 + 2000 = 10000 litros

Por fim, a diferenga é de : 16000 — 10000 = 6000 litros
Resposta: E.

()
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2. (IFNMG) Uma linha de produ¢do monta um equipamento
em oito etapas bem definidas, sendo que cada etapa gasta
exatamente 5 minutos em sua tarefa. O supervisor percebe, cinco
horas e trinta e cinco minutos depois do inicio do funcionamento,
gue a linha parou de funcionar. Como a linha monta apenas um
equipamento em cada processo de oito etapas, podemos afirmar
gue o problema foi na etapa:

(A) 2

(B)3

(C)5

(D)7

Resolucdo:

Um equipamento leva 8.5 = 40 minutos para ser montado.
5h35 = 60.5 + 35 = 335 minutos

335min : 40min = 8 equipamentos + 15 minutos (resto)
15min : 5min = 3 etapas

Logo o problema ocorreu na etapa 3.

Resposta: B

3. (VUNESP) Carlos e Denise depositaram valores distintos
em uma aplicacdo, totalizando RS 12 mil. Ao resgatarem o valor
aplicado, o rendimento de Carlos correspondeu a um décimo
do valor que ele aplicou, e Denise obteve rendimento de nove
décimos do rendimento obtido por Carlos. Se o rendimento do
valor total aplicado foi de RS 1.425,00, ent3o o valor aplicado por
Carlos foi de

Alternativas

(A) RS 7.200,00.

(B) RS 7.300,00

(C) RS 7.400,00.

(D) RS 7.500,00.

(E) RS 7.600,00.

Resolucdo:
Usando 10 como base:

Aplicagdo de Carlos foi 10
Aplicacdo de Denise foi 9

10+9=19
1.425/19=75
75 x 10 = 750 <--- Lucro de Carlos

Como o lucro é um décimo do valor aplicado:
750 x 10 = 7.500 <--- Valor aplicado por Carlos
Resposta: D.

4. (VUNESP) Na biblioteca de um instituto de fisica, para cada
2 livros de matematica, existem 3 de fisica. Se o total de livros
dessas duas disciplinas na biblioteca é igual a 1 095, o nimero
de livros de fisica excede o nimero de livros de matematica em

(A) 219.

(B) 405.

(C) 622.

(D) 812.

(E) 1 015.

MATEMATICA

Resolucdo:
M/F=2/3,0useja, 3.M=2.F (1)

M+ F=1095, ouseja, M=1095—-F (1ll)
Vamos substituir a equagdo (11 ) na equagdo ( | ):
3.(1095-F)=2.F

3285-3.F=2.F

5.F=3285

F=3285/5

F =657 (fisica)

Assim: M = 1095 - 657 = 438 (matematica)

A diferenca é: 657 — 438 = 219

Resposta: A.

5. (CESGRANRIO) Caio é 15 cm mais alto do que Pedro. Pedro
é 6 cm mais baixo que Jodo. Jodo é 7 cm mais alto do que Felipe.
Qual é, em cm, a diferencga entre as alturas de Caio e de Felipe?

(A)1

(B) 2

(€9

(D) 14

(E) 16

Resolugdo:

Caio = Pedro + 15cm

Pedro = Jodo — 6cm

Jodo = Felipe + 7cm , ou seja: Felipe =Jodo—7
Caio — Felipe =?

Pedro + 15— (Jodo—-7) =
Joao-6+15-Jodo+7=16

Resposta: E.

MEDIA ARITMETICA SIMPLES

A média aritmética se divide em:

. Simples: é a soma de todos os seus elementos, dividida
pelo nimero de elementos n.

Para o célculo: Se x for a média aritmética dos elementos

do conjunto numérico A = {x;; x,; X,; ...; X }, entdo, por defini¢do:

X+ X3+ X3+ .+ X,
a mn

X

3 Ponderada: é a soma dos produtos de cada elemento
multiplicado pelo respectivo peso, dividida pela soma dos pesos.

Para o calculo

_ Pl.xl_: szz_: Pax;;_: van} P“.T“

1
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LEGISLAGAO EDUCACIONAL

CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL 1988 (ARTIGOS 205 A 214)

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE
1988

(...)

CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006) (Vide Lei n? 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Paragrafo Unico. A lei dispord sobre as categorias de
trabalhadores considerados profissionais da educagao basica e
sobre a fixacdo de prazo para a elaboragdo ou adequacgdo de seus
planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial,
e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores,
técnicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 11, de 1996)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicGes
de pesquisa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado
mediante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de
2009) (Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educagdo bdsica, por meio de programas suplementares de
material didaticoescolar, transporte, alimentacdo e assisténcia
a saude. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de
2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito
publico subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela freqliéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigoes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagao bdsica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.
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§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§ 22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas
de ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiara as instituicées de ensino publicas federais
e exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e
supletiva, de forma a garantir equalizagdo de oportunidades
educacionais e padrdao minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n2
14, de 1996)

§ 292 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagéo infantil. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996)

§ 42 Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboracdo, de forma a assegurar a universaliza¢do, a qualidade
e a equidade do ensino obrigatério. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educagdo basica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo ac¢do redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrao minimo de qualidade de que trata o § 19
deste artigo considerara as condi¢Oes adequadas de oferta e tera
como referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em
regime de colaboragdo na forma disposta em lei complementar,
conforme o paragrafo Unico do art. 23 desta Constituicdo.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencgao
e desenvolvimento do ensino.

§ 19 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que
a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput
deste artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal,
estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara
prioridd e @ atendimento da necessidd es do ensino
obrigatério, no que se refere a universalizagdo, garantia de

”
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padrdo de qualidade e equidade, nos termos do plano nacional
de educagdo. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59,
de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e
assisténcia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados
com recursos provenientes de contribui¢des sociais e outros
recursos orcamentarios.

§ 52 A educagdo basica publica tera como fonte adicional
de financiamento a contribuicdo social do saldrio-educacdo,
recolhida pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006) (Vide Decreto n2 6.003,
de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadacdo da
contribuicdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas
proporcionalmente ao numero de alunos matriculados na
educagdo basica nas respectivas redes publicas de ensino.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos
§§ 52 e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de
pensdes. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo
e no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem
recursos vinculados a manuten¢do e ao desenvolvimento
do ensino, bem como os recursos subvinculados aos fundos
de que trata o art. 212-A desta Constituicdo, em aplicagbes
equivalentes as anteriormente praticadas. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizagdo, de avaliagdo
e de controle das despesas com educagao nas esferas estadual,
distrital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art.
212 desta Constituicdo a manutencgdo e ao desenvolvimento do
ensino na educagdo basica e a remuneragdo condigna de seus
profissionais, respeitadas as seguintes disposic¢Ges: (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre
o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada
mediante a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb), de natureza contabil; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serao
constituidos por 20% (vinte por cento): (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n? 132, de 2023)

a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art.
156-A; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata
o art. 156-A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual,
nos termos do art. 156-A, § 29; e (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 132, de 2023)
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c) dos recursos a que se referem os incisos |, Il e Il do caput
do art. 155, o inciso Il do caput do art. 157, os incisos Il, lll e IV
do caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso |l
do caput do art. 159 desta Constituicdo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste
artigo serdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios,
proporcionalmente ao nimero de alunos das diversas etapas e
modalidades da educagdo basica presencial matriculados nas
respectivas redes, nos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo,
observadas as ponderagdes referidas na alinea “a” do inciso X do
caput e no § 22 deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que
se refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

V - a complementagdo da Unido serd equivalente a, no
minimo, 23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que
se refere o inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte
forma: (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos
percentuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual
ou distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT),
referido noinciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcancarem evolugdo de indicadores a
serem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem
com reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional
de avaliagdo da educagdo basica; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

VI-0VAAT sera calculado, naforma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere
o inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e
de transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto
no § 12 e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill do
caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput
deste artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios
exclusivamente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritaria,
conforme estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta
Constitui¢ao; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutencdo e ao
desenvolvimento do ensino estabelecida no art. 212 desta
Constitui¢do suportara, no maximo, 30% (trinta por cento) da
complementag¢do da Unido, considerados para os fins deste
inciso os valores previstos no inciso V do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica-
se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e
seu descumprimento pela autoridade competente importard em
crime de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

X - a lei dispora, observadas as garantias estabelecidas nos
incisos I, I, Ill e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas
pertinentes do plano nacional de educagao, nos termos previstos
no art. 214 desta Constituicdo, sobre: (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

a) a organizacdo dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos,
as diferengas e as ponderagbes quanto ao valor anual por
aluno entre etapas, modalidades, dura¢do da jornada e tipos
de estabelecimento de ensino, observados as respectivas
especificidades e os insumos necessdrios para a garantia de
sua qualidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

b) a forma de calculo do VAAF decorrente do inciso Ill do
caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de calculo para distribui¢do prevista na alinea

“c” do inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizacdo e o
controle interno, externo e social dos fundos referidos no inciso
| do caput deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a
manutenc¢do e a consolidagdo de conselhos de acompanhamento
e controle social, admitida sua integracdo aos conselhos de
educagdo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteldo e a periodicidade da avaliagdo, por parte
do érgdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria
dos indicadores educacionais e da ampliagdo do atendimento;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Xl - proporg¢do ndo inferior a 70% (setenta por cento) de
cada fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos
0s recursos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste
artigo, sera destinada ao pagamento dos profissionais da
educacdo basica em efetivo exercicio, observado, em relagdo aos
recursos previstos na alinea “b” do inciso V do caput deste artigo,
o percentual minimo de 15% (quinze por cento) para despesas
de capital; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério da educagdo basica
publica; (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

Xl - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art.
212 desta Constituicdo para a complementacdo da Unido ao
Fundeb, referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIV - no exercicio de 2025, da complementagdo de que
trata o inciso V docaput, até 10% (dez por cento) dos valores
de cada uma das modalidades referidas nesse dispositivo
poderdo ser repassados pela Unido para acbes de fomento a
criagdo de matriculas em tempo integral na educagdo basica
publica, considerados indicadores de atendimento, melhoria da
qualidade e redugdo de desigualdades, mantida a classificagdo
orcamentdria do repasse como Fundeb, ndo se aplicando, para
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fins deste inciso, os critérios de que tratam as alineas “a”, “b” e
“c” do inciso V deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 135, de 2024)

XV - a partir do exercicio de 2026, no minimo 4% (quatro por
cento) dos recursos dos fundos referidos no inciso | docaputdeste
artigo serdao destinados pelos Estados, pelo Distrito Federal e
pelos Municipios a criagdo de matriculas em tempo integral na
educagdo basica, conforme diretrizes pactuadas entre a Unido
e demais entes da Federacdo, até o atingimento das metas de
educagdo em tempo integral estabelecidas pelo Plano Nacional
de Educagdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 135, de
2024)

§ 12 O calculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso Il
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios
vinculadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino nao
integrantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagdo do saldrio-
educagdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unido transferida a Estados, ao
Distrito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso
V do caput deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

§ 22 Além das ponderagdes previstas na alinea “a” do
inciso X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas
ao nivel socioecondmico dos educandos e aos indicadores de
disponibilidade de recursos vinculados a educacgdo e de potencial
de arrecadagao tributaria de cada ente federado, bem como seus
prazos de implementacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

§ 32 Serd destinada a educacdo infantil a proporcdo de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as
escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias,
confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade nado-lucrativa e apliquem seus
excedentes financeiros em educacao;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimonio a outra escola
comunitaria, filantropica ou confessional, ou ao Poder Publico,
no caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser
destinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e
médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia
de recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da
rede publica na localidade da residéncia do educando, ficando o
Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na expansao
de sua rede na localidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo
e fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por
instituicdes de educagdo profissional e tecnolégica poderdo
receber apoio financeiro do Poder Publico. (Redagédo dada pela
Emenda Constitucional n2 85, de 2015)

J
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Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional
de educagdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar
a manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de agbes integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59,
de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos
publicos em educagdo como propor¢do do produto interno
bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990 — DISPOE
SOBRE O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
E DA OUTRAS PROVIDENCIAS

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990.

Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Fago saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Esta Lei dispOe sobre a protegdo integral a crianca e
ao adolescente.

Art. 22 Considera- se crianga, para os efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente
aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica- se
excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte
e um anos de idade.

Art. 32 A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecgdo integral de que trata esta Lei, assegurando- se- lhes,
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades,
a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.

Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-
se a todas as criangas e adolescentes, sem discriminagdo
de nascimento, situagdo familiar, idade, sexo, raga, etnia
ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢do pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condigdo econOmica,
ambiente social, regido e local de moradia ou outra condigdo
que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Psicopedagogo

HISTORICO DA PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

Origens da Psicopedagogia: influéncias internacionais e o
contexto pré-brasileiro

A Psicopedagogia é um campo interdisciplinar voltado ao
estudo dos processos de aprendizagem e suas dificuldades, ar-
ticulando conhecimentos da Psicologia, Pedagogia, Psicanalise,
Neurociéncias, Linguistica e outras dreas afins. Seu surgimento
nao se deu de maneira linear ou univoca, mas como resposta a
demandas sociais e educacionais emergentes, especialmente re-
lacionadas as dificuldades de aprendizagem que nao eram sufi-
cientemente explicadas ou tratadas pelos modelos pedagdgicos
tradicionais.

Embora a Psicopedagogia tenha se desenvolvido com carac-
teristicas préprias no Brasil, é fundamental compreender suas ra-
izes internacionais, sobretudo as experiéncias latino-americanas
e europeias, que forneceram fundamentos tedricos e metodold-
gicos decisivos para a sua consolidagdo posterior em territério
nacional.

Influéncias europeias: a escola francesa e a psicandlise

Na Europa, particularmente na Franga, os primeiros estudos
sobre dificuldades escolares foram realizados no inicio do século
XX, com forte influéncia da Psicologia Experimental e da Psica-
nalise. A preocupagdo com criangas com “fracasso escolar” mo-
tivou a criagdo de centros de observagdo e institui¢des clinicas
especializadas. Destaca-se a atuagdo de Alfred Binet, criador do
primeiro teste de inteligéncia, e de Henri Wallon, que contribuiu
para o entendimento da afetividade no processo de aprendiza-
gem. Esses pensadores ajudaram a construir uma base que va-
lorizava tanto os aspectos cognitivos quanto emocionais do de-
senvolvimento.

Outro marco relevante foi a atuagdo de René Zazzo, com sua
teoria das disfungGes instrumentais da aprendizagem, e de Jean
Piaget, cujas contribuicGes sobre os estagios do desenvolvimento
cognitivo exerceriam forte impacto na formagdo de uma aborda-
gem psicopedagodgica centrada na construgdo ativa do conheci-
mento.

Paralelamente, a Psicanalise, sobretudo a partir de Sigmund
Freud e posteriormente Melanie Klein, contribuiu para a com-
preensdo de que as dificuldades de aprendizagem podiam estar
vinculadas a aspectos inconscientes do sujeito, como conflitos
psiquicos, inibicGes e mecanismos de defesa. A leitura psicana-
litica dos processos escolares passou, entdo, a integrar o campo
clinico-pedagdgico, influenciando diretamente as praticas psico-
pedagdgicas.

A Psicopedagogia na Argentina: campo precursor na Amé-
rica Latina

Na América Latina, a Argentina foi pioneira na instituciona-
lizagdo da Psicopedagogia como profissdo e campo académico.
A partir das décadas de 1950 e 1960, diante de uma crescente
demanda por profissionais capazes de lidar com os problemas de
aprendizagem nas escolas e nas clinicas, a Argentina desenvolveu
cursos universitarios especificos, com disciplinas que integravam
teoria da aprendizagem, psicologia do desenvolvimento, diag-
nostico e intervengao.

Entre os principais nomes da psicopedagogia argentina, des-
taca-se Sara Pain, que propds uma abordagem baseada na in-
tegracgdo entre psicanalise, epistemologia genética e pedagogia.
Pain enfatizava que as dificuldades de aprendizagem nao deve-
riam ser vistas apenas como déficit ou patologia, mas como sin-
tomas de um processo de construgdo interrompido, com implica-
¢des emocionais, cognitivas e relacionais.

Essa perspectiva complexa e integradora foi decisiva para a
consolidacdo da Psicopedagogia como campo de saber préprio,
diferenciado da Psicologia e da Pedagogia, mas dialogando com
ambas. A formagdo do psicopedagogo na Argentina envolvia tan-
to a dimensao clinica quanto institucional, o que influenciaria
diretamente a configuracdo brasileira desse campo a partir da
década de 1970.

O contexto educacional brasileiro antes da institucionaliza-
¢ao

Antes do surgimento formal da Psicopedagogia no Brasil, o
cenario educacional do pais ja apresentava fortes indicios da ne-
cessidade de um campo especializado para tratar dos problemas
de aprendizagem. Nas décadas de 1950 a 1970, o sistema edu-
cacional brasileiro enfrentava desafios estruturais importantes:
elevadas taxas de repeténcia e evasdo escolar, precariedade de
formagdo docente, auséncia de politicas publicas inclusivas e fal-
ta de instrumentos diagndsticos adequados.

Nesse contexto, a explicagdo dominante para o “fracasso
escolar” recaia quase sempre sobre o aluno, responsabilizado
por seu desempenho sem a devida analise das condi¢Oes insti-
tucionais, sociais e subjetivas envolvidas no processo educativo.
O modelo médico-psicolégico também influenciava as praticas
escolares, com uma tendéncia a patologizagdo das dificuldades
de aprendizagem.

Foi nesse cenario que comegaram a surgir os primeiros ser-
vicos de orientagdo educacional e psicoldgica nas escolas, com
foco em diagnéstico e aconselhamento, mas ainda sem a pers-
pectiva integradora que a Psicopedagogia viria a oferecer. Algu-
mas universidades e clinicas comegaram a experimentar abor-
dagens interdisciplinares, articulando intervengdes educativas e
psicoldgicas, especialmente diante de casos mais complexos de
alunos com baixo rendimento.
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Essas praticas embrionarias abriram espaco para o reconhe-
cimento da necessidade de um profissional especializado, que
pudesse compreender a aprendizagem como fendmeno multifa-
cetado e que atuasse de forma preventiva e terapéutica. Assim,
quando a Psicopedagogia comegou a se organizar formalmente
no Brasil — o que veremos na Parte 2 —, encontrou terreno fértil
para se desenvolver como uma resposta a crise educacional e a
medicalizagdo das dificuldades escolares.

A consolida¢do da Psicopedagogia no Brasil: anos 1970 a
1990

A consolidagdo da Psicopedagogia no Brasil ocorre a partir
da década de 1970, momento em que se intensificam os deba-
tes sobre os problemas de aprendizagem nas escolas publicas e
privadas. Este periodo coincide com a expansao do sistema edu-
cacional brasileiro, a crescente valorizagdo da Psicologia Escolar
e uma maior preocupag¢do com os altos indices de repeténcia,
evasdo escolar e insucesso escolar persistente. As causas desses
fendbmenos ja ndo podiam mais ser atribuidas exclusivamente
ao “fracasso individual” dos alunos, exigindo novas abordagens
diagndsticas e praticas de intervengdo que considerassem o su-
jeito, a escola e o contexto social.

E nesse cenario que a Psicopedagogia comega a ganhar for-
ma como um campo emergente, ainda ndo regulamentado, mas
com crescente reconhecimento profissional e académico. Essa
trajetdria se desenvolve inicialmente por meio de experiéncias
clinicas e institucionais pioneiras, e depois se estrutura com a
criagdo de espacgos formais de formagdo, debate e organizagdo
da pratica psicopedagdgica.

Primeiras praticas e formacdo inicial

Durante os anos 1970, diversas clinicas psicoldgicas, cen-
tros de saude e instituicdes educacionais comegaram a receber
criangas com queixas de dificuldade de aprendizagem que ndo
se enquadravam nos diagndsticos clinicos tradicionais (como
deficiéncia intelectual ou transtornos neurolégicos). Isso levou a
percepcgdo de que tais dificuldades ndo podiam ser compreendi-
das apenas a partir da perspectiva médica ou pedagdgica isolada-
mente. Era necessdrio um olhar interdisciplinar que considerasse
as dimensdes afetivas, cognitivas, familiares, institucionais e so-
cioculturais do sujeito.

Inspiradas em modelos argentinos e franceses, algumas uni-
versidades e profissionais iniciaram grupos de estudo e formagao
livres em Psicopedagogia, inicialmente com foco clinico, voltados
para psicologos e pedagogos. Essas experiéncias pioneiras viabi-
lizaram o surgimento de praticas psicopedagdgicas hibridas, que
mesclavam elementos da Psicanalise, da Epistemologia Genética
de Piaget, da Psicologia da Aprendizagem e da Didatica.

Em paralelo, nas escolas, profissionais da orientacdo educa-
cional e da psicologia escolar também passaram a atuar junto
aos professores e familias, observando que as dificuldades de
aprendizagem eram frequentemente produzidas por fatores ins-
titucionais, como metodologias inadequadas, relagdes de poder
hierarquicas e falta de acolhimento a diversidade cognitiva e cul-
tural dos alunos.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Fundagao da ABPp e institucionalizagao do campo

O grande marco da consolidacdo da Psicopedagogia no Brasil
foi a criagdo da Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp),
em 1980, na cidade de Sdo Paulo. A ABPp teve papel central na
organizagdao da categoria, na sistematizacdo do conhecimento
psicopedagdgico e na luta por reconhecimento legal da profissdo.

A fundagdo da ABPp contou com a participagdo de profissio-
nais de diferentes areas (Psicologia, Pedagogia, Fonoaudiologia,
Psicandlise) e teve entre suas principais liderancas nomes como
Alicia Fernandez — argentina que se tornou uma das maiores re-
feréncias da psicopedagogia latino-americana —, além de auto-
ras brasileiras como Esther Pillar Grossi, Lino de Macedo e Maria
Helena Souza Patto, cujas obras foram fundamentais para a criti-
ca da medicalizagdo do fracasso escolar.

A partir da década de 1980, a Psicopedagogia passou a se
desenvolver tanto na modalidade clinica, voltada ao atendimen-
to individualizado de criangas e adolescentes com dificuldades
especificas, quanto na modalidade institucional, voltada ao tra-
balho em escolas e institui¢des educativas, com foco na preven-
¢do, mediacdo pedagdgica e formagdo docente.

Nesse periodo, comegcaram também a surgir os primeiros
cursos de especializagdo lato sensu em Psicopedagogia, vincu-
lados a faculdades e universidades publicas e privadas. Esses
cursos passaram a formar um numero crescente de profissionais
em todo o pais, especialmente mulheres, o que explica o perfil
marcadamente feminino da drea.

Contribuicbes a compreensio do fracasso escolar e inclu-
sao

Ao longo das décadas de 1980 e 1990, a Psicopedagogia bra-
sileira consolidou uma abordagem critica e contextualizada do
fracasso escolar, desafiando explicagGes reducionistas centradas
no aluno ou em déficits cognitivos isolados. Pesquisas como as
de Maria Helena Souza Patto destacaram que a escola, ao invés
de combater as desigualdades, muitas vezes reproduz estruturas
excludentes, especialmente para criangas negras, pobres e de re-
gides periféricas.

Dessa forma, a Psicopedagogia passou a atuar como me-
diadora entre o aluno, sua subjetividade e a instituicdo escolar,
buscando compreender como se constréi (ou se bloqueia) o de-
sejo de aprender. A nogdo de sintoma da aprendizagem tornou-
-se central: mais do que erro ou falha, a dificuldade de aprender
pode ser expressao de conflitos afetivos, culturais, familiares ou
institucionais que precisam ser ouvidos, acolhidos e transforma-
dos.

Essa perspectiva se alinha aos ideais de uma educagao inclu-
siva, que valoriza as singularidades, respeita os ritmos individuais
e propde praticas pedagdgicas que favorecam a aprendizagem
significativa e critica. A Psicopedagogia, nesse sentido, tornou-se
um importante recurso tedrico e pratico para apoiar processos
de inclusdo escolar, alfabetizacdo, reeducagdo do pensamento e
mediacdo de conflitos educativos.

Psicopedagogia contemporanea: desafios, regulamentagdo
e perspectivas

A partir dos anos 2000, a Psicopedagogia no Brasil passou
a se desenvolver em novos cenarios educacionais, sociais e le-
gais, com crescimento significativo da demanda por profissionais
capacitados, consolidagdo de espagos formativos e um debate
cada vez mais intenso sobre a regulamentacdo da profissdo. Se
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nas décadas anteriores a Psicopedagogia ja se apresentava como
pratica interdisciplinar de grande relevancia para lidar com difi-
culdades de aprendizagem, a contemporaneidade trouxe novos
desafios e oportunidades de atuagdo, sobretudo no contexto da
inclusdo, das tecnologias digitais e das politicas publicas voltadas
a diversidade.

Expansao da formagdo e profissionaliza¢do

Nas ultimas décadas, observou-se uma expansao considera-
vel dos cursos de pés-graduagao lato sensu em Psicopedagogia,
oferecidos por instituicdes de ensino superior em todas as re-
gides do pais. Esses cursos atenderam a crescente demanda de
pedagogos, psicélogos, fonoaudidlogos e profissionais da saude
e educacdo interessados em atuar na interface entre o aprender
eoensina.

A formagdo psicopedagdgica passou a incluir contetudos vol-
tados a:

*Diagndstico e intervengdo psicopedagodgica (clinica e insti-
tucional);

*Neurociéncia e aprendizagem;

*Transtornos especificos da aprendizagem (como dislexia,
TDAH, discalculia);

*Mediagdo de conflitos escolares;

=Praticas inclusivas e adaptativas;

=Etica profissional e atuagdo multidisciplinar.

Apesar da profusdo de cursos, ainda persistem desigualda-
des regionais na qualidade da formacdo, além da auséncia de
uma base curricular nacional unificada para o exercicio da Psi-
copedagogia. Isso gera disparidades no preparo profissional, exi-
gindo uma reflexdo constante sobre o papel da ABPp (Associagdo
Brasileira de Psicopedagogia) como instancia de orientagdo e su-
pervisdo ética da area.

Avancos e entraves na regulamentagdo da profissao

Um dos grandes desafios enfrentados pela Psicopedagogia
contemporanea no Brasil é sua regulamentagao legal. Embora a
pratica esteja amplamente difundida em clinicas, escolas, hospi-
tais, centros de reabilitagdo e institui¢des sociais, a profissdo de
psicopedagogo ainda ndo é regulamentada por lei federal, o que
gera inseguranga juridica e fragilidade institucional.

Diversos projetos de lei tramitam no Congresso Nacional
desde os anos 1990, propondo a regulamentagdo da profissao,
entre eles o PL 3512/2008, que define as atribuigdes do psicope-
dagogo, os requisitos de formacdo e os espagos de atuacdo. Ape-
sar de ter sido aprovado em algumas comissdes, o projeto ainda
nao foi convertido em lei, principalmente devido a sobreposi¢do
com outras categorias e as disputas corporativas entre Conselhos
Profissionais.

A ABPp tem atuado politicamente na defesa da regulamen-
tacdo, sob o argumento de que o reconhecimento legal:

*Garante direitos trabalhistas e previdenciarios aos psicope-
dagogos;

*Oferece maior seguranga as familias e instituicGes contra-
tantes;

=Define critérios éticos e técnicos para a formacdo e atuagdo;

=Evita o exercicio indevido da fungdo por pessoas ndo habi-
litadas.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Enquanto a regulamentagao ndo se concretiza, a atuagdo do
psicopedagogo se mantém reconhecida socialmente, ainda que
sem respaldo juridico pleno, o que torna indispensavel a organi-
zagdo politica e associativa da categoria.

Novas areas de atuagao e desafios contemporaneos

O campo psicopedagogico, embora tradicionalmente asso-
ciado as dificuldades de aprendizagem na infancia, ampliou suas
fronteiras. Atualmente, os psicopedagogos atuam em diversas
frentes:

*Educacgdo inclusiva: contribuindo na adaptagdo curricular,
orientagdo docente e mediagdao de processos de aprendizagem
de alunos com deficiéncias, transtornos ou altas habilidades;

=Contextos hospitalares e institucionais: realizando interven-
¢Oes psicopedagdgicas em criangas e jovens em tratamento de
saude prolongado ou que vivenciam situagdes de trauma;

*Educac¢do de jovens e adultos: promovendo a¢des que reco-
nhecem a historicidade do aprender em diferentes fases da vida;

*Formacdo docente e assessoria pedagdgica: oferecendo su-
porte aos professores na compreensdo das dificuldades de seus
alunos;

*Tecnologias e educagdo digital: auxiliando na media¢do da
aprendizagem em contextos mediados por plataformas, aplica-
tivos e ambientes virtuais, sobretudo apds a pandemia de CO-
VID-19;

=Prevengdo da medicalizagdo: defendendo abordagens inte-
gradoras e criticas que combatam a tendéncia a patologizacdo
precoce da infancia.

Essas novas possibilidades implicam também novos desa-
fios: a necessidade de atualizagao constante, a articulagdo entre
teoria e pratica, o respeito a ética profissional, e a superagdo de
abordagens reducionistas ou fragmentadas. O psicopedagogo
contemporaneo precisa compreender as relagdes entre cog-
nicdo, emocdo, linguagem, cultura e contexto social, adotando
uma postura investigativa, empdtica e comprometida com a
transformagao social.

A Psicopedagogia no século XXI: perspectivas e compromis-
sos

A Psicopedagogia no Brasil, embora ainda em processo de
consolidagdo legal, ja é reconhecida como uma area estratégica
para enfrentar os desafios educacionais do século XXI. Em um
contexto de desigualdades sociais, avango de discursos medica-
lizantes, e transformagdo acelerada das praticas pedagédgicas, o
psicopedagogo se apresenta como um mediador essencial entre
0 sujeito e a aprendizagem.

As perspectivas futuras apontam para a necessidade de:

*Fortalecer a base tedrica e cientifica do campo, promoven-
do pesquisas que dialoguem com os desafios reais das escolas e
comunidades;

=Ampliar a formacdo ética e critica, que va além do tecnicis-
mo e valorize a escuta, a subjetividade e os saberes locais;

=Atuar em rede com outros profissionais da educagdo e da
salde, com foco na interdisciplinaridade e na corresponsabilida-
de;

=Garantir o direito a aprendizagem plena, como um direito
humano fundamental, e ndo como privilégio de poucos.

Em sintese, a Psicopedagogia contemporanea brasileira se
estrutura como um campo vivo, em constante didlogo com os
desafios da escola, da sociedade e do sujeito. Sua pratica exige
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sensibilidade, escuta, conhecimento e compromisso ético, sendo
parte fundamental de um projeto de educagdo mais humano, in-
clusivo e transformador.

ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO NA INSTITUICAO

O papel do psicopedagogo no contexto institucional

A atuagdo do psicopedagogo na instituigdo escolar repre-
senta uma das dimensdes mais relevantes da Psicopedagogia
contemporanea. Nesse contexto, o psicopedagogo deixa de ser
apenas um especialista voltado ao atendimento individual de su-
jeitos com dificuldades de aprendizagem e passa a ocupar uma
posigdo estratégica de mediagdo entre os sujeitos (alunos, pro-
fessores, gestores e familias) e os processos de ensino-aprendi-
zagem. Seu foco se desloca do tratamento clinico isolado para
uma agdo preventiva, formativa, diagndstica e transformadora
do ambiente educativo.

A Psicopedagogia Institucional parte do principio de que as
dificuldades de aprendizagem ndo sdao fendmenos exclusivamen-
te individuais, mas resultado de uma interagdo complexa entre
fatores internos ao sujeito e fatores externos, especialmente as
praticas pedagdgicas e a organizacdo da escola. Assim, o psico-
pedagogo institucional atua sobre o contexto, as relagdes, os
discursos e as metodologias que sustentam a dinamica escolar,
buscando compreender, intervir e transformar os obstaculos que
comprometem o p render.

Sua atuagdo envolve o acompanhamento cotidiano da ins-
tituicdo, a escuta ativa dos envolvidos, a formagdo continua de
professores e o desenvolvimento de estratégias coletivas para a
melhoria da qualidade da aprendizagem. O psicopedagogo deve
estar atento as politicas publicas, aos principios da educagdo in-
clusiva e ao respeito a diversidade cultural, étnico-racial, linguis-
tica e social dos sujeitos escolares.

FungGes do psicopedagogo institucional

A atuacgdo psicopedagdgica na instituicdo é ampla, dinami-
ca e articulada em varias frentes. As principais fungdes exercidas
pelo psicopedagogo institucional incluem:

Diagndstico institucional

O diagndstico institucional ndo se limita a identificagcdo
de dificuldades individuais, mas busca mapear os obstaculos a
aprendizagem presentes na estrutura e na cultura escolar. Envol-
ve a analise de fatores como:

=Clima institucional;

*Praticas pedagodgicas;

*Intera¢Oes em sala de aula;

*AvaliagOes e critérios de sucesso e fracasso;

*Comunicagdo entre equipe pedagdgica e familias.

O objetivo é compreender o funcionamento da escola como
um todo e propor agGes preventivas, corretivas e inovadoras.

Mediacdo pedagodgica

O psicopedagogo atua como mediador entre professores,
alunos e equipe gestora, auxiliando na constru¢do de praticas
pedagdgicas mais significativas, dialdgicas e inclusivas. Isso pode
envolver:

*Apoio a elaboragdo de planos de ensino adaptados;

*Propostas de atividades diversificadas e contextualizadas;

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

*Interven¢des em sala para mediagdo de conflitos e dificul-
dades;

*Estimulo ao protagonismo do aluno no processo de apren-
dizagem.

Formagao e orientagdo de professores

Uma das contribuigdes mais importantes do psicopedagogo
institucional é na formacgdo continuada dos docentes, promoven-
do a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e os processos de ensi-
no-aprendizagem. Ele oferece:

*Espagos de escuta e troca entre educadores;

*Instrumentos tedricos para compreender os diferentes per-
fis de aprendizagem;

*DiscussGes sobre avaliagdo, curriculo, gestdo da sala de
aula;

*Apoio ao enfrentamento das dificuldades emocionais e pro-
fissionais do educador.

Trabalho com as familias

A familia é parte essencial do processo de aprendizagem. O
psicopedagogo institucional atua no fortalecimento desse vincu-
lo, promovendo:

*Reunides informativas e formativas com pais e responsa-
veis;

*Encaminhamentos para atendimentos especializados quan-
do necessario;

*AcOes de escuta ativa e acolhimento de conflitos familiares
relacionados a aprendizagem;

*Estratégias de aproximacgdo entre a cultura familiar e a cul-
tura escolar.

Acompanhamento e avaliagdo de projetos pedagdgicos

O psicopedagogo contribui para a analise e reformulacdo do
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, garantindo que ele
esteja alinhado as necessidades reais dos alunos e que respeite
os principios da equidade, inclusdo e justica social. Sua participa-
¢do pode incluir:

*Proposicdo de metas educacionais com foco na aprendiza-
gem significativa;

*Avalia¢do das praticas institucionais sob a ética da Psicope-
dagogia;

*Apoio a criagdo de espacos de escuta dos alunos;

*Cooperagdo na constru¢do de uma cultura avaliativa refle-
xiva e ema cipd ora

Desafios e perspectivas da atuac¢do psicopedagodgica insti-
tucional

Embora a atuagdo psicopedagdgica nas instituicdes escola-
res seja cada vez mais reconhecida, ela ainda enfrenta multiplos
desafios:

*Desvalorizagdo ou desconhecimento da fungdo do psicope-
dagogo por parte da equipe gestora;

*Resisténcia a mudancga de praticas pedagodgicas cristaliza-
das;

*Falta de tempo e espaco institucional para reflexdes peda-
gbgicas coletivas;

*Baixa oferta de vagas publicas para psicopedagogos nas re-
des municipais e estaduais;

*Necessidade de formagado sélida e continua, com base ética,
critica e interdisciplinar.
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