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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E ATRIBUICAO DE SENTIDOS DE TEXTOS
VERBAIS E NAO VERBAIS EXTRAIDOS DE LIVROS,
PERIODICOS CONTEMPORANEOS EM MEIOS
IMPRESSOS E ELETRONICOS

A leitura e interpretacao de textos sao habilidades essenciais
no dmbito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intengdes do autor. Os textos podem ser
divididos em duas categorias principais: literarios e nao literarios.
A interpretagdo de ambos exige um olhar atento a estrutura, ao
ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo e a argumen-
tagdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de leitura que
permitam identificar a ideia central do texto, inferir informacGes
implicitas e analisar a organizagdo textual de forma critica e ob-
jetiva.

— Compreensao Geral do Texto

A compreensao geral do texto consiste em identificar e cap-
tar a mensagem central, o tema ou o propdsito de um texto, se-
jam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literdrios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretagcdo mais profunda. A compreensdo geral vai além da
simples decodificacdo das palavras; envolve a percepg¢do das in-
tenc¢Oes do autor, o entendimento das ideias principais e a iden-
tificagdo dos elementos que estruturam o texto.

- Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensdo geral esta ligada a in-
terpretacdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso con-
siderar o género (poesia, conto, crénica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados pelo
autor. A mensagem ou tema de um texto literdrio muitas vezes
ndo é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor pode
utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparagdes, simbolis-
mos), criando camadas de significagdo que exigem uma leitura
mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensao geral vai além da cena literal. O po-
ema denuncia a miséria e a degradacdo humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augus-
to Matraga”, de Guimardes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformagdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histdria clara, sua compreensdo geral envolve perceber os

elementos de religiosidade e redeng¢do que permeiam a narrati-
va, além de entender como o autor utiliza a linguagem regiona-
lista para dar profundidade ao enredo.

- Textos N3o Literarios

Em textos ndo literarios, como artigos de opinido, reporta-
gens, textos cientificos ou juridicos, a compreensao geral tende
a ser mais direta, uma vez que esses textos visam transmitir in-
formagdes objetivas, ideias argumentativas ou instrugdes. Neste
caso, o leitor precisa identificar claramente o tema principal ou
a tese defendida pelo autor e compreender o desenvolvimento
l6gico do conteudo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educacdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI. A
compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e as
razbes que o autor oferece para sustenta-lo, como o acesso faci-
litado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a inovagao
nas praticas pedagodgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na AmazOnia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar
a ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preserva-
¢do e as consequéncias do desmatamento para o clima global e
a biodiversidade.

— Estratégias de Compreensao

Para garantir uma boa compreensao geral do texto, é impor-
tante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa,
buscando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com
o todo.

- Identificacdo de Palavras-Chave: Buscar termos e expres-
sdes que se repetem ou que indicam o foco principal do texto.

- Andlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos frequente-
mente apontam para o tema ou ideia principal do texto, especial-
mente em textos ndo literarios.

- Contexto de Produgdao: Em textos literarios, o contexto
histérico, cultural e social do autor pode fornecer pistas impor-
tantes para a interpretagdo do tema. Nos textos nao literarios, o
contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao produzir aquele
texto, seja para informar, convencer ou instruir.

- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a intengao do autor ao
escrever este texto? Ha uma mensagem explicita ou implicita?
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Exemplos Praticos

- Texto Literario: Um poema como “Cang¢do do Exilio” de
Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma des-
cricdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral
deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre as mudangas cli-
maticas, a tese principal pode ser que a agdo humana é a princi-
pal responsavel pelo aquecimento global. A compreensdo geral
exigiria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias apre-
sentadas, como dados cientificos ou opiniGes de especialistas,
para apoiar essa afirmacao.

— Importancia da Compreensao Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretacdo eficiente e uma andlise critica. Nos con-
cursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada em
questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas, nas
quais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de resumir
o conteldo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de in-
terpretacdo, prejudicando a resolugdo correta das questdes. Por
isso, é importante que o candidato esteja sempre atento ao que
o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que é dito de
forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do texto é a
base para todas as outras etapas de interpretagdo textual, como
a identificagdo de argumentos, a andlise da coesdo e a capacida-
de de fazer inferéncias.

— Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor sdo
elementos fundamentais para a compreensado do texto, especial-
mente em textos argumentativos, expositivos e literarios. lden-
tificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a posi¢do
ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado, enquanto a
ideia central refere-se a mensagem principal que o autor deseja
transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as inten¢Ges comunicativas do tex-
to e ajudam a esclarecer as razGes pelas quais o autor constréi
sua argumentacdo, narrativa ou descricdo de determinada ma-
neira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central é
essencial para interpretar adequadamente o texto e responder a
questdes que exigem essa habilidade.

- Textos Literarios

Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode ser
transmitido de forma indireta, por meio de narradores, perso-
nagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndo expdem cla-
ramente suas opinides, deixando a interpretagdo para o leitor. O
ponto de vista pode variar entre diferentes narradores e perso-
nagens, enriquecendo a pluralidade de interpretacGes possiveis.

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histéria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o ponto
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de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre a ques-
tdo central do livro: a possivel traicdo de Capitu. Nesse caso, a
ideia central pode estar relacionada a incerteza e a subjetividade
das percepg¢des humanas.

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia
das condicGes de vida precdrias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econdémica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexdes e visGes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
eu lirico adota um tom de indigna¢do e denudncia ao descrever
as atrocidades da escravidao, reforcando uma ideia central de
critica social.

— Textos N3o Literarios

Em textos ndo literarios, o ponto de vista é geralmente mais
explicito, especialmente em textos argumentativos, como arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo de
convencer o leitor de uma determinada posi¢do sobre um tema.
Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada de forma
clara logo no inicio, sendo defendida ao longo do texto com argu-
mentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma tri-
butdria, o autor pode adotar um ponto de vista favordvel a re-
forma, argumentando que ela trara justica social e reduzira as
desigualdades econdmicas. A ideia central, neste caso, é a de-
fesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar a
distribuicdo de renda no pais. O autor apresentara argumentos
que sustentem essa tese, como dados econdmicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nesses
casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a esco-
lha das informacgdes e a forma como elas sdo apresentadas. Por
exemplo, em um relatdrio sobre os efeitos do desmatamento,
0 autor pode ndo expressar diretamente uma opinido, mas ao
apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, esta implicita-
mente sugerindo a importancia de politicas de preservagao.

— Como Identificar o Ponto de Vista e a Ideia Central

Para identificar o ponto de vista ou a ideia central de um
texto, é importante atentar-se a certos aspectos:

1. Titulo e Introdug¢do: Muitas vezes, o ponto de vista do
autor ou a ideia central ja sdo sugeridos pelo titulo do texto ou
pelos primeiros paragrafos. Em artigos e ensaios, o autor fre-
guentemente apresenta sua tese logo no inicio, o que facilita a
identificagdo.
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2. Linguagem e Tom: A escolha das palavras e o tom (ob-
jetivo, critico, irbnico, emocional) revelam muito sobre o ponto
de vista do autor. Uma linguagem carregada de emog¢do ou uma
sequéncia de dados e argumentos légicos indicam como o autor
quer que o leitor interprete o tema.

3. Selecdao de Argumentos: Nos textos argumentativos, os
exemplos, dados e fatos apresentados pelo autor refletem o pon-
to de vista defendido. Textos favoraveis a uma determinada posi-
¢do tenderdo a destacar aspectos que reforcem essa perspectiva,
enquanto minimizam ou ignoram os pontos contrarios.

4. Conectivos e Estrutura Argumentativa: Conectivos como
“portanto”, “por isso”, “assim”, “logo” e “no entanto” sdo usados
para introduzir conclusdes ou para contrastar argumentos, aju-
dando a deixar claro o ponto de vista do autor. A organizagao do
texto em blocos de ideias também pode indicar a progressao da

defesa da tese.

5. Conclusdo: Em muitos textos, a conclusdo serve para rea-
firmar o ponto de vista ou ideia central. Neste momento, o autor
resume os principais argumentos e reforga a posi¢dao defendida,
ajudando o leitor a compreender a ideia principal.

Exemplos Praticos

- Texto Literario: No conto “A Cartomante”, de Machado de
Assis, o narrador adota uma postura irnica, refletindo o ceticis-
mo em relagdo a supersticdo. A ideia central do texto gira em
torno da critica ao comportamento humano que, por vezes, bus-
ca respostas magicas para seus problemas, ignorando a raciona-
lidade.

- Texto N&o Literdrio: Em um artigo sobre os beneficios da
alimentagdo saudavel, o autor pode adotar o ponto de vista de
gue uma dieta equilibrada é fundamental para a prevencgdo de
doencas e para a qualidade de vida. A ideia central, portanto,
é que os habitos alimentares influenciam diretamente a saude,
e isso serd sustentado por argumentos baseados em pesquisas
cientificas e recomendagGes de especialistas.

— Diferenga entre Ponto de Vista e Ideia Central

Embora relacionados, ponto de vista e ideia central ndo sdo
sindbnimos. O ponto de vista refere-se a posi¢cdo ou perspectiva
do autor em relagdo ao tema, enquanto a ideia central é a men-
sagem principal que o autor quer transmitir. Um texto pode de-
fender a mesma ideia central a partir de diferentes pontos de
vista. Por exemplo, dois textos podem defender a preservagdo do
meio ambiente (mesma ideia central), mas um pode adotar um
ponto de vista econdmico (focando nos custos de desastres na-
turais) e o outro, um ponto de vista social (focando na qualidade
de vida das futuras geragdes).

— Argumentagao

A argumentacdo é o processo pelo qual o autor apresenta e
desenvolve suas ideias com o intuito de convencer ou persuadir
o leitor. Em um texto argumentativo, a argumentac¢do é funda-
mental para a construgdo de um raciocinio légico e coeso que
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sustente a tese ou ponto de vista do autor. Ela se faz presente em
diferentes tipos de textos, especialmente nos dissertativos, arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios, mas também pode ser en-
contrada de maneira indireta em textos literdrios e expositivos.

A qualidade da argumentacgado esta diretamente ligada a cla-
reza, a consisténcia e a relevancia dos argumentos apresentados,
além da capacidade do autor de antecipar e refutar possiveis
contra-argumentos. Ao analisar a argumentagdo de um texto, é
importante observar como o autor organiza suas ideias, quais re-
cursos utiliza para justificar suas posi¢cdes e de que maneira ele
tenta influenciar o leitor.

— Estrutura da Argumentacao

A argumentagdo em um texto dissertativo-argumentativo,
por exemplo, costuma seguir uma estrutura légica que inclui:

1. Tese: A tese é a ideia central que o autor pretende de-
fender. Ela costuma ser apresentada logo no inicio do texto, fre-
guentemente na introdugdo. A tese delimita o ponto de vista do
autor sobre o tema e orienta toda a argumentagao subsequente.

2. Argumentos: S3o as justificativas que sustentam a tese.
Podem ser de varios tipos, como argumentos baseados em fa-
tos, estatisticas, opinides de especialistas, experiéncias concretas
ou raciocinios légicos. O autor utiliza esses argumentos para de-
monstrar a validade de sua tese e persuadir o leitor.

3. Contra-argumentos e Refuta¢do: Muitas vezes, para for-
talecer sua argumentagédo, o autor antecipa e responde a possi-
veis obje¢Ges ao seu ponto de vista. A refutagdo é uma estratégia
eficaz que demonstra que o autor considerou outras perspecti-
vas, mas que tem razGes para desconsidera-las ou contesta-las.

4. Conclusdo: Na conclusdo, o autor retoma a tese inicial e
resume os principais pontos da argumentacdo, reforcando seu
ponto de vista e buscando deixar uma impressao duradoura no
leitor.

- Tipos de Argumentos

A argumentac¢do pode utilizar diferentes tipos de argumen-
tos, dependendo do objetivo do autor e do contexto do texto.
Entre os principais tipos, podemos destacar:

1. Argumento de autoridade: Baseia-se na cita¢do de espe-
cialistas ou de instituicdes renomadas para reforcar a tese. Esse
tipo de argumento busca emprestar credibilidade a posi¢do de-
fendida.

Exemplo: “Segundo a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), uma alimentacdo equilibrada pode reduzir em até 80% o
risco de doengas cronicas, como diabetes e hipertensdo.”

2. Argumento de exemplificagdo: Utiliza exemplos concre-
tos para ilustrar e validar o ponto de vista defendido. Esses exem-
plos podem ser tirados de situagGes cotidianas, casos histdricos
ou experimentos.
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Exemplo: “Em paises como a Suécia e a Finlandia, onde o
sistema educacional é baseado na valorizagdo dos professores,
os indices de desenvolvimento humano sdo superiores a média
global”

3. Argumento légico (ou dedutivo): E baseado em um
raciocinio ldgico que estabelece uma relagdo de causa e efeito,
levando o leitor a aceitar a conclusdo apresentada. Esse tipo
de argumento pode ser dedutivo (parte de uma premissa geral
para uma conclusdo especifica) ou indutivo (parte de exemplos
especificos para uma conclusdo geral).

Exemplo dedutivo: “Todos os seres humanos sdo mortais.
Sécrates é um ser humano. Logo, Socrates é mortal.”

Exemplo indutivo: “Diversos estudos demonstram que o
uso excessivo de telas prejudica a visao. Portanto, o uso prolon-
gado de celulares e computadores também pode afetar negativa-
mente a saude ocular”

4. Argumento emocional (ou patético): Apela aos sentimen-
tos do leitor, utilizando a emogdo como meio de convencimen-
to. Este tipo de argumento pode despertar empatia, compaixdo,
medo ou revolta no leitor, dependendo da maneira como é apre-
sentd o.

Exemplo: “Milhares de criangas morrem de fome todos
os dias enquanto toneladas de alimentos sdo desperdigadas em
paises desenvolvidos. E inaceitavel que, em pleno século XXI, ain-
da enfrentemos essa realidade.”

5. Argumento de comparagdo ou analogia: Compara situ-
acles semelhantes para fortalecer o ponto de vista do autor. A
comparac¢do pode ser entre eventos, fendmenos ou comporta-
mentos para mostrar que a ldgica aplicada a uma situagdo tam-
bém se aplica a outra.

Exemplo: “Assim como o cigarro foi amplamente aceito
durante décadas, até que seus maleficios para a saude fossem
comprovados, o consumo excessivo de aglcar hoje deve ser visto
com mais cautela, ja que estudos indicam seus efeitos nocivos a
longo prazo.”

— Coesdo e Coeréncia na Argumentagao

A eficacia da argumentagdo depende também da coesdo e
coeréncia no desenvolvimento das ideias. Coesdo refere-se aos
mecanismos linguisticos que conectam as diferentes partes do
texto, como pronomes, conjungdes e advérbios. Estes elemen-
tos garantem que o texto flua de maneira ldgica e facil de ser
seguido.

Exemplo de conectivos importantes:

- Para adicionar informacgdes: “além disso”,
mais”.

- Para contrastar ideias: “no entanto”, “
davia”.

- Para concluir: “portanto”, “

” ou

também”, “ade-

” u

por outro lado”, “to-

assim”, “logo”.

LINGUA PORTUGUESA

Ja a coeréncia diz respeito a harmonia entre as ideias, ou
seja, a ldgica interna do texto. Um texto coerente apresenta uma
relagcdo clara entre a tese, os argumentos e a conclusdo. A falta
de coeréncia pode fazer com que o leitor perca o fio do raciocinio
ou nado aceite a argumentagao como valida.

— Exemplos Praticos de Argumentagdo

- Texto Argumentativo (Artigo de Opinido): Em um artigo
que defenda a legalizagdo da educagdo domiciliar no Brasil, a
tese pode ser que essa pratica oferece mais liberdade educacio-
nal para os pais e permite uma personalizagao do ensino. Os ar-
gumentos poderiam incluir exemplos de paises onde a educagdo
domiciliar é bem-sucedida, dados sobre o desempenho acadé-
mico de criangas educadas em casa e opinides de especialistas.
O autor também pode refutar os argumentos de que essa mo-
dalidade de ensino prejudica a socializagdo das criangas, citando
estudos que mostram o contrario.

- Texto Literario: Em obras literarias, a argumentagdo pode
ser mais sutil, mas ainda esta presente. No romance “Capitdes da
Areia”, de Jorge Amado, embora a narrativa siga a vida de crian-
¢as abandonadas nas ruas de Salvador, a estrutura do texto e a
escolha dos eventos apresentados constroem uma critica implici-
ta a desigualdade social e a falta de politicas publicas eficazes. A
argumentagdo é feita de maneira indireta, por meio das experi-
éncias dos personagens e do ambiente descrito.

— Analise Critica da Argumentagdo

Para analisar criticamente a argumenta¢do de um texto, é
importante que o leitor:

1. Avalie a pertinéncia dos argumentos: Os argumentos sdo
validos e relevantes para sustentar a tese? Estdao bem fundamen-
tados?

2. Verifique a solidez da légica: O raciocinio seguido pelo
autor é coerente? Ha falacias argumentativas que enfraquecem
a posic¢ao defendida?

3. Observe a diversidade de fontes: O autor utiliza diferen-
tes tipos de argumentos (fatos, opinides, dados) para fortalecer
suatese, ou a argumentacdo é unilateral e pouco fundamentada?

4. Considere os contra-argumentos: O autor reconhece e
refuta pontos de vista contrarios? Isso fortalece ou enfraquece
a defesa da tese?

— Elementos de Coesdo

Os elementos de coesdo sdo os recursos linguisticos que ga-
rantem a conexao e a fluidez entre as diferentes partes de um
texto. Eles sdo essenciais para que o leitor compreenda como as
ideias estdo relacionadas e para que o discurso seja entendido de
forma clara e légica. Em termos praticos, a coesdo se refere a ca-
pacidade de manter as frases e paragrafos interligados, criando
uma progressao ldgica que permite ao leitor seguir o raciocinio
do autor sem perder o fio condutor.
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CONHECIMENTOS CONTEXTUAIS

CONHECIMENTOS CONTEXTUALIZADOS A
REALIDADE BRASILEIRA CONTEMPORANEA E
SUAS DEMANDAS SOCIOAMBIENTAIS, POLITICAS E
ECONOMICAS

DESIGUALDADES SOCIAIS E SEUS REFLEXOS NA EDUCAGAO

As desigualdades sociais constituem um dos tragos mais
persistentes da sociedade brasileira. Elas se expressam em mul-
tiplas dimensGes — econbmica, racial, territorial e de género
— e afetam diretamente o acesso, a permanéncia e a qualida-
de da educacgdo oferecida a populagdo. A compreensdo dessas
desigualdades é fundamental para o educador, que deve agir
de forma critica e reflexiva na promogao de praticas inclusivas e
transformadoras.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 62, reconhece
a educagdo como um direito social, e o artigo 205 reforga seu
papel de pleno desenvolvimento da pessoa, preparo para o exer-
cicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho. No entanto, a
distancia entre a garantia legal e a realidade social brasileira re-
vela a profundidade dos desafios impostos pelas desigualdades
histdricas.

» Configuragao das desigualdades sociais no Brasil

O Brasil € um dos paises mais desiguais do mundo. Dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua/IBGE) indicam que os 10% mais ricos concentram uma
parte significativa da renda nacional, enquanto os 40% mais po-
bres tém acesso limitado a bens e servigos essenciais. Essa estru-
tura social impacta a educagdo publica de diversas formas:

» Acesso desigual as escolas de qualidade;

= Deficiéncia em infraestrutura escolar em dareas periféricas
€ zonas rurais;

= Baixos saldrios docentes em contextos mais vulnerdveis;

= Auséncia de recursos pedagogicos adequados.

As desigualdades também sdo racializadas. Segundo o IBGE,
pretos e pardos tém menores taxas de conclusdo do ensino mé-
dio e inferior acesso ao ensino superior, reflexo de um racismo
estrutural que limita oportunidades desde a educagao infantil.

» Desigualdade regional e territorial na educagao

As diferengas entre regides e entre areas urbanas e rurais
evidenciam outra faceta da desigualdade. No Norte e Nordeste
do Brasil, os indicadores de analfabetismo e distorgdo idade-série
sdo mais elevados do que no Sul e Sudeste. O Censo Escolar do
INEP mostra que escolas rurais tém menor acesso a saneamento,
energia elétrica, internet e bibliotecas.

Além disso, criangas e adolescentes em areas de vulnerabi-
lidade social enfrentam obstaculos adicionais para frequentar a
escola: violéncia, falta de transporte, necessidade de trabalhar
para complementar a renda familiar, entre outros. Esses fatores
contribuem para a evasao escolar e a baixa aprendizagem.

» Impactos das desigualdades na qualidade da educagdo

As desigualdades estruturais se traduzem em desafios con-
cretos para o desempenho educacional dos estudantes. As ava-
liagdes nacionais, como a Prova Brasil e o Sistema de Avaliagdo da
Educagdo Basica (SAEB), demonstram que ha correlagdo direta
entre o nivel socioeconémico dos alunos e seu desempenho em
Lingua Portuguesa e Matemitica.

Outro aspecto é a dificuldade de permanéncia de estudan-
tes em situagdo de vulnerabilidade. A evasdo escolar no ensino
médio, por exemplo, estd fortemente associada a pobreza e a
necessidade de insergdo precoce no mercado de trabalho infor-
mal. O Plano Nacional de Educagdo (Lei n2 13.005/2014), em sua
Meta 2, estabelece a universaliza¢do do ensino fundamental e a
superag¢do do analfabetismo até o terceiro ano, metas que ainda
enfrentam entraves nos territérios mais desiguais.

» Educagdo e inclusdo: o papel das politicas publicas

Frente a esse cenario, o Estado deve assumir o compromis-
so de garantir politicas publicas redistributivas que combatam
as desigualdades educacionais. Entre as a¢Ges mais relevantes,
destacam-se:

= O financiamento progressivo da educagdao por meio do
Fundeb, com complementagdo da Unido;

= Programas de permanéncia escolar, como merenda, trans-
porte e bolsas;

= Politicas afirmativas no ensino superior (cotas raciais, so-
Ciais e para pessoas com deficiéncia);

* Formagado continuada de professores para o atendimento
de publicos diversos.

A Constituicdo e a LDB (Lei n2 9.394/1996) orientam para a
universalizagdo do ensino com qualidade social, mas isso sé sera
possivel com a equidade como principio estruturante das politi-
cas educacionais.

> A escola como espaco de resisténcia e transformagao

A escola, mesmo inserida em contextos desiguais, pode ser
um espaco de resisténcia e de transformacdo social. Préticas pe-
dagodgicas que reconhecem a diversidade, que valorizam os sabe-
res dos estudantes e que problematizam a realidade contribuem
para a construgdo de uma educagdo emancipadora, conforme
proposto por Paulo Freire.

O combate as desigualdades exige uma agdo intencional e
planejada dos profissionais da educacgdo. Isso inclui a elaboragdo
de projetos politico-pedagdgicos comprometidos com a inclusao,
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o uso de metodologias ativas que favoregam a participagdo de
todos e a construgdo de vinculos entre escola, familia e comu-
nidd e.

As desigualdades sociais no Brasil tém raizes histdricas e se
refletem de forma intensa na educacdo. A superagdo desses obs-
taculos passa por politicas publicas robustas, financiamento ade-
quado e praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade e
a justica social.

O educador, ao compreender esse contexto, deve atuar de
maneira critica e propositiva, construindo uma escola verdadei-
ramente democratica, plural e inclusiva.

QUESTOES AMBIENTAIS E A RELAGAO COM POLITICAS PUBLI-
CAS EDUCACIONAIS

As questBes ambientais tornaram-se centrais nos debates
contemporaneos, dada a intensificagdo das mudangas climaticas,
da degradagdo dos ecossistemas e da escassez de recursos natu-
rais. No contexto brasileiro, pais de megadiversidade bioldgica
e com profundas desigualdades sociais, os impactos ambientais
afetam de forma desproporcional populagdes vulneraveis, como
povos indigenas, comunidades ribeirinhas, quilombolas e popu-
lagBes urbanas periféricas.

Diante dessa realidade, a educagao ambiental emerge como
uma estratégia essencial para formar sujeitos criticos, capazes de
compreender e agir sobre os problemas ambientais e suas inter-
-relagdes com a economia, a politica e a cultura. A escola tem pa-
pel estratégico na construgdao de uma consciéncia socioambien-
tal que va além da abordagem ecoldgica tradicional, integrando
saberes cientificos, valores éticos e praticas sustentaveis.

» Marco legal da educagdao ambiental no Brasil

A base normativa da educagdo ambiental no Brasil é sélida e
reconhece sua importancia como politica publica de Estado. Os
principais instrumentos legais sdo:

= Lei n2 9.795/1999 (Politica Nacional de Educagio Ambien-
tal — PNEA): estabelece que a educagdo ambiental € um compo-
nente essencial e permanente da educa¢do nacional, devendo
estar presente em todos os niveis e modalidades do ensino, de
forma articulada aos conteudos curriculares.

* Constituicdo Federal de 1988, artigo 225, §12, inciso VI:
atribui ao poder publico o dever de promover a educagao am-
biental em todos os niveis de ensino.

* Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n?
9.394/1996), artigo 32, §42: determina que o ensino fundamen-
tal deve incluir os principios da educagdo ambiental, sem consti-
tuir uma disciplina isolada.

Esses dispositivos reforgam a obrigatoriedade da integragcdo
transversal da educacdo ambiental, o que implica sua presenca
nos projetos politico-pedagdgicos das escolas e na formacao ini-
cial e continuada dos professores.

» Educagdao ambiental como pratica interdisciplinar e trans-
formadora

A abordagem da educagdo ambiental nas escolas deve rom-
per com o modelo tradicional, focado apenas na conservagao da
natureza ou em ag¢des pontuais como reciclagem. Ela precisa ser
critica, emancipatdria e contextualizada, considerando:

CONHECIMENTOS CONTEXTUAIS

* A relagdo entre degradagdao ambiental e desigualdades so-
ciais;

* O impacto das grandes obras de infraestrutura sobre po-
pulagdes locais;

* O papel das politicas econdmicas e agrdrias na destruigao
de biomas como a Amazdnia, o Cerrado e a Caatinga;

» Os modos de vida sustentaveis das populagées tradicionais.

Portanto, a educacdo ambiental deve ser interdisciplinar,
promovendo o didlogo entre ciéncias naturais, ciéncias humanas,
artes e linguagens, de forma a ampliar a compreensao dos feno-
menos ambientais como problemas sociais complexos.

> A base nacional comum curricular e a educagao ambien-
tal

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) incorpora a te-
matica ambiental como eixo transversal por meio das competén-
cias gerais e especificas. A competéncia geral n2 10, por exemplo,
propde:

“Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsa-
bilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando de-
cisOes com base em principios éticos, democrdaticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.”

Além disso, a BNCC inclui temas ambientais de forma espe-
cifica em componentes como Ciéncias da Natureza, Geografia e
Quimica, tratando de questdes como mudancgas climaticas, bio-
diversidade, ciclo da dgua, matriz energética e sustentabilidade.

No entanto, a efetivagao dessas diretrizes ainda é um desa-
fio, especialmente em contextos escolares marcados pela escas-
sez de recursos e pela auséncia de formagdo docente especifica
para tratar a complexidade dos temas socioambientais.

» Iniciativas e politicas publicas educacionais com foco so-
cioambiental

Diversos programas e politicas publicas buscaram integrar a
dimensdo ambiental a educagdo brasileira. Destacam-se:

* Programa Nacional de Educagdao Ambiental (ProNEA): es-
tabelece diretrizes para politicas educacionais voltadas a susten-
tabilidade, com foco na formagao de educadores ambientais.

» Agenda 21 Escolar: iniciativa que promove o diagndstico
participativo das condigdes ambientais da escola e o desenvolvi-
mento de planos de agdo sustentaveis.

» Educagdo para a Sustentabilidade nos Territérios Rurais:
programa articulado ao Pronacampo, que valoriza saberes locais
e praticas agroecoldgicas.

* Escolas Sustentdveis: projetos que incentivam a gestao
ambiental participativa, o uso racional de recursos naturais e a
alimentagdo escolar saudavel.

Tais iniciativas visam transformar a escola em espago de vi-
véncia de praticas sustentdveis, articulando comunidade, gestdo
escolar e curriculo.

» Principais desafios para a efetivagao da educagao am-
biental

Apesar dos avangos legais e programaticos, a educagdo am-
biental enfrenta entraves importantes no sistema educacional
brasileiro:
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* Falta de formacgdo docente especifica e continuada;

= Visdo fragmentada da tematica nos curriculos escolares;

= Resisténcia a abordagem critica dos conflitos ambientais;

* Pressdes politicas e econémicas que enfraquecem a legisla-
¢do ambiental e educacional;

= Auséncia de estrutura e recursos materiais para atividades
praticas.

Superar esses obstdculos requer uma atuagdo articulada en-
tre educadores, gestores, comunidades escolares e movimentos
sociais, além do fortalecimento de politicas publicas orientadas
pela justica socioambiental.

A crise ambiental que vivenciamos exige uma reconfiguracdo
do papel da educagdo na formagdo de cidaddos conscientes, cri-
ticos e atuantes. A educa¢do ambiental, quando integrada de for-
ma efetiva as praticas pedagdgicas e politicas publicas, permite
compreender os vinculos entre natureza, sociedade e economia,
contribuindo para a construgdo de alternativas sustentdveis de
desenvolvimento.

A escola, ao valorizar a diversidade de saberes e praticas
ambientais, pode contribuir para a constru¢gdo de um projeto
coletivo de futuro, baseado na equidade, na solidariedade e no
respeito a vida em todas as suas formas.

Cabe aos educadores o compromisso de mediar esse proces-
so, conectando o local ao global e o conhecimento cientifico ao
cotidiano dos sujeitos.

PANORAMA PoLIiTICO E SEUS IMPACTOS NA FORMULAGAO DE
POLiTICAS EDUCACIONAIS

A educagdo é uma das areas mais sensiveis as transforma-
¢Oes politicas, visto que a formulagdo, implementacdo e avalia-
¢do de politicas educacionais dependem diretamente das deci-
sdes tomadas por governos em diferentes esferas. No Brasil, a
organizagao federativa, os ciclos eleitorais e as disputas ideolégi-
cas afetam a continuidade e a coeréncia das politicas publicas na
area educacional.

Compreender como o cenario politico influencia a estrutura
e os rumos da educagdo publica é essencial para o trabalho do
educador, que atua como agente de politicas publicas no coti-
diano escolar. A analise do panorama politico brasileiro permite
identificar tendéncias, rupturas e desafios no processo de cons-
trucdo de uma educagdo publica democratica, equitativa e de
qualidade social.

» Organizagao federativa e educagao como responsabilida-
de compartilhada

A Constituicdo Federal de 1988 define o Brasil como uma
federagdo composta por Unido, estados, Distrito Federal e mu-
nicipios, e estabelece que a educagdo é uma responsabilidade
comum entre esses entes (artigo 211). A divisdo de competéncias
segue o principio da colaboragdo, prevendo que:

* A Unido deve organizar o sistema federal de ensino e finan-
ciar, de forma suplementar, os sistemas estaduais e municipais.

* Os estados e municipios devem atuar de forma articulada
para garantir o acesso e a permanéncia dos alunos na escola.

Essa estrutura requer mecanismos de cooperagdo e coorde-
nacdo intergovernamental para garantir a efetividade das politi-
cas educacionais.

CONHECIMENTOS CONTEXTUAIS

Contudo, em muitos momentos, a auséncia de pactuagdo
entre os entes federativos compromete a eficacia das politicas
implementadas, gerando desigualdades regionais e descontinui-
dade de agdes.

» Ciclos politicos, partidarizacao e descontinuidade das po-
liticas educacionais

No Brasil, as politicas educacionais estdo frequentemente
sujeitas as mudangas de gestdo decorrentes dos ciclos eleitorais.
Isso contribui para a descontinuidade administrativa, com proje-
tos interrompidos ou substituidos a cada troca de governo, sem
avaliagdo prévia de seus impactos.

Além disso, a partidarizacdo da educagdo — isto €, a instru-
mentalizagdo da politica educacional para fins ideolégicos ou
eleitorais — tem se acentuado nos ultimos anos. Disputas em
torno de temas como a BNCC, o papel da escola na formacgdo
ética e cidad3, e a abordagem de questdes de género e diversida-
de revelam um cendrio de polarizagdo ideoldgica que fragiliza o
debate técnico e pedagdgico.

Exemplos dessa instabilidade incluem:

= A reformulagdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e a exclusdo de conteldos relacionados a diversidade;

* Mudangas nas diretrizes curriculares do ensino médio sem
ampla consulta publica;

= Tentativas de controle ideoldgico sobre o trabalho docente,
como no movimento “Escola Sem Partido”.

» O plano nacional de educagao e sua implementagdo po-
litica

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n2
13.005/2014, é o principal instrumento de planejamento de
longo prazo da politica educacional brasileira. Com vigéncia de
dez anos, o plano estabelece 20 metas e respectivas estratégias
voltadas para a universalizagdo do acesso, a melhoria da quali-
dade, a valorizagdo dos profissionais da educagdo, entre outros
objetivos.

Apesar da forca normativa do PNE, sua implementagdo de-
pende da vontade politica e da capacidade dos entes federados
em cumprir as metas e indicadores. Relatdrios do INEP e de or-
ganizagOes como a Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo
indicam que muitas metas do PNE estdo com progresso lento ou
estagnado, especialmente aquelas relacionadas ao financiamen-
to e a formagdo docente.

A auséncia de um sistema nacional de avaliagdo e monitora-
mento articulado dificulta o acompanhamento efetivo do plano e
compromete sua fungdo como politica de Estado.

» Reformas educacionais e conflitos politicos

As reformas estruturantes da educagdo brasileira tém sido
marcadas por disputas politicas entre diferentes grupos de inte-
resse, o que impacta diretamente sua concep¢ao e implementa-
¢do. Um exemplo central é a Reforma do Ensino Médio (Lei n2
13.415/2017), que alterou a organizagdo curricular e introduziu
itinerarios formativos, priorizando areas consideradas estratégi-
cas para o mercado de trabalho.

Essa reforma foi elaborada inicialmente por meio de Medida
Provisdria (MP n2 746/2016), sem amplo debate com a socieda-
de civil e os profissionais da educagdo, gerando criticas quanto a
sua legitimidade e ao seu alinhamento a interesses econémicos,
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CONHECIMENTOS SOBRE POLITICAS
EDUCACIONAIS E DE COMBATE A POBREZA

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educacgdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no traba-
lho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos so-
ciais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagbes cul-
tura s.

§ 12 Esta Lei disciplina a educagao escolar, que se desenvol-
ve, predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes
préprias.

§ 22 A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do tra-
balho e a pratica social.

TiTULO 1l
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cul-
tura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicSes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIIl — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Dis-
trito Federal; (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n2
11.713, de 2023)

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao lon-
go da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia au-
ditiva. (Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

XV —garantia do direito de acesso a informagdes publicas so-
bre a gestdo da educacdo. (Incluido pela Lei n2 15.001, de 2024)

TiTULO Il
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Re-
dacgdo dada pela Lei n212.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lein2 12.796, de 2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educacgdo infantil gratuita as criancgas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagao, transversal a todos os ni-
veis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e mé-
dio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Reda-
¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas neces-
sidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem traba-
Ihadores as condi¢Ges de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacgdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX — padrées minimos de qualidade do ensino, definidos
como a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem adequados a idade e as necessidades especificas
de cada estudante, inclusive mediante a provisdo de mobiliario,
equipamentos e materiais pedagdgicos apropriados; (Redagdo
dada pela Lei n2 14.333, de 2022)
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X — vaga na escola publica de educac¢do infantil ou de ensi-
no fundamental mais préoxima de sua residéncia a toda crianga a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclui-
do pela Lei n2 11.700, de 2008).

Xl — alfabetizag¢do plena e capacitagdo gradual para a leitura
ao longo da educagdo basica como requisitos indispensaveis para
a efetivagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n? 14.407, de
2022)

Xll - educagao digital, com a garantia de conectividade de
todas as instituicbes publicas de educagdo basica e superior a
internet em alta velocidade, adequada para o uso pedagodgico,
com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramen-
to digital de jovens e adultos, criagdo de conteldos digitais, co-
municagdo e colaboragdo, seguranga e resolucdo de problemas.
(Incluido pela Lei n2 14.533, de 2023) (Vide Decreto n2 11.713,
de 2023)

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso XII do
caput deste artigo, as relagdes entre o ensino e a aprendizagem
digital deverdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais
que fortalegam os papéis de docéncia e aprendizagem do profes-
sor e do aluno e que criem espacos coletivos de mutuo desenvol-
vimento. (Incluido pela Lei n2 14.533, de 2023)

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante
o periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica interna-
do para tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido
pela Lei n2 13.716, de 2018).

Art. 52 O acesso a educagdo basica obrigatdria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos,
associagdo comunitaria, organizacgdo sindical, entidade de classe
ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n?
12.796, de 2013)

§ 12 O poder publico, na esfera de sua competéncia federati-
va, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram
a educacgdo basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqliéncia a
escola.

IV - divulgar a lista de espera por vagas nos estabelecimen-
tos de educacdo basica de sua rede, inclusive creches, por ordem
de colocagdo e, sempre que possivel, por unidade escolar, bem
como divulgar os critérios para a elaboragdo da lista. (Incluido
pela Lei n? 14.685, de 2023)

V —garantir aos pais, aos responsaveis e aos estudantes aces-
so aos resultados das avaliagcdes de qualidade e de rendimento
escolar nas instituicdes de ensino, diretamente realizadas por ele
ou em parceria com organizagdes internacionais. (Incluido pela
Lei n2 15.001, de 2024)

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatorio, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis
e modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucio-
nais e legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de
rito sumario a a¢do judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos di-
ferentes niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo
a terior.

§ 62 Incumbe ao poder publico promover, nos termos de
regulamento, o acesso publico as informagdes educacionais do
censo anual e dos exames e sistemas de avaliagdo da educagdo
basica, considerado todo o processo de realizacdo dessas ativida-
des. (Incluido pela Lei n2 15.017, de 2024)

§ 72 A organizagdo e a manutengdo de sistema de informa-
¢Oes e estatisticas educacionais pela Unido, pelos Estados, pelo
Distrito Federal e pelos Municipios, no ambito da administra-
¢do direta e indireta, sujeitar-se-do ao dever de transparéncia e
publicidade como preceitos gerais e ao direito fundamental de
acesso a informagdo de que trata a Lei n2 12.527, de 18 de no-
vembro de 2011 (Lei de Acesso a Informagao). (Incluido pela Lei
n? 15.017, de 2024)

§ 82 Dados e microdados, agregados e desagregados, coleta-
dos na execugdo de politicas educacionais de carater censitario,
avaliativo ou regulatdrio, serdo tratados, divulgados e comparti-
Ilhados, sempre que possivel, de forma anonimizada, observados
0s parametros para anonimizagao previstos em regulamento. (In-
cluido pela Lei n® 15.017, de 2024)

Art. 52-A Aplica-se o disposto nos §§ 62, 72 e 82 do art. 52
desta Lei as informagGes educacionais do censo, dos exames e
do sistema de avaliagdo da educagdo superior. (Incluido pela Lei
n215.017, de 2024)

Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criangas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condicOes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto
no art. 213 da Constituigdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituigdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos
de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, deven-
do-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para o
aluno, uma das seguintes presta¢des alternativas, nos termos do
inciso VIII do caput do art. 52 da Constitui¢cdao Federal: (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horério agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei
n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)
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Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 12 A prestagdo alternativa deverd observar os parametros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Inclu-
ido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 22 O cumprimento das formas de prestagdo alternativa de
que trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos
os efeitos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 32 As instituigdes de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptacées
necessarias a adequacdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigén-
cia)

§ 42 O disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019) (Vigéncia) (Vide paragrafo uUnico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZAGCAO DA EDUCAGAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Munici-
pios organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sis-
temas de ensino. (Vide Decreto n2 11.713, de 2023)

§ 12 Cabera a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdao normativa, redistributiva e supletiva em relagao as de-
mais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territdrios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolarida-
de obrigatdria, exercendo sua fungao redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educa-
¢do infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norte-
ardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegu-
rar formagao basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragao com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identi-
ficagdo, cadastramento e atendimento, na educagdo basica e na
educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdo-
tacdo; (Incluido pela Lei n? 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informacgdes sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colabora-
¢do com os sistemas de ensino, objetivando a definigdo de priori-
dades e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagao e pos-
-graduacdo;

VII-A - assegurar, em colaboragao com os sistemas de ensino,
processo nacional de avaliagdo das instituigdes e dos cursos de
educacdo profissional técnica e tecnoldgica; (Incluido pela Lei n2
14.645, de 2023)

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Oes de educagdo superior, com a cooperagao dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo supe-
rior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n?
10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional
de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e ativida-
de permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido terd acesso a todos os dados e informagdes necessarios de
todos os estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢des constantes do inciso IX poderao ser dele-
gadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham
instituigdes de educagdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragao na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao,
integrando e coordenando as suas acles e as dos seus Munici-
pios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicbes de educagdo superior
e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede esta-
dual, permitindo aos respectivos professores, em trechos autori-
zados, o uso de assentos vagos nos veiculos; (Redagdo dada pela
Lei n2 14.862, de 2024)

VIII — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conse-
Ilhos Escolares e Féruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela
Lei n2 14.644, de 2023)

IX - articular-se com os respectivos Municipios para que o
disposto no inciso VIl deste caput e no inciso VI do caput do art.
11 desta Lei seja cumprido da forma que melhor atenda aos inte-
resses dos alunos e dos professores. (Incluido pela Lei n2 14.862,
de 2024)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagao as suas escolas;
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Il - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas,
e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo
em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua drea de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Consti-
tuicdo Federal a manutengdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede munici-
pal, permitindo aos respectivos professores, em trechos autori-
zados, o uso de assentos vagos nos veiculos; (Redag¢édo dada pela
Lei n? 14.862, de 2024)

VIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conse-
Ihos Escolares e Féruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela
Lei n? 14.644, de 2023)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperag¢ao dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mae, conviventes ou ndao com seus fi-
Ihos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redagdo dada pela Lei n? 12.013,
de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada
pela Lei n? 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizacdo, de prevencdo e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midagdo sistematica (bullying), no ambito das escolas; (Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer agGes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas. (Incluido pela Lei n? 13.663, de 2018)

XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevengdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas. (Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

XIl —instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, os Conse-
Ihos Escolares. (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com
as familias e a comunidade.

Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distri-
to Federal definird as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiarida-
des e conforme os seguintes principios: (Redagdo dada pela Lei
n? 14.644, de 2023)

| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragao
do projeto pedagdgico da escola;

Il — participagdo das comunidades escolar e local em Conse-
lhos Escolares e em Féruns dos Conselhos Escolares ou equiva-
lentes. (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

§ 12 O Conselho Escolar, 6rgao deliberativo, seré composto
do Diretor da Escola, membro nato, e de representantes das co-
munidades escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes
categorias: (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

| — professores, orientadores educacionais, supervisores e
administradores escolares; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — demais servidores publicos que exergam atividades ad-
ministrativas na escola; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — estudantes; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

IV — pais ou responsaveis; (Incluido pela Lei n? 14.644, de
2023)

V — membros da comunidade local. (Incluido pela Lei n2
14.644, de 2023)

§ 22 O Férum dos Conselhos Escolares é um colegiado de
carater deliberativo que tem como finalidades o fortalecimento
dos Conselhos Escolares de sua circunscrigdo e a efetivagdo do
processo democratico nas unidades educacionais e nas diferen-
tes instancias decisdrias, com vistas a melhorar a qualidade da
educagdo, norteado pelos seguintes principios: (Incluido pela Lei
n? 14.644, de 2023)

| — democratizagdo da gestdo; (Incluido pela Lei n? 14.644,
de 2023)

Il — democratizagdo do acesso e permanéncia; (Incluido pela
Lei n? 14.644, de 2023)

Il — qualidade social da educagdo. (Incluido pela Lei n2
14.644, de 2023)

§ 32 O Forum dos Conselhos Escolares sera composto de:
(Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — 2 (dois) representantes do 6rgdo responsavel pelo siste-
ma de ensino; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

Il — 2 (dois) representantes de cada Conselho Escolar da cir-
cunscrigdo de atuagdo do Férum dos Conselhos Escolares. (Inclu-
ido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Art. 14-A. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Mu-
nicipios adotardo, como principios de gestdo de suas redes de
ensino, a transparéncia e o acesso a informacdo, devendo dispo-
nibilizar ao publico, em meio eletrénico, informagdes acessiveis
referentes a: (Incluido pela Lei n? 15.001, de 2024) (Vide Lei n2
15.001, de 2024)
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NOCOES GERAIS DA IGUALDADE
RACIAL E DE GENERO

CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL (ART. 19, 32, 42 E 59)

DOS PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS

Forma, Sistema e Fundamentos da Republica

— Papel dos Principios e o Neoconstitucionalismo

Os principios abandonam sua fungdo meramente subsidiaria
na aplica¢do do Direito, quando serviam tdo somente de meio de
integracdo da ordem juridica (na hipdtese de eventual lacuna)
e vetor interpretativo, e passam a ser dotados de elevada e
reconhecida normatividade.

- Principio Federativo

Significa que a Unido, os Estados-membros, o Distrito
Federal e os Municipios possuem autonomia, caracteriza por um
determinado grau de liberdade referente a sua organizagdo, a
sua administragdo, a sua normatizagdo e ao seu Governo, porém
limitada por certos principios consagrados pela Constituicdo
Federal.

- Principio Republicano

E uma forma de Governo fundada na igualdade formal entre
as pessoas, em que os detentores do poder politico exercem
o comando do Estado em carater eletivo, representativo,
temporario e com responsabilidade.

- Principio do Estado Democratico de Direito

O Estado de Direito é aquele que se submete ao império da
lei. Por sua vez, o Estado democratico caracteriza-se pelo respeito
ao principio fundamental da soberania popular, vale dizer, funda-
se na nogdo de Governo do povo, pelo povo e para o povo.

- Principio da Soberania Popular

O paragrafo Unico do Artigo 12 da Constituicdo Federal revela
a adogdo da soberania popular como principio fundamental
ao prever que “Todo o poder emana do povo, que o exerce por
meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta

~ 7

ConstituigGo”.

- Principio da Separag¢ao dos Poderes

A visdo moderna da separa¢do dos Poderes ndo impede que
cada um deles exerga atipicamente (de forma secundaria), além
de sua fungdo tipica (preponderante), fungdes atribuidas a outro
Poder.

Vejamos  abaixo, os  dispositivos  constitucionais

correspondentes ao tema supracitado:

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
DE 1988

NGs, representantes do povo brasileiro, reunidos em
Assembléia Nacional Constituinte para instituir um Estado
Democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguran¢a, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos
de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna
e internacional, com a solugdo pacifica das controvérsias,
promulgamos, sob a prote¢do de Deus, a seguinte CONSTITUICAO
DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.

TiTULO |
DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 12 A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal,
constitui - se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; (Vide
Lei n® 13.874, de 2019)

V - o pluralismo politico.

Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que o exerce
por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos
desta Constituicdo.

Art. 22 S3o Poderes da Unido, independentes e harmonicos
entre si, o Legislativo, o Executivo e o Judiciario.

Objetivos Fundamentais da Republica
Os Objetivos Fundamentais da Republica estdo elencados no
Artigo 32 da CF/88. Vejamos:

Art. 32 Constituem objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

Ill - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo..

Principios de Direito Constitucional Internacional

Os Principios de Direito Constitucional Internacional estdo
elencados no Artigo 42 da CF/88. Vejamos:

1
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Art. 42 A Republica Federativa do Brasil rege - se nas suas
relagdes internacionais pelos seguintes principios:

| - independéncia nacional;

Il - prevaléncia dos direitos humanos;

Il - autodeterminagdo dos povos;

IV - ndo - intervencgao;

V - igualdade entre os Estados;

VI - defesa da paz;

VII - solugdo pacifica dos conflitos;

VIII - repudio ao terrorismo e ao racismo;

IX - cooperagdo entre os povos para o progresso da
humanidade;

X - concessdo de asilo politico.

Paragrafo Unico. A Republica Federativa do Brasil buscara
a integragdao econOmica, politica, social e cultural dos povos da
América Latina, visando a formagdo de uma comunidade latino
- americana de nagoes.

Dos DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

Os direitos individuais estdo elencados no caput do Artigo 52
da CF. Sdo eles:

Direito a Vida

O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o
direito de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por
exemplo, na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra
declarada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a
tortura, penas de carater perpétuo, trabalhos forgados, cruéis,
etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmagdo de que ninguém
sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo
em virtude de lei. Tal dispositivo representa a consagracdo da
autonomia privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de
locomogdo, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associagdo
e de expressao.

Direito a Igualdade

A igualdade, principio fundamental proclamado pela
Constituicdo Federal e base do principio republicano e da
democracia, deve ser encarada sob duas oticas, a igualdade
material e a igualdade formal.

A igualdade formal é a identidade de direitos e deveres
concedidos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparagdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagragdo da maxima de Aristdteles, para quem
o principio da igualdade consistia em tratar igualmente os
iguais e desigualmente os desiguais na medida em que eles se
desigualam.

E DE GENERO

Sob o pdlio da igualdade material, caberia ao Estado
promover a igualdade de oportunidades por meio de politicas
publicas e leis que, atentos as caracteristicas dos grupos menos
favorecidos, compensassem as desigualdades decorrentes do
processo histérico da formagao social.

Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é
género, do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada
e a imagem. De maneira que, os mesmos sdo inviolaveis e a eles
assegura-se o direito a indeniza¢do pelo dano moral ou material
decorrente de sua violagdo.

Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos
pertinentes a reputacdo do cidaddo sujeito de direitos,
exatamente por tal motivo, sdo previstos no Codigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com
restricées, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da
propriedade. Também se enquadram como espécies de restrigdo
do direito de propriedade, a requisicdo, a desapropriagdo, o
confisco e o usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se
asseguram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais
(propriedade intelectual) e os direitos reativos a heranca.

Destes direitos, emanam todos os incisos do Art. 52, da
CF/88, conforme veremos abaixo:

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO I
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo
de qualquer natureza, garantindo - se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos
termos seguintes:

| - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes,
nos termos desta Constituicdo;

Il - ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma
coisa sendo em virtude de lei;

Il - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento
desumano ou degradante;

IV - é livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o
anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao
agravo, além da indenizagdo por dano material, moral ou a
imagem;

VI-éinviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a prote¢do aos locais de culto e a suas liturgias;

VIl - é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de
assisténcia religiosa nas entidades civis e militares de internagdo
coletiva;
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VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca
religiosa ou de convicgdo filosofica ou politica, salvo se as invocar
para eximir - se de obrigacdo legal a todos imposta e recusar - se
a cumprir prestagdo alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica,
cientifica e de comunicagdo, independentemente de censura ou
licenca;

X - sdo invioldveis a intimidade, a vida privada, a honra e
a imagem das pessoas, assegurado o direito a indenizagdo pelo
dano material ou moral decorrente de sua violagao;

Xl - a casa é asilo invioldvel do individuo, ninguém nela
podendo penetrar sem consentimento do morador, salvo em
caso de flagrante delito ou desastre, ou para prestar socorro, ou,
durante o dia, por determinagdo judicial;(Vide Lei n2 13.105, de
2015)(Vigéncia)

Xl - é inviolavel o sigilo da correspondéncia e das
comunicagles telegraficas, de dados e das comunicagdes
telefénicas, salvo, no Ultimo caso, por ordem judicial, nas
hipdteses e na forma que a lei estabelecer para fins de
investigacdo criminal ou instrucdo processual penal;(Vide Lei n?
9.296, de 1996)

Xl - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou
profissdo, atendidas as qualificagbes profissionais que a lei
estabelecer;

XIV - é assegurado a todos o acesso a informagdo e
resguardado o sigilo da fonte, quando necessario ao exercicio
profissional;

XV - é livre a locomogdo no territério nacional em tempo de
paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar,
permanecer ou dele sair com seus bens;

XVI - todos podem reunir - se pacificamente, sem armas, em
locais abertos ao publico, independentemente de autorizagdo,
desde que nao frustrem outra reunido anteriormente convocada
para o mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a
autoridade competente;

XVII - é plena a liberdade de associagdo para fins licitos,
vedada a de carater paramilitar;

XVIII - a criagdo de associagBes e, na forma da lei, a de
cooperativas independem de autorizagdo, sendo vedada a
interferéncia estatal em seu funcionamento;

XIX - as associagdes sé poderdo ser compulsoriamente
dissolvidas ou ter suas atividades suspensas por decisdo judicial,
exigindo - se, no primeiro caso, o transito em julgado;

XX - ninguém poderd ser compelido a associar - se ou a
permanecer associado;

XXI - as entidades associativas, quando expressamente
autorizadas, tém legitimidade para representar seus filiados
judicial ou extrajudicialmente;

XXII - é garantido o direito de propriedade;

XXIII - a propriedade atenderd a sua fungdo social;

XXIV - a lei estabelecera o procedimento para desapropriagdo
por necessidade ou utilidade publica, ou por interesse social,
mediante justa e prévia indenizagdo em dinheiro, ressalvados os
casos previstos nesta Constituicdo;

XXV - no caso de iminente perigo publico, a autoridade
competente podera usar de propriedade particular, assegurada
ao proprietario indenizagdo ulterior, se houver dano;
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XXVI - a pequena propriedade rural, assim definida em lei,
desde que trabalhada pela familia, ndo sera objeto de penhora
para pagamento de débitos decorrentes de sua atividade
produtiva, dispondo a lei sobre os meios de financiar o seu
desenvolvimento;

XXVII - aos autores pertence o direito exclusivo de utilizagdo,
publicagdo ou reprodugdo de suas obras, transmissivel aos
herdeiros pelo tempo que a lei fixar;

XXVIII - sdo assegurados, nos termos da lei:

a) a protecdo as participagdes individuais em obras coletivas
e a reprodugdo da imagem e voz humanas, inclusive nas
atividades desportivas;

b) o direito de fiscalizagdo do aproveitamento econdémico
das obras que criarem ou de que participarem aos criadores,
aos intérpretes e as respectivas representagdes sindicais e
associativas;

XXIX - a lei assegurara aos autores de inventos industriais
privilégio temporario para sua utilizagdo, bem como protegdo
as criagOes industriais, a propriedade das marcas, aos nomes de
empresas e a outros signos distintivos, tendo em vista o interesse
social e o desenvolvimento tecnoldgico e econémico do Pais;

XXX - é garantido o direito de heranga;

XXXI - a sucessdo de bens de estrangeiros situados no Pais
sera regulada pela lei brasileira em beneficio do conjuge ou dos
filhos brasileiros, sempre que ndo lhes seja mais favoravel a lei
pessoal do «de cujus»;

XXXIl - o Estado promoverd, na forma da lei, a defesa do
consumidor;

XXXII - todos tém direito a receber dos érgdos publicos
informagOes de seu interesse particular, ou de interesse
coletivo ou geral, que serdao prestadas no prazo da lei, sob
pena de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo
seja imprescindivel a seguranca da sociedade e do Estado;
(Regulamento) (Vide Lein? 12.527, de 2011)

XXXIV - sdo a todos assegurados, independentemente do
pagamento de taxas:

a) o direito de peticdo aos Poderes Publicos em defesa de
direitos ou contra ilegalidade ou abuso de poder;

b) a obtencdo de certiddes em reparticdes publicas, para
defesa de direitos e esclarecimento de situagGes de interesse
pessoal;

XXXV - a lei ndo excluird da apreciacdo do Poder Judiciario
lesdo ou ameacga a direito;

XXXVI - a lei ndo prejudicara o direito adquirido, o ato
juridico perfeito e a coisa julgada;

XXXVII - ndo havera juizo ou tribunal de excegdo;

XXXVIIl - é reconhecida a instituicdo do juri, com a
organizag¢do que lhe der a lei, assegurados:

a) a plenitude de defesa;

b) o sigilo das votagdes;

c) a soberania dos veredictos;

d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos
contra a vida;

XXXIX - ndo ha crime sem lei anterior que o defina, nem pena
sem prévia cominacgao legal;

XL - a lei penal ndo retroagird, salvo para beneficiar o réu;

XLl - a lei punira qualquer discriminagdo atentatdria dos
direitos e liberdades fundamentais;

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiancdvel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei;

1
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XLIII - a lei considerard crimes inafiancdveis e insuscetiveis
de graca ou anistia a pratica da tortura , o trafico ilicito de
entorpecentes e drogas afins, o terrorismo e os definidos
como crimes hediondos, por eles respondendo os
mandantes, os executores e os que, podendo evitd - los, se
omitirem;(Regulamento)

XLIV - constitui crime inafiancdvel e imprescritivel a agdo de
grupos armados, civis ou militares, contra a ordem constitucional
e o Estado Democriatico;

XLV - nenhuma pena passara da pessoa do condenado,
podendo a obrigagdo de reparar o dano e a decretagdao do
perdimento de bens ser, nos termos da lei, estendidas aos
sucessores e contra eles executadas, até o limite do valor do
patrimdnio transferido;

XLVI - a lei regulara a individualizacdo da pena e adotar3,
entre outras, as seguintes:

a) privagdo ou restrigdo da liberdade;

b) perda de bens;

c) multa;

d) prestacgdo social alternativa;

e) suspensdo ou interdi¢do de direitos;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos
doa t. 84, XIX;

b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forgcados;

d) de banimento;

e) cruéis;

XLVIII - a pena sera cumprida em estabelecimentos distintos,
de acordo com a natureza do delito, a idade e 0 sexo do apenado;

XLIX - é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica
e moral;

L - as presididrias serdo asseguradas condi¢cOes para que
possam permanecer com seus filhos durante o periodo de
amamentagao;

LI - nenhum brasileiro sera extraditado, salvo o naturalizado,
em caso de crime comum, praticado antes da naturalizagdo, ou
de comprovado envolvimento em trafico ilicito de entorpecentes
e drogas afins, na forma da lei;

LIl - ndo sera concedida extradicdo de estrangeiro por crime
politico ou de opinido;

LIl - ninguém serd processado nem sentenciado sendo pela
autoridade competente;

LIV - ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem
o devido processo legal;

LV - aos litigantes, em processo judicial ou administrativo, e
aos acusados em geral sdo assegurados o contraditério e ampla
defesa, com os meios e recursos a ela inerentes;

LVI - sdo inadmissiveis, no processo, as provas obtidas por
meios ilicitos;

LVII - ninguém sera considerado culpado até o transito em
julgado de sentencga penal condenatdria;

LVIII - o civilmente identificado ndo sera submetido
a identificagdo criminal, salvo nas hipdteses previstas em
lei;(Regulamento)

LIX - sera admitida agdo privada nos crimes de agdo publica,
se esta ndo for intentada no prazo legal;

LX - a lei sé poderad restringir a publicidade dos atos
processuais quando a defesa da intimidade ou o interesse social
o exigirem;
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LXI - ninguém sera preso sendo em flagrante delito ou
por ordem escrita e fundamentada de autoridade judicidria
competente, salvo nos casos de transgressdao militar ou crime
propriamente militar, definidos em lei;

LXIl - a prisdo de qualquer pessoa e o local onde se encontre
serdo comunicados imediatamente ao juiz competente e a
familia do preso ou a pessoa por ele indicada;

LXIII - o preso sera informado de seus direitos, entre os quais
o de permanecer calado, sendo - lhe assegurada a assisténcia da
familia e de advogado;

LXIV - o preso tem direito a identificacdo dos responsaveis
por sua prisao ou por seu interrogatério policial;

LXV - a prisdo ilegal sera imediatamente relaxada pela
autoridade judiciaria;

LXVI - ninguém sera levado a prisdo ou nela mantido, quando
a lei admitir a liberdade proviséria, com ou sem fianga;

LXVII - ndo haverd prisdo civil por divida, salvo a do
responsavel pelo inadimplemento voluntario e inescusavel de
obrigagdo alimenticia e a do depositario infiel;

LXVIII - conceder - se - & habeas corpus sempre que alguém
sofrer ou se achar ameacgado de sofrer violéncia ou coagdo em
sua liberdade de locomocgao, por ilegalidade ou abuso de poder;

LXIX - conceder - se - 4 mandado de seguranga para proteger
direito liquido e certo, ndo amparado por habeas corpus ou
habeas data, quando o responsdvel pela ilegalidade ou abuso
de poder for autoridade publica ou agente de pessoa juridica no
exercicio de atribuicdes do Poder Publico;

LXX - o mandado de seguranga coletivo pode ser impetrado
por:

a) partido politico com representagio no Congresso
Nacional;

b) organizacdo sindical, entidade de classe ou associagdo
legalmente constituida e em funcionamento ha pelo menos um
ano, em defesa dos interesses de seus membros ou associados;

LXXI - conceder - se - & mandado de injungdo sempre que
a falta de norma regulamentadora torne invidavel o exercicio
dos direitos e liberdades constitucionais e das prerrogativas
inerentes a nacionalidade, a soberania e a cidadania;

LXXII - conceder - se - & habeas data :

a) para assegurar o conhecimento de informacGes relativas
a pessoa do impetrante, constantes de registros ou bancos de
dados de entidades governamentais ou de carater publico;

b) para aretificagdo de dados, quando ndo se prefira fazé - lo
por processo sigiloso, judicial ou administrativo;

LXXIIl - qualquer cidaddo é parte legitima para propor agdo
popular que vise a anular ato lesivo ao patrimdnio publico ou de
entidade de que o Estado participe, a moralidade administrativa,
ao meio ambiente e ao patrimonio histdrico e cultural, ficando o
autor, salvo comprovada m3 - fé, isento de custas judiciais e do
6nus da sucumbéncia;

LXXIV - o Estado prestara assisténcia juridica integral e
gratuita aos que comprovarem insuficiéncia de recursos;

LXXV - o Estado indenizara o condenado por erro judiciario,
assim como o que ficar preso além do tempo fixado na sentenca;

LXXVI - sdo gratuitos para os reconhecidamente pobres, na
forma da lei: (Vide Lei n2 7.844, de 1989)

a) o registro civil de nascimento;

b) a certiddo de 6bito;
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor - Educag¢ao Fisica

PRATICAS CORPORAIS COMO TEXTOS CULTURAIS:
CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO E SEUS
DIVERSOS SIGNIFICADOS

— Os significados do corpo na cultura e as implicagGes para
a Educagao Fisica

Na area da educagdo fisica fala-se muito, atualmente, sobre
0 corpo. Juntamente com esse substantivo, imprime-se uma
série de adjetivos. Podemos aqui citar alguns: esbelto, saudavel,
bonito, sensual, livre, flacido, feio, reprimido, firme, mole,
natural, holistico, moderno, consciente, inteiro, repugnante,
prazeroso, gordo, magro, etc. Os profissionais da educagao fisica
trabalham com o ser humano sobre e através do seu corpo e
lidam, por extensdo, com os adjetivos impressos no corpo. Por
isso, torna-se importante a reflexdo sobre o tema.

Gostariamos, inicialmente, de colocar algumas questdes:
Como definir um corpo esbelto? Como definir um corpo bonito,
ou um corpo atraente, ou um corpo consciente? Como saber se
0 corpo ja chegou ao estagio de liberdade tdo sonhado? O que
dizer, entdo, de um corpo feminino flacido, gordo, considerado
deselegante nos dias de hoje, mas que era, hd ndo muito tempo,
considerado sensual e inspirava pintores renomados? O que
dizer do conceito de salde, associado antigamente a um corpo
robusto, até mesmo gordo, ¢ atualmente relacionado a um corpo
magro? (Como se magro fosse sempre sindnimo de saudavel!) E
0 corpo ja ndo tdo jovem, sobre o qual sdo impostos uma série
de “consertos” e “reparos” para parecer (ndo para ser) novo,
tais como plasticas, cremes antirrugas, dietas rejuvenescedoras,
gindsticas, esportes? Quem define esses atributos a respeito do
corpo? Quem determina os critérios para se classificar o corpo
num ou noutro grupo? Para discutir com mais profundidade
estas questoes, estamos utilizando um referencial cultural.

Ndo podemos imaginar um ser humano que ndo seja
fruto da cultura e também ndo podemos imaginar um corpo
natural. Portanto, qualquer adjetivo que se associe ao corpo
é fruto de uma dinamica cultural particular, e sé faz sentido
num grupo especifico. O homem sé chegou ao seu estagio
aluai de desenvolvimento devido a um processo cultural de
apropria¢do de comportamentos e atitudes que, inclusive, foram
transformando o seu componente bioldgico. Nao é possivel
desvincular o homem da cultura. O que o diferencia de outros
animais, principalmente, é a sua capacidade de produzir cultura.
Cultura essa que ndao é um ornamento, um algo a mais que se
sobrepds a natureza animal.

A cultura foi a prépria condigdo de sobrevivéncia da espécie.
Portanto, pode-se dizer que a natureza do homem é ser um
ser cultural. Infelizmente, no meio académico e profissional da
educacao fisica, essa problematica ainda ndo é compreendida no
ambito de um conhecimento antropoldgico. A énfase naformagao
profissional em educagdo fisica ainda se refere ao homem e ao
seu corpo como entidades primordialmente bioldgicas. Temos

ouvido comentdrios sobre o corpo que embutem uma nogdo
gue separa a natureza da cultura. Quando se defende a procura
por um corpo natural, estd se falando que é possivel encontrar
um corpo pré-cultural, ou que seja imune a cultura. Quando
se fala do corpo livre, parece que se busca um corpo que ndo
seja escravizado ou moldado pelas regras sociais. OQuvimos até
certos excessos como “liberar o lado animal do corpo. Como se
o corpo e 0 homem ndo fossem eminentemente culturais. Como
se se quisesse achar um corpo ainda nao atingido pela cultura ou
anterior a ela. O corpo é uma sintese da cultura, porque expressa
elementos especificos da sociedade da qual faz parte. O homem,
atravésdoseu corpo, vaiassimilando e se apropriando dosvalores,
normas e costumes sociais, num processo de incorpora¢do (a
palavra é significativa). Mais do que um aprendizado intelectual,
o individuo adquire um conteldo cultural, que se instala no seu
corpo, no conjunto de suas expressdes. Cada gesto que fazemos,
a forma como nos sentamos, a maneira como caminhamos, os
costumes com o corpo da gestante (a mensagem hoje é que ela
se movimente, ao contrario de poucos anos atrds), os cuidados
com o bebé... tudo é especifico de uma determinada cultura,
que ndo é melhor nem pior que qualquer outra. A forma de
chutar, os cuidados higiénicos com o corpo, os esportes que se
praticam numa determinada época, num determinado local, sdo
influenciados pela cultura.

As brincadeiras, os tipos de ginastica, os cuidados estéticos
com o corpo... enfim, tudo é influenciado pela cultura. Numa
multiddo, pode-se notar certos comportamentos corporais
comuns, que caracterizam e padronizam um determinado povo.
Alias, como relata Rodrigues, pode-se reconhecer um brasileiro
num outro pais pela sua forma de andar e gesticular, sua postura,
seus movimentos corporais. Duas sele¢Ges de voleibol, jogando
com as mesmas regras e técnicas, e com sistemas taticos similares,
possuem estilos diferentes, um jeito caracteristico de praticar o
voleibol ou o futebol, que reflete tradi¢es culturais distintas. Ao
se pensar o corpo, pode-se incorrer no erro de encara-lo como
puramente bioldgico, um patrimdnio universal, ja que homens
de nacionalidades diferentes apresentam semelhancgas fisicas.
Entretanto, para além das semelhangas ou diferengas fisicas,
existe um conjunto de significados que cada sociedade escreve
nos corpos dos seus membros ao longo do tempo, significados
estes que definem o que é corpo de maneiras variadas.
Estamos falando das técnicas corporais, que Marcel Mauss,
um antropdlogo francés, definiu, ja na década de 30, como as
maneiras de se comportar de cada sociedade. Mauss considerou
os gestos e 0s movimentos corporais como técnicas proprias da
cultura, passiveis de transmissdo através das geragOes e imbuidas
de significados especificos. Técnicas corporais culturais, porque
toda técnica é um habito tradicional, que passa de pai para filho,
de geragdo para geragdo. Segundo ele, sé é possivel falar em
técnica, por ser cultural. Kofes, reforcando esse ponto de vista,
afirma que o corpo é expressao da cultura, portanto cada cultura
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vai se expressar através de diferentes corpos, porque se expressa
diferentemente enquanto cultura. E nesse contexto que Damatta
pbde afirmar que existem tantos corpos quanto ha sociedades.

O corpo humano ndo é um dado puramente biolégico sobre
o qual a cultura impinge especificidades. O corpo é fruto da
interacdo natureza/cultura. Conceber o corpo como meramente
biologico é pensa-lo - explicita ou implicitamente - como
natural e, consequentemente, entender a natureza do homem
como anterior ou pré-requisito da cultura. Santos critica os
que propdem a volta a um suposto corpo natural ndo atingido
pela cultura. Segundo ele, ndo se pode esquecer da natureza
necessariamente social de uso do corpo, sendo possivel somente
pensar em novos usos do corpo, ja que a cultura é passivel de
reinvengdes e recria¢bes. Rodrigues afirma que “(...) nenhuma
pratica se realiza sobre o corpo sem que tenha, a suporta-la,
um sentido genérico ou especifico”. E justamente esse sentido
especifico que incide sobre toda e qualquer atividade corporal
o que impede de pensar o corpo como um dado biolégico. O
que define corpo é o seu significado, o fato dele ser produto
da cultura, ser construido diferentemente por cada sociedade,
e ndo as suas semelhancas bioldgicas universais. Fica evidente,
portanto, que o conjunto de posturas e movimentos corporais
representam valores e principios culturais.

Consequentemente, atuar no corpo implica em atuar sobre
a sociedade na qual este corpo estd inserido. Todas as praticas
institucionais que envolvem o corpo humano - e a Educagdo Fisica
faz parte delas - sejam elas educativas, recreativas, reabilitadoras
ou expressivas, devem ser pensadas neste contexto, a fim de que
nao se conceba sua realizagdo de forma reducionista, mas se
considere o homem como sujeito da vida social.

Entretanto, os profissionais de educagdo fisica,
cotidianamente, utilizam o termo técnica ndo no sentido que o
fez Mareei Mauss, de um ato cultural, mas como um conjunto de
movimentos considerados sempre correios, precisos, melhores
do que outros. Nas aulas, o aluno melhor é aquele que chega mais
préximo da técnica considerada certa pelo professor. Falamos
de um andar correto, de um correr adequado, de uma postura
melhor, de um corpo perfeito, desconsiderando, muitas vezes,
gue os movimentos sdo também culturais. A especificidade de
raca humana é se apresentar e se dispor através de grandes
diferengas. Embora se apresentando diferentemente, os homens
nao perdem a condicdo de membros da espécie humana.
Acreditamos ja ser possivel pensar no duplo sentido do termo
Cultura Corporal. No primeiro, que rebatemos, se pressupde
uma Unica técnica sobre o corpo; a palavra cultura acaba sendo
usada como sindnimo de treinamento, adestramento do corpo. E
neste sentido que termos como culturismo e fisioculturismo sao
utilizados, constituindo-se em mais um discurso sobre o corpo,
apenas uma das técnicas sobre ele colocadas. Ndo a Unica, nem
a melhor.

O sentido de Cultura Corporal que utilizamos parte da
definicdo ampla de Cultura e diz respeito ao conjunto de
movimentos e habitos corporais de um grupo especifico. E nessa
concepgdo que se pode afirmar que ndo existe um discurso puro
do corpo. O corpo ndo fala sobre o corpo, sera apenas mais um
discurso sobre o corpo. Em uma dada época, num determinado
contexto, um discurso prevalece sobre o outro. Em outros
termos, ndo ha corpo livre, mas discursos sobre corpo livre; ndo
ha corpo consciente, mas discursos sobre corpo consciente.
Kofes discutiu de forma pertinente esta questdao do discurso
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do corpo X discurso sobre o corpo, afirmando que é necessario
manter as seguintes indagagOes quando se aborda esse tema:
“(...) o que a sociedade estd afirmando dos corpos? que corpos?
que individualidades? que sociedades?”. Na Educagdo Fisica
brasileira, atualmente, comega a ser utilizado o termo Cultura
Corporal em sentidos préximos daquele por nés defendido. No
livro Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica encontramos
a seguinte referéncia: “(..) a materialidade corpérea foi
historicamente construida e, portanto, existe uma cultura
corporal, resultado de conhecimentos socialmente produzidos
e historicamente acumulados pela humanidade (...)". Pereira
fala de uma cultura fisica como “(...) toda a parcela da cultura
universal que envolve o exercicio fisico, como a educagao fisica,
a ginastica, o treinamento desportivo, a recreagdo fisico-ativa, a
danca etc.”. Betti lembra que Feio ja se referiu a uma cultura fisica
como parte de uma cultura geral, que contempla as conquistas
materiais e espirituais relacionadas com os interesses fisico-
culturais da sociedade.

A pesquisa antropolégica, embora incipiente na area, pode
ser util na medida em que se preocupar com os discursos sobre
o corpo, ou, melhor dizendo, com as representagdes sociais que
suportam as vdrias concepgdes de corpo, concepgdes essas que
justificam e orientam determinadas praticas profissionais num
grupo especifico e numa dada época. Qual é a representagao
de corpo que os professores de Educagdo Fisica possuem?
Que conjunto de significados a respeito do corpo possuem os
frequentadores de academias de ginastica? Qual é o universo
simbdlico a respeito do corpo que técnicos esportivos possuem?
Essas perguntas somente agora comegam a ser formuladas,
ainda ndo sendo possivel respondé-las de forma mais profunda.
A intencdo destas reflexdes foi somente a de alertar que os
profissionais de educagdo fisica, por trabalharem com o homem
através do seu corpo, estdo trabalhando com a cultura impressa
nesse corpo e expressa por ele. Portanto, mexer no corpo é
mexer na sociedade da qual esse corpo faz parte. O profissional
pode fazer isso de forma explicita, atento para as consequéncias
do seu trabalho, ou de forma implicita e inconsequente. Parece-
nos evidente tentarmos estar atentos e conscientes em relagdo
ao papel do corpo na cultura.

Fonte: DAOLIO. J. Os significados do corpo na cultura e as
implicagées para a Educagdo Fisica. Movimento - Ano 2 - N. 2.

A EDUCAGAO FiSICA E O PARADIGMA DA
LINGUAGEM

A LINGUAGEM COMO MEDIAGAO DO MOVIMENTO HUMANO

A relagdo entre linguagem e movimento humano, espe-
cialmente no contexto da Educacgdo Fisica, representa um cam-
po fértil de reflexdo sobre o corpo para além de sua dimensdo
bioldgica. Tradicionalmente, a Educacdo Fisica foi tratada como
uma pratica predominantemente técnica, voltada ao desempe-
nho fisico e a repeti¢cdo de gestos motores. No entanto, ao con-
siderar a linguagem como mediadora do movimento, amplia-se
a compreensdo do corpo como um fenémeno cultural, simbdlico
e expressivo.
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A linguagem, nesse sentido, ndo se limita ao uso da fala ou
da escrita, mas abrange todas as formas pelas quais o ser huma-
no expressa, comunica e interpreta significados.

O corpo em movimento é também uma forma de linguagem:
ele comunica estados emocionais, transmite inten¢des, repre-
senta valores culturais e permite a construgdo de sentidos entre
0s sujeitos.

> A linguagem além da fala

A ideia de linguagem como mediagdo do movimento huma-
no parte do entendimento de que o corpo também fala. Postu-
ras, gestos, olhares, dangas, jogos e esportes sdo formas de ex-
pressdo nao verbal que se inserem num universo simbdlico. Na
pratica pedagodgica da Educagdo Fisica, isso significa reconhecer
gue o movimento ndo é algo neutro, mas esta carregado de signi-
ficados e contextos. Ao correr, saltar, dangar ou lutar, o aluno nao
apenas realiza um ato motor, mas também se posiciona cultural-
mente, representa ideias e interage com o outro.

Isso quebra uma légica mecanicista que dominou a Educa-
¢do Fisica por muito tempo, na qual o corpo era entendido como
uma mdaquina a ser treinada. No paradigma da linguagem, o cor-
po é entendido como sujeito e como texto: ele é capaz de ser lido
e de ler o mundo a sua volta.

> A linguagem como elemento constitutivo do sujeito

No campo da Educacdo Fisica, adotar essa perspectiva im-
plica considerar que a aprendizagem do movimento estd direta-
mente relacionada a capacidade do sujeito de atribuir sentido
aquilo que faz com o corpo. O sujeito se constréi enquanto age,
mas também enquanto interpreta. Um gesto corporal pode ter
significados distintos em diferentes contextos: um salto em uma
coreografia pode expressar leveza e liberdade, enquanto o mes-
mo salto em uma prova atlética pode representar forga e supe-
ra @ .

Assim, o movimento ndo é apenas aprendido por repetigao,
mas por vivéncia e significagcdao. O aluno, ao ser colocado em si-
tuagdes pedagogicas que valorizam o didlogo, a expressdo e a
compreensdo simbdlica das a¢des, desenvolve ndo apenas suas
capacidades fisicas, mas também sua sensibilidade, sua criativi-
dade e sua consciéncia corporal.

» O papel do professor como mediador da linguagem do cor-
po
Nesse novo paradigma, o papel do professor de Educacgdo
Fisica também se transforma. Ele deixa de ser apenas um trans-
missor de técnicas e passa a ser um mediador da linguagem do
corpo. Isso significa propor praticas que permitam aos alunos ex-
plorar diferentes formas de se expressar corporalmente, compre-
ender os cédigos culturais presentes nas atividades fisicas e reco-
nhecer a pluralidade de sentidos que o movimento pode assumir.
Além disso, o professor precisa estar atento as diferentes
linguagens corporais que os alunos trazem consigo. Criangas,
adolescentes e adultos se expressam de maneiras distintas, de
acordo com sua histdria, sua cultura e seu contexto. Respeitar e
dialogar com essas formas de expressdo é essencial para promo-
ver uma Educacdo Fisica inclusiva, significativa e transformadora.
A compreensdo da linguagem como mediagdo do movimen-
to humano amplia os horizontes da Educagado Fisica escolar. Ela
desloca o foco do desempenho para o significado, da técnica
para a expressdo, do controle para a construgdo de sentidos. Ao
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reconhecer que o corpo fala, comunica e produz cultura, o pro-
fessor contribui para a formagao de sujeitos mais conscientes de
si e do mundo.

Este novo olhar sobre o movimento permite que a Educagdo
Fisica se reafirme como uma drea essencial na formagao integral
dos individuos.

CORPO, CULTURA E LINGUAGEM: RELACOES CONSTRUIDAS NO
COTIDIANO

A compreensdo do corpo como linguagem ndo pode ser se-
parada do seu contexto cultural. O corpo ndo existe em abstrato:
ele é vivido, percebido e construido diariamente por meio de ex-
periéncias sociais, culturais e histéricas. Quando se fala de corpo,
cultura e linguagem, trata-se de um triangulo indissocidvel, no
qual cada elemento influencia o outro. E no cotidiano que essas
relacBes se expressam com mais forga — nas roupas que usamos,
nos gestos que repetimos, nos jogos que aprendemos, nos mo-
dos de andar, dangar, cumprimentar e estar com o outro.

A Educagdo Fisica, como componente curricular, pode (e
deve) ser um espago privilegiado para que os alunos reflitam so-
bre essas relagdes, identifiguem os sentidos culturais atribuidos
ao corpo e compreendam que suas praticas corporais fazem par-
te de um tecido social mais amplo.

» O corpo como construgao cultural

Na perspectiva cultural, o corpo ndo é apenas um organismo
bioldgico, mas um territério de significagdes. Cada cultura cons-
tréi maneiras especificas de habitar o corpo, de mové-lo, disci-
plind-lo e exibi-lo. Em sociedades diferentes — e até dentro de
uma mesma sociedade — os gestos, as dangas, as brincadeiras
e os esportes assumem significados distintos, revelando valores,
crencas e formas de organizagdo social.

Por exemplo, o futebol pode ser visto tanto como pratica de
lazer quanto como simbolo de identidade nacional. A capoeira,
por sua vez, carrega em seus movimentos ndo so a arte da luta
e da danga, mas também uma histdria de resisténcia cultural.
Dangas populares, como o frevo, o carimbd ou o samba, expres-
sam dimensdes regionais da cultura brasileira e modos de ser
no mundo. Esses exemplos mostram que o corpo, ao se mover,
comunica mais do que forga ou técnica — ele expressa pertenci-
mento, memoaria, desejo e histdria.

» A linguagem do corpo no dia a dia escolar

No ambiente escolar, os estudantes ja chegam carregando
saberes corporais construidos no cotidiano. Esses saberes ndo
vém apenas das aulas anteriores, mas de suas vivéncias fora da
escola — na comunidade, nos meios de comunicagdo, nas redes
sociais, nos espacos religiosos, nos clubes, nas ruas. O professor,
ao reconhecer essas experiéncias, valoriza os sujeitos em sua to-
talidade e permite que a aula de Educagao Fisica dialogue com a
realidade dos alunos.

Isso significa, por exemplo, incluir atividades que reflitam a
diversidade cultural da turma, propor praticas corporais de dife-
rentes origens e estilos, e incentivar a reflexao critica sobre os
padroes corporais difundidos pela midia e pela sociedade. Ao
fazer isso, o educador amplia o repertério corporal dos alunos
e os ajuda a perceberem que o corpo é também um espaco de
resisténcia, criagdo e transformacao.
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» A linguagem corporal como processo de significagdo

O corpo fala, e sua linguagem é aprendida ao longo da vida.
Assim como se aprende a falar e a escrever, também se aprende
a se movimentar, a se portar, a gesticular. Essa linguagem corpo-
ral ndo é neutra: ela carrega julgamentos sociais, imposicdes de
género, normas de beleza e cddigos culturais.

Por isso, é fundamental que a escola seja um espaco de criti-
ca e problematizagdo dessas construgdes. A Educagao Fisica pode
contribuir nesse processo ao promover praticas que estimulem
a liberdade de expressdo corporal, a quebra de esteredtipos e a
valorizagdo das diferengas. Mais do que ensinar esportes, a Edu-
cagdo Fisica deve permitir que os alunos se reconhegam em seus
corpos e nas formas com que se expressam e se relacionam.

> Interagdes sociais e construgao do corpo falante

Outro aspecto importante é que a linguagem corporal se
constroi nas interagées. No jogo, na danga, na luta ou em qual-
quer pratica coletiva, os corpos se comunicam, se confrontam, se
ajustam. Essas relagGes ensinam os alunos a respeitar o outro, a
cooperar, a negociar sentidos. O cotidiano escolar é, portanto,
um laboratério de experiéncias corporais que formam o sujeito
social.

Quando o professor incentiva essas interagdes, estd contri-
buindo para a formagdo de cidaddos criticos e sensiveis. A aula
de Educagdo Fisica deixa de ser apenas um momento de “gasto
de energia” e passa a ser um espago de formacdo ética, cultural
e comunicativa.

A articulagdo entre corpo, cultura e linguagem no cotidiano
revela que o movimento humano é muito mais do que desloca-
mento ou habilidade fisica. Ele é carregado de significados que
dizem quem somos, de onde viemos e como nos relacionamos
com o mundo.

A Educacdo Fisica, ao assumir esse entendimento, fortalece
seu papel pedagdgico e amplia suas possibilidades de interven-
¢do na formacgado dos sujeitos. O corpo, assim, deixa de ser objeto
e passa a ser sujeito da cultura, da linguagem e da educagao.

PRATICAS CORPORAIS E EXPRESSAO: DA EDUCAGAO DO CORPO
A PRODUGAO DE SENTIDOS

As praticas corporais sdo, antes de tudo, formas de expres-
sdo. Quando falamos em jogos, esportes, dangas, lutas e gindas-
ticas, muitas vezes pensamos apenas em suas regras e técnicas.
No entanto, por tras de cada pratica ha significados, simbolos,
historias e modos de ver o mundo.

Assim, a Educacdo Fisica, ao trabalhar com essas praticas,
atua diretamente na produc¢do de sentidos — ou seja, na forma
como os sujeitos compreendem a si mesmos, o outro e a socie-
dade por meio do corpo.

Neste sentido, a educagao do corpo ndo se resume ao de-
senvolvimento de habilidades motoras. Ela envolve também o
despertar da consciéncia corporal, o reconhecimento do corpo
como meio de expressdo e a valorizagdo das multiplas formas
de se movimentar e de comunicar sentimentos, ideias e identi-
dd es.

» Expressar-se é mais do que executar
Muitas vezes, na escola, valoriza-se a execuc¢do correta de
movimentos, especialmente nos esportes tradicionais. Corre-
to, aqui, significa seguir um padrao técnico. Mas essa aborda-
gem pode acabar ignorando a riqueza expressiva de cada aluno.
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Quando o foco esta apenas no desempenho ou na eficiéncia, per-
de-se a oportunidade de explorar a criatividade e os sentidos que
os alunos atribuem aos seus movimentos.

Por exemplo, na danga, dois alunos podem realizar os mes-
mos passos, mas com expressdes corporais completamente di-
ferentes. Um pode dangar com leveza e suavidade; outro, com
intensidade e forga. Ambos estdo comunicando algo por meio do
corpo. O mesmo vale para jogos e brincadeiras: os modos como
os alunos interagem, competem ou cooperam revelam tragos de
suas personalidades, vivéncias e emogdes.

Portanto, a pratica corporal deve ser compreendida como
um meio de expressdo, e ndo apenas como repeticao de gestos.
O movimento passa a ser uma linguagem, e o corpo, um territd-
rio de criacdo.

» A educagao do corpo como processo formativo

A expressdo corporal também é um processo educativo.
Desde a infancia, aprendemos a usar o corpo para nos comuni-
car: sorrisos, choros, gestos, posturas. A medida que crescemos,
essas expressoes se refinam, ganham cddigos sociais e se mol-
dam ao ambiente cultural em que vivemos.

Na escola, a Educagdo Fisica tem a oportunidade de contri-
buir diretamente para esse processo, promovendo praticas que
desenvolvam ndo apenas a consciéncia do corpo em movimento,
mas também o respeito a diversidade de expressdes corporais.
O aluno pode aprender que ha muitas formas legitimas de jogar,
dancar, competir, vencer e perder — e que cada uma dessas for-
mas pode ter um significado particular.

Essa abordagem rompe com padrdes Unicos e abre espago
para a pluralidade de experiéncias. Ao valorizar o gesto préprio,
o ritmo interno e o estilo pessoal, a Educagdo Fisica promove au-
tonomia, autoestima e liberdade de expressao.

» Producdo de sentidos nas praticas corporais

Cada pratica corporal carrega consigo uma histéria e produz
sentidos distintos. Vamos observar alguns exemplos:

* Esportes coletivos: além do aspecto técnico, envolvem
valores como cooperagdo, estratégia, respeito as regras e ao ad-
versario. Eles ajudam o aluno a construir o sentido de pertenci-
mento e a lidar com vitdrias e derrotas.

* Danga: oferece uma gama rica de possibilidades expressi-
vas. Através da danga, o aluno explora emogdes, ritmos culturais,
estados de espirito e narrativas pessoais.

* Brincadeiras: fundamentais na infancia, elas possibilitam
experimentagGes corporais livres, desenvolvimento da imagina-
¢do, criatividade e elaboragdo de regras proprias.

= Lutas: longe de serem praticas de violéncia, as lutas esco-
lares promovem autocontrole, respeito, disciplina e escuta cor-
poral.

Cada uma dessas praticas pode ser ressignificada dentro do
contexto escolar. A forma como o professor propde, organiza e
discute essas atividades influencia diretamente o tipo de senti-
do que os alunos produzem a partir delas. Se as praticas forem
abertas a escuta, ao didlogo e a criatividade, elas deixam de ser
meros exercicios fisicos e passam a ser experiéncias educativas
completas.
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