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AVISO IMPORTANTE:

Este € um Material de Demonstragao

Este arquivo representa uma prévia exclusiva da apostila.

Aqui, vocé poderd conferir algumas pdginas selecionadas para conhecer de
perto a qualidade, o formato e a proposta pedagdgica do nosso conteudo.
Lembramos que este ndo é o material completo.

@’I PORQUEINVESTIRNA APOSTILA COMPLETA?

Conteudo totalmente alinhado ao edital.

Teoria clara, objetiva e sempre atualizada.

Dicas prdaticas, quadros de resumo e
linguagem descomplicada.

Questoes gabaritadas

Bonus especiais que otimizam seus
estudos.

Aproveite a oportunidade de intensificar
sua preparagdo com um material completo
e focado na sua aprovagdo:

Acesse agora: www.apostilasopcao.com.br

Disponivel nas versées impressa e digital,
com envio imediato!

Estudar com o material certo faz toda a diferengca na sua
jornada até a APROVACAO.




4

ostilas av ¢

[;p,éao *

SAQ JOSE DOS
CAMPOS - SP

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE DOS
CAMPOS - SAO PAULO - SP

Professor |

N2 001/2025

COD: OP-103JL-25
7908403578054



INDICE

Lingua Portuguesa

1. Questdes que possibilitem avaliar a capacidade de Interpretacdo de texto, conhecimento da norma culta na modalidade

(X Yol g1 = e [o T [To] 1 T [P UPR PSPPI
PR Yo [ o Yo To X - WO I o)={ =1 i - o) 3 (oI F- | LSRR
B Yo=Y oAU Tor- o = | i or- DU OR RS UPPRRUPRRTRNt
. PONTUAGAO ..etteiitiie ettt e et ee e sttt e ettt e e sttt e e s beeesaabeeesaaseeesasteeaaase e e s st e e s aabe e e e aa b e e e e s abeeeeasbee e a b e e e ek e e e e e RE et e ea bt e e e nbeeeeneeeeebeeeennreeesanreeennee
LT O = T S = T o - or- Y [OOSRt
6. Concordancia Verbal @ NOMINGL ........ooiiiiiieiece et s et e st e sttt et esateesaeeesseessseenseesnseesseeenseesnseessseenseennsesnneens
7. Pronomes: emprego e colocagdo e Regéncia Nnominal @ VErbal............ooviiiiiiiiiiinee e

Matemadtica

O [ To T o = e [0 1 0] o] [U 11 £ L3PPSRt
2. Conjuntos dos niumeros Reais (R): operagdes, propriedades € Problemas..........cuecuieiie e et
S B @ 1 o] (o 1Y ==Y o T oo L OSSPSR
L O - o 1=y & [ o TeT o Yo o o o - | £ U SRPUPRROPSRN
5. Regra de Tres SIMPIES € COMPOSTA ...uuvieiiuieeiiiiieeeiieeeeiteeesiteeesteeesssteeessaeeessseeesaseeeessteeesssseeassssesssseesassesesassesesassesessssesssssssennsens
[T e T dol=T a1 - T=dT o T T LU o B[ oo L= RS
7. SiStemMa MONELAITIO BraSil@ir0.......eeueieieeeieeie ettt ettt e s bt e e bt e sate e bt e e abeeebb e e beesabe e bt e eabeesabeeabeeeabeeeaeeeaneenas
8. Equacdo do Primeiro € SeguNdO Graus - ProBIEMAS.......ciiciiiiiciee ettt et e et e e s sate e e s bt e e e sbae e e sbeeessaeeeassaeesnssaeannnes
9. Sistema Decimal de Medidas (comprimento, superficie, volume, massa, capacidade e tempo) - transformac¢do de unidades

(Sl =No) (VLo Tole (oW e Tlo] o] =T o o F- -SSR PPPRRRPRRRUPPP
10. Geometria: ponto, reta, plano — angulos, poligonos, triangulos, quadrilateros, circunferéncia, circulo e seus elementos res-

pectivos — figuras geométricas planas (PEriMETIOS € Ar€AS).......ccvueiiueeriierieeiiriereeesieesteestresteesteeeteesareesteesbeessaeesseesssesnseesseenns
11. sdlidos geométricos (figuras espaciais): SEUS eleMENt0S € VOIUMES .......coeiviiriiriiriiiieeieetete ettt st sttt
12, FUNGOES 0O 12 € 22 GraAUS ..eieevreeerurieeaitreeaitteeeateeeaauteeesssseeessseeasseeaasseesassesssassesesssesessssssassssesasssesansesssnssesessssesessssesssssseesssssesanes
13. Sequéncias, Progress0es AritmMeEtiCas € GEOMELIICAS .uuivuieeeiiiieeeiiieeiiteeeiteeesireeesreessteeeasteeeestaeessaseeeessseeessseesssseeesnsseessnseeeans
I B YT Yo Y 0= To e [l o o] o [T = 1 USRSt

Informatica

1.  Sistema Operacional MICrOSOTt WINTGOWS .........iciuiiiiiiiieiiiereresee sttt eveesaestee s et esteesabeesaseeseessseessseesseessseenseesnseessseensessnsenssns
2. Microsoft Office: Editor de textos Word e Planilha Excel. Microsoft Office (2013, 2016)......ccccvieriveeeiirreeeirreeeirreeereeeenereeeenns
3. INTEINEL € TEITAMENTAS ..oteiiiieieteeitet ettt h et e bttt s bt e st eate s bt et e sh e et e e st e b e e st eebeeaseebe et e eheenbeeabesbeembeeseenbeeneenbeennesbeens

Conhecimentos Pedagdgicos

1
2
3.
4

O sistema escolar brasileiro segundo a 1€giSIagA0 ATUAI ......ccuviiieiiie e e e e e e rae e
PN elo] o1 g Uler- {oXo o XN oleT g =Tol 4 1 V=T o | o NSRRI
Atividades adequadas e utilizagdo de jogos Na APreNdIZAZEIM ....ccc.evieieciiieiiiee et e et e e s srre e e s ba e e e eaaeeeaaeeeensaeeeneeas

O processo de ensino e aprendizagem: @ a¢30 PEUAGOZICA ... cccuuiruiiirtieiciie ittt ettt et e siee bt e sate e sat e e beesateebeesareesaee s

16
17
18
19
25
27

37
39
41
46
48
49
51
54

56

58
67
69
74
78

85
87




5.
6.
7.

J N AV L= Tor- To X e YT e LT e I =<1 o oD SRS 137
Integracdo escola, familia @ COMUNIAAUE. ....ccuuii it e e e bee e e st e e e saaeeeesaeeeentaeeenateeesnteeesseeeennnns 138
(O e FT o 11 Ne [o N o] o] =T Yol gl aTo a 01U Ta Vo Lo TN (U T PSS 139

Bibliografia Geral

1
2
3.
4

10.

11.
12.

13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.
20.

21.
22.

Constituicdo Federal de 1988 — (ArtiZ0S 205 @ 214)....uiiiiieiieeiieceeeiee sttt e e e e st e eteesae e taeebeesase e baeesbeessaeesseessseenseesnseessseensenns 145
Lei n2 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBN.........ccccccueiuieiiiiieniieiesieetesie e eteesve e ste v sen s 148
Lei n2 8069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente (artigos 12 ao 62; 15 a0 18-B; 532 59; 1312 138) .....cceevveevevreerrennnne. 167
BRASIL. Secretaria de Educagdo Especial. Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Brasi-

112, MEC/SEESP, 2008........ccuteuiriiriirteniententeietetetestestesesseesessessessessessessessensensensestesteseeseeseebeebeabe st ess e s ententententententeneeseebesbesbesbesbenbes 170

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n2 2, de 22 de dezembro de 2017 - Institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Cur-
ricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagdo Basica. .. 176

ANTUNES, CELSO. Na sala de aula. 32 Ed. Petropolis. 2014 ........cccccuveeeciieeeiiieeeeitreeesreeeeitseeeeseeesssseeesssessssseesssssssesssssesnsesesnssens 183
BACICH, Lilian. et al. Ensino hibrido: personalizacdo e tecnologia na educac¢do. Porto Alegre: Penso, 2015.......c.cccoeveeeevveens 183
BEAUDOIN, Marie-Nathalie; TAYLOR, Mauree. Bullying e desrespeito: como acabar com essa cultura na escola. Porto Alegre:
F N0 V=T R0 0SSP 184
BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de Aula Invertida. Uma Metodologia Ativa de Aprendizagem. Rio de Janeiro.
[ O 0 2 B PP P P TP PP PP TP 184
CAMARGO, Fausto. DAROS, Thuinie. A sala de aula inovadora: estratégias pedagdgicas para fomentar o aprendizado ativo.
(oY g eI AN (oY= R oY o Yo T 0 < S PSPPSR 185
CARBONELL, J. Pedagogias do século XXI: bases para a inovagdo educativa. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2016..........cccccuveeeunen 185
CASTRO, Jane Margareth; REGATTIERI, Marilza (Org.). Interagdo escola familia: subsidios para praticas escolares. Brasilia:
UNESCO, IMEC, 2000 ....ueeteeuieeiteieeitesteetesteetesteetesueesbesstesseeseesteessesueensesasasbeemsesaeenteeasenseesse st eateabeensesatenbeeatesaeentesseensesseensesasanbenns 186
CHRISPINO A.; CHRISPINO, R. S. P. A mediag¢do do conflito escolar. 2. ed. Sdo Paulo: Biruta, 2011 .......cccccveevviveeeiieeeriiee e, 186
COLL, César. Comunidades de aprendizagem € €dUCAGCE0 ESCOIAN....cccuiiiiiiitiiiieeiiiieeeriee e erreesstee e s etee e sbee e s sbaeesabeeessaeeenseeeens 187

COLL César, MARCHESI Alvaro, PALACIOS Jesus & colaboradores. Desenvolvimento psicolégico e educagdo, volume 3, 2004 187
COHEN, Elizabeth G.; LOTAN, Rachel A. Planejando o Trabalho em Grupo. Estratégias para salas de aula heterogéneas. Porto

JAN [T ST oY o Yo T 0 A OO OSSR PPN 188
CORTELLA, Mario Sergio, A Escola e o Conhecimento: Fundamentos Epistemolégicos e Politicos, 14. ed. Sdo Paulo: Cortez,

D PSP P PO PP PR PR 189
GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. 19. ed. Sdo Paulo: LOYOLA EDICOES, 2011......ccccceevveevreeverenreennneenne 190
KENSKI, Vani Moreira. Educagdo e tecnologias: o novo ritmo da informacao. 82 ed. — Campinas, SP: Papirus, 2012................ 190
VASCONCELLOS, Celso dos Santos, Indisciplina e disciplina escolar: Fundamentos para o trabalho docente. 1. ed. S3o Paulo:

(00 (<720} O PN 191
MURICI, Izabela Lanna; CHAVES Neuza. Gestdo para Resultados na Educacgdo. 2. ed. S3o Paulo: Falconi, 2016..........ccceevveennee 191
VYGOTSKY, L.S., A formagdo social da mente. 7. ed. S3o Paulo: Martins FONtes, 2007.........ccceeceeriierieeeieenieeiieesreesieeeseeseneenns 192

Conhecimentos Especificos

Professor |
1. Diretrizes curriculares para @ EJUCAGCE0 BASICA ...ueiivvieieiiieeciiie e csiee sttt e e etre e ettt e e e tee e e sate e e s sate e e sabeeeeasaeeessseeesnsseeeanseeesansenenns 193
2. Campos de EXPEriENCIa € COMPETENCIAS. . iiiiieeietieeeetieeeiteeesittreeeteeeerteeessreeeesseeeaaseeeeasaeesassaeeaasseeeasseeesassesesasseessnseeesssseessssees 194
3. COMPELENCIAS GEIraIS € ESPECITICAS . .uviiiiirieieitiee ettt cctee et e e e s e e et e e s ettt e e s e s tee e s bteeesabaeeeesseeeassaeeaassaeesasseeesasseeessseeesnseeeasnes 195




N oo v k&

%

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.

INDICE

(O]F-C1aTv[o (o W e Yol gr-T¢=F- 1o [0 Wele o] o< Tol [ 1T o o U PSRN 196
Principios da equidade, iNClUSA0 € PIUrAliIdade........cciciiiieciie e e e e re e s e e e s aae e e e aaeeeeasaeesenteeesnreeesnnns 199
NI 7] oY ub2=Yor- ToXoloTa ol o - a [or- Iy o - USRS 200
Concepgoes de alfabetizacdo e letramento; Ortografia e ensino da escrita ; Desenvolvimento da linguagem escrita; Praticas

[oLTe ET-{ol{Tor- K s Te Nl (ol o o LI | =] o 1= u 2= Yot- {o J S PSPPSRI 201
(ST o] [FTer- Tl [l o] o] o] 1= 4 - L3PPSR 209
[DIEIY =10} YZe1\ViT 0 a[=YaN fo X [o Ty =i o ol o o Lo 4 ol U PRSPt 209
Praticas ludicas e significativas; Metodologias ativas; Fundamentos das metodologias ativas.........cccceveeevvveeeciieeccieececieee s 211
ANV Yo Lol {o] 0 X a iV R=T 4 W g = YA =T 0 T [ n [ T PSR 212
ENSINO CONTEXTUAIIZATO ....eeniiiiiieeieee ettt ettt e e st e et e st e e saeeesbe e s e se e st e easeesseeeabeesaseesaeeenseesnbeesnsaenseesnseenseesnses 216
YA ole] g aTo N [T g Y= U =Y ==Y o o TSR RUSR 217
CUITUTA VISUAL 1.ttt ettt et st e st e et e s et e et e e st e e s aeeeabeesateesateesseessseenseesaseasaeeambeesaseesseeenseenssesnseessseenseesnseesnseannn 217
Ensino das linguagens artisticas (artes visuais, danga, MUSICA, tEATIO) .....ueeiviieeiiiieeeiciee e e e e ere e esree e esre e e s raree e sbreeeearaeeenes 218
Abordagens contemporaneas dO ENSINO U8 GITE......ccuiiiciieeieiiieeeiiee e srte e e rrteeerreeestreeesteeesrtreeessaeeessseeesssseeeessasesassesesnssesesnsees 218
ArTE NA BNCC Lottt a et e a e s s b e e b s e e s b e e e s a e e s b e e e e 224
PN L] oY b= Yot Lo o =] o (o PSR S 233
[V e Yot To N g o M= Ty [ o e [N G =T o Tl - L PRSPPIt 234
(OF g Lo Xy [0 F- Yo [ e [N =X o Y0 F=1a =T 0 o FS SRRSO 235
(VYoo fo] loY e F- I 1a AV I o T N G T=] o[l - [ PRSP 239
Praticas experimentais @ CONTEXTUBIIZATAS ...civviiiirieeeiirieeecree ettt e rte e e e e e et e e e e beeeseateeesbaeeesabaeeessbseesssseeansseeenntesesnssesesnsseeesnnns 244
Planejamento € Organizagdo 0O ENSINO .....c.eeiieeiierieeieeetee st ereesteeseeeeteesaeeteessseessesasteessseesseessseessseesseessseessessnseessssensessssennsees 247
[T Yo T = o I e R T o (< a o[- -{=1 o o TSP 247
(V=30 Te [o] foF <4 T INe [ =1 £ 1o Lo RO P PO U PO PPPRRPPPRPPI 249
[T o= oo 3 o o) {13 ) U SP 250
(0]7: 1] V2o {ole [o R ol ] g 4 =1¥ L [o 1N XY ole] I ¢ TSRS 250
Zona de DesenvoIVIMENTO PrOXimal........co i ittt sttt et sat e st e s st e e bt esan e e be e sar e e san e e r e e e b e e naneeanees 251
Papel da mediacdo N0 Processo de aprENiZAZEM ...ccuuuiiiriieeiiiee ettt e et e e s ste e s saeessteeesbee e s sbeeeessbteesssseeessaeessstaeesnsseeesnsns 251
T =T Yo Lo Yo Yo - | OO OSSP PPP PP 252
Relagdo entre lINGUAZEM € PENSAMENTO.....iiiiuiiiiiiiee ittt seiee ettt e sttt e srre e e sbteessibeeesabreeesbeeessabaeesssbeeessbaeesnssaeesnstanesnsseessnsseesnsnns 253
Avaliacdo formativa / AValiagao dI@BNOSTICA ......ccueeiieeieiiciecieete ettt e et e et e s teeaaeste et e s aeesbeeasesbeesbesssesbesasenbeenaesseensesaaensens 255
[HV aTo Tl o 1Yo oo Lod o M - I 1V 1 - o [o TR P PRSP RRTPPRRO 256
Critica @ aValiagao ClasSIICAtONIa. ....uuiiiiieiiiiee ittt e e st e e e s bt e st e e e s abeeessseeeassaeeessbaeesaabeeessseeessseeeansseeennns 257
[ Lo I T Tol [V 1Y [ OO OO OO U SO PPORPPPTRPP PP 259
Diversidade e equidade 260
Direitos educacionais.......cc.ccceeveeeueene 261
Formagao docente para a inclusdo.... 264
Barreiras atitudinais e pedagdgicas ... 265
Protagonismo do estudante............... 269
(e [aTo N o1 T4 e o T T OO T OO RO PP PTUPP PP 269

F ] e [TV = 01T o n [ - PR O UUR RO UPP PP UTTRRRRPP 270




iNDICE

Bibliografia Especifica

10.
11.
12.
13.

14.

15.
16.

17.

ARANHA, Maria Salete Favero. Educagdo inclusiva: com os pingos nos “is”. Sdo Paulo: Moderna, 2003..........ccccecveevveerveenenenns 275
BARBOSA, Ana Mae. A imagem no ensino da arte. S30 Paulo: Perspectiva, 2012.........ccccvevereiieerieenieenireeseesreeseeesreesseesaneenne 279
BACICH, Lilian; MORAN, José Manuel (Orgs.). Metodologias ativas para uma educagdo inovadora: uma abordagem tedrico-
Pratica. POrto AlEGre: PENSO, 2018.......ccciiveeieieeeeeieeeeireeeiitreeesteeesisseeessaeeassseeesbeeeeantaeessssasessseesssssesssssesssseessstesessssesesnsseennsnns 283
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Brasilia: MEC, 2007 ......ooiiiiiiieiieeeeeeieeeeee e eeeereeeeeeeeeiraeeee e e e esnnraeeeeseessaaneeas 283
CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Ensino de Ciéncias por investiga¢do. Sdo Paulo: Cengage, 2013 .......cccceevvveeevveeeevveeennen. 325
CUNHA, Maria Cecilia de Souza Minette; SOUZA, Heloisa Pontes de (Orgs.). Arte e Educagdo: ensino, pesquisa e praticas
(UL U T To I = 101 Lo T o T =200 0 - SRR 325
LIBANEO, José Carlos. Didatica. S3o Paulo: Cortez, 1994... 329
LITTMAN, Jodo Batista. Metodologias ativas no ensino de matemdtica: teoria e pratica. Sdo Paulo: Cortez, 2020................... 333
LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicGes. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.......... 337
MORAIS, Artur Gomes de. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Sdo Paulo: Contexto, 2012........ccccceeuveeevvveeeiveeennns 338
OLIVEIRA, Marta K. de. Vygotsky: aprendizagem e desenvolvimento. S3o Paulo: Scipione, 1993 ........ccccevvvvrieenieeneenieeneeene 341
PANIZZA, Mabel et al. Ensinar Matematica na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais: Analise e Propostas. 2006..................... 344
SANTOS, Wladimir Luiz dos. Alfabetizagdo cientifica: uma proposta para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental. Sdo
YU (o T 0o Y (<Y L0 0 7 AR R N 344
SMOLE, Katia; DINIZ, Maria Ignez; CANDIDO, Luciana. Matematica na escola: desafios da aprendizagem. Porto Alegre: Art-
[ T=To 1R 0 SRR 348
SOARES, Magda Becker. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. S3o Paulo: Contexto, 2020 ...........cccuveeennes 352
TELMA FERRAZ LEAL (org.). Aprendizagem da escrita e ensino da ortografia: o desafio da alfabetizacdo. Sdo Paulo: Atica,

353

357




LINGUA PORTUGUESA

QUESTOES QUE POSSIBILITEM AVALIAR A
CAPACIDADE DE INTERPRETAGAO DE TEXTO,
CONHECIMENTO DA NORMA CULTA NA
MODALIDADE ESCRITA DO IDIOMA

A leitura e interpretacao de textos sao habilidades essenciais
no dmbito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intences do autor. Os textos podem ser
divididos em duas categorias principais: literarios e nao literarios.
A interpretagdo de ambos exige um olhar atento a estrutura, ao
ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo e a argumen-
tagdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de leitura que
permitam identificar a ideia central do texto, inferir informacGes
implicitas e analisar a organizagdo textual de forma critica e ob-
jetiva.

1. Compreensao Geral do Texto

A compreensdo geral do texto consiste em identificar e cap-
tar a mensagem central, o tema ou o propdsito de um texto, se-
jam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literdrios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretagdo mais profunda. A compreensdo geral vai além da
simples decodificagdo das palavras; envolve a percepgdo das in-
teng¢Oes do autor, o entendimento das ideias principais e a iden-
tificacdo dos elementos que estruturam o texto.

Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensdo geral esta ligada a in-
terpretagdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso con-
siderar o género (poesia, conto, crénica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados pelo
autor. A mensagem ou tema de um texto literdrio muitas vezes
ndo é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor pode
utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparagdes, simbolis-
mos), criando camadas de significagdo que exigem uma leitura
mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensao geral vai além da cena literal. O po-
ema denuncia a miséria e a degradagdo humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augus-
to Matraga”, de Guimardes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformacdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histdria clara, sua compreensao geral envolve perceber os
elementos de religiosidade e redengdo que permeiam a narrati-
va, além de entender como o autor utiliza a linguagem regiona-
lista para dar profundidade ao enredo.

Textos Ndo Literarios

Em textos nao literarios, como artigos de opinido, reporta-
gens, textos cientificos ou juridicos, a compreensdo geral tende
a ser mais direta, uma vez que esses textos visam transmitir in-
formagodes objetivas, ideias argumentativas ou instrucdes. Neste
caso, o leitor precisa identificar claramente o tema principal ou
a tese defendida pelo autor e compreender o desenvolvimento
légico do conteldo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educagdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI. A
compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e as
razGes que o autor oferece para sustenta-lo, como o acesso faci-
litado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a inovagao
nas praticas pedagdgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na AmazOnia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar
a ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preserva-
¢do e as consequéncias do desmatamento para o clima global e
a biodiversidade.

Estratégias de Compreensdo
Para garantir uma boa compreensdo geral do texto, é impor-
tante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa,
buscando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com
o todo.

- Identificagdo de Palavras-Chave: Buscar termos e expres-
sdes que se repetem ou que indicam o foco principal do texto.

- Andlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos frequente-
mente apontam para o tema ou ideia principal do texto, especial-
mente em textos ndo literarios.

- Contexto de Produgdo: Em textos literarios, o contexto
historico, cultural e social do autor pode fornecer pistas impor-
tantes para a interpretagdo do tema. Nos textos ndo literarios, o
contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao produzir aquele
texto, seja para informar, convencer ou instruir.

- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a intengdo do autor ao
escrever este texto? H4 uma mensagem explicita ou implicita?

Exemplos Praticos
- Texto Literario: Um poema como “Cangao do Exilio” de

Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma des-
crigdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral
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deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre as mudangas cli-
maticas, a tese principal pode ser que a agdo humana é a princi-
pal responsavel pelo aguecimento global. A compreensdo geral
exigiria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias apre-
sentadas, como dados cientificos ou opiniGes de especialistas,
para apoiar essa afirmacao.

Importancia da Compreensao Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretacdo eficiente e uma andlise critica. Nos con-
cursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada em
questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas, nas
quais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de resumir
o conteldo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de in-
terpretacdo, prejudicando a resolugdo correta das questdes. Por
isso, é importante que o candidato esteja sempre atento ao que
o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que é dito de
forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do texto é a
base para todas as outras etapas de interpretagdo textual, como
a identificacdo de argumentos, a analise da coesdo e a capacida-
de de fazer inferéncias.

2. Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor sdo
elementos fundamentais para a compreensao do texto, especial-
mente em textos argumentativos, expositivos e literarios. lden-
tificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a posi¢do
ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado, enquanto a
ideia central refere-se a mensagem principal que o autor deseja
transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as inten¢Ges comunicativas do tex-
to e ajudam a esclarecer as razGes pelas quais o autor constréi
sua argumentacdo, narrativa ou descrigdo de determinada ma-
neira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central é
essencial para interpretar adequadamente o texto e responder a
questdes que exigem essa habilidade.

Textos Literarios

Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode ser
transmitido de forma indireta, por meio de narradores, perso-
nagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndo expdem cla-
ramente suas opinides, deixando a interpretagdo para o leitor. O
ponto de vista pode variar entre diferentes narradores e perso-
nagens, enriquecendo a pluralidade de interpretacGes possiveis.

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histéria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o ponto
de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre a ques-
tdo central do livro: a possivel traicdo de Capitu. Nesse caso, a
ideia central pode estar relacionada a incerteza e a subjetividade
das percepg¢des humanas.

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia
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das condicGes de vida precdrias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econdémica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexdes e visdes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
eu lirico adota um tom de indigna¢do e denuncia ao descrever
as atrocidades da escravidao, reforcando uma ideia central de
critica social.

Textos Nao Literarios

Em textos ndo literarios, o ponto de vista é geralmente mais
explicito, especialmente em textos argumentativos, como arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo de
convencer o leitor de uma determinada posi¢do sobre um tema.
Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada de forma
claralogo noinicio, sendo defendida ao longo do texto com argu-
mentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma tri-
butdria, o autor pode adotar um ponto de vista favordvel a re-
forma, argumentando que ela trara justica social e reduzira as
desigualdades econdmicas. A ideia central, neste caso, é a de-
fesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar a
distribuicdo de renda no pais. O autor apresentard argumentos
gue sustentem essa tese, como dados econdmicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nesses
casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a esco-
lha das informacgdes e a forma como elas sdo apresentadas. Por
exemplo, em um relatério sobre os efeitos do desmatamento,
0 autor pode ndo expressar diretamente uma opinido, mas ao
apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, esta implicita-
mente sugerindo a importancia de politicas de preservagao.

Como Identificar o Ponto de Vista e a Ideia Central
Para identificar o ponto de vista ou a ideia central de um
texto, é importante atentar-se a certos aspectos:

1. Titulo e Introdugdo: Muitas vezes, o ponto de vista do
autor ou a ideia central ja sdo sugeridos pelo titulo do texto ou
pelos primeiros paragrafos. Em artigos e ensaios, o autor fre-
guentemente apresenta sua tese logo no inicio, o que facilita a
identificacdo.

2. Linguagem e Tom: A escolha das palavras e o tom (ob-
jetivo, critico, irénico, emocional) revelam muito sobre o ponto
de vista do autor. Uma linguagem carregada de emog¢do ou uma
sequéncia de dados e argumentos légicos indicam como o autor
quer que o leitor interprete o tema.

3. Selegao de Argumentos: Nos textos argumentativos, os
exemplos, dados e fatos apresentados pelo autor refletem o pon-
to de vista defendido. Textos favoraveis a uma determinada posi-
¢do tenderdo a destacar aspectos que reforcem essa perspectiva,
enquanto minimizam ou ignoram os pontos contrarios.
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4. Conectivos e Estrutura Argumentativa: Conectivos como
“portanto”, “por isso”, “assim”, “logo” e “no entanto” sdo usados
para introduzir conclusdes ou para contrastar argumentos, aju-
dando a deixar claro o ponto de vista do autor. A organizagao do
texto em blocos de ideias também pode indicar a progressdo da

defesa da tese.

5. Conclusdo: Em muitos textos, a conclusdo serve para rea-
firmar o ponto de vista ou ideia central. Neste momento, o autor
resume os principais argumentos e reforga a posi¢ao defendida,
ajudando o leitor a compreender a ideia principal.

Exemplos Praticos

- Texto Literario: No conto “A Cartomante”, de Machado de
Assis, o narrador adota uma postura irnica, refletindo o ceticis-
mo em relagdo a supersticdo. A ideia central do texto gira em
torno da critica ao comportamento humano que, por vezes, bus-
ca respostas magicas para seus problemas, ignorando a raciona-
lidade.

- Texto Nao Literdrio: Em um artigo sobre os beneficios da
alimentagdo saudavel, o autor pode adotar o ponto de vista de
que uma dieta equilibrada é fundamental para a prevengdo de
doencas e para a qualidade de vida. A ideia central, portanto,
é que os habitos alimentares influenciam diretamente a saude,
e isso serd sustentado por argumentos baseados em pesquisas
cientificas e recomendagGes de especialistas.

Diferenca entre Ponto de Vista e Ideia Central

Embora relacionados, ponto de vista e ideia central ndo sdo
sindbnimos. O ponto de vista refere-se a posi¢cdo ou perspectiva
do autor em relagdo ao tema, enquanto a ideia central é a men-
sagem principal que o autor quer transmitir. Um texto pode de-
fender a mesma ideia central a partir de diferentes pontos de
vista. Por exemplo, dois textos podem defender a preservagdo do
meio ambiente (mesma ideia central), mas um pode adotar um
ponto de vista econdmico (focando nos custos de desastres na-
turais) e o outro, um ponto de vista social (focando na qualidade
de vida das futuras geragdes).

3. Argumentagao

A argumentacdo é o processo pelo qual o autor apresenta e
desenvolve suas ideias com o intuito de convencer ou persuadir
o leitor. Em um texto argumentativo, a argumentacgdo é funda-
mental para a construgdo de um raciocinio légico e coeso que
sustente a tese ou ponto de vista do autor. Ela se faz presente em
diferentes tipos de textos, especialmente nos dissertativos, arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios, mas também pode ser en-
contrada de maneira indireta em textos literarios e expositivos.

A qualidade da argumentagao esta diretamente ligada a cla-
reza, a consisténcia e a relevancia dos argumentos apresentados,
além da capacidade do autor de antecipar e refutar possiveis
contra-argumentos. Ao analisar a argumentacdo de um texto, é
importante observar como o autor organiza suas ideias, quais re-
cursos utiliza para justificar suas posi¢gdes e de que maneira ele
tenta influenciar o leitor.

LINGUA PORTUGUESA

Estrutura da Argumentagao
A argumentacdo em um texto dissertativo-argumentativo,
por exemplo, costuma seguir uma estrutura légica que inclui:

1. Tese: A tese é a ideia central que o autor pretende de-
fender. Ela costuma ser apresentada logo no inicio do texto, fre-
guentemente na introducdo. A tese delimita o ponto de vista do
autor sobre o tema e orienta toda a argumentagdo subsequente.

2. Argumentos: S3o as justificativas que sustentam a tese.
Podem ser de varios tipos, como argumentos baseados em fa-
tos, estatisticas, opiniGes de especialistas, experiéncias concretas
ou raciocinios ldgicos. O autor utiliza esses argumentos para de-
monstrar a validade de sua tese e persuadir o leitor.

3. Contra-argumentos e Refutagdao: Muitas vezes, para for-
talecer sua argumentagdo, o autor antecipa e responde a possi-
veis objecOes ao seu ponto de vista. A refutacdo é uma estratégia
eficaz que demonstra que o autor considerou outras perspecti-
vas, mas que tem razGes para desconsidera-las ou contesta-las.

4. Conclusdo: Na conclusdo, o autor retoma a tese inicial e
resume os principais pontos da argumentagdo, reforgando seu
ponto de vista e buscando deixar uma impressao duradoura no
leitor.

Tipos de Argumentos

A argumentac¢do pode utilizar diferentes tipos de argumen-
tos, dependendo do objetivo do autor e do contexto do texto.
Entre os principais tipos, podemos destacar:

1. Argumento de autoridade: Baseia-se na cita¢do de espe-
cialistas ou de instituicdes renomadas para reforgar a tese. Esse
tipo de argumento busca emprestar credibilidade a posicao de-
fendida.

Exemplo: “Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
uma alimentacgdo equilibrada pode reduzir em até 80% o risco de
doengas cronicas, como diabetes e hipertensdo.”

2. Argumento de exemplificagdo: Utiliza exemplos concre-
tos parailustrar e validar o ponto de vista defendido. Esses exem-
plos podem ser tirados de situagdes cotidianas, casos histdricos
ou experimentos.

Exemplo: “Em paises como a Suécia e a Finlandia, onde o
sistema educacional é baseado na valorizagdo dos professores,
os indices de desenvolvimento humano sdo superiores a média
global.”

3. Argumento légico (ou dedutivo): E baseado em um
raciocinio légico que estabelece uma relagdo de causa e efeito,
levando o leitor a aceitar a conclusdo apresentada. Esse tipo
de argumento pode ser dedutivo (parte de uma premissa geral
para uma conclusdo especifica) ou indutivo (parte de exemplos
especificos para uma conclusdo geral).

Exemplo dedutivo: “Todos os seres humanos sdo mortais.
Sécrates é um ser humano. Logo, Socrates é mortal.”

Exemplo indutivo: “Diversos estudos demonstram que o uso
excessivo de telas prejudica a visdo. Portanto, o uso prolonga-
do de celulares e computadores também pode afetar negativa-
mente a salude ocular”

7
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4. Argumento emocional (ou patético): Apela aos sentimen-
tos do leitor, utilizando a emog¢do como meio de convencimen-
to. Este tipo de argumento pode despertar empatia, compaixdo,
medo ou revolta no leitor, dependendo da maneira como é apre-
sentado.

Exemplo: “Milhares de criangas morrem de fome todos os
dias enquanto toneladas de alimentos sdo desperdicadas em
paises desenvolvidos. E inaceitdvel que, em pleno século XXI,
ainda enfrentemos essa realidade.”

5. Argumento de comparagao ou analogia: Compara situ-
acoes semelhantes para fortalecer o ponto de vista do autor. A
comparagdo pode ser entre eventos, fendbmenos ou comporta-
mentos para mostrar que a ldgica aplicada a uma situa¢do tam-
bém se aplica a outra.

Exemplo: “Assim como o cigarro foi amplamente aceito
durante décadas, até que seus maleficios para a saude fossem
comprovados, o consumo excessivo de agucar hoje deve ser visto
com mais cautela, ja que estudos indicam seus efeitos nocivos a
longo prazo.”

Coesdo e Coeréncia na Argumentagao

A eficacia da argumentagdo depende também da coesdo e
coeréncia no desenvolvimento das ideias. Coesdo refere-se aos
mecanismos linguisticos que conectam as diferentes partes do
texto, como pronomes, conjungdes e advérbios. Estes elemen-
tos garantem que o texto flua de maneira légica e facil de ser
seguido.

Exemplo de conectivos importantes:

- Para adicionar informacgdes: “além disso”, “
mais”.

- Para contrastar ideias: “no entanto”, “
davia”.

- Para concluir: “portanto”, “

” u

também”, “ade-

por outro lado”, “to-
assim”, “logo”.

Ja a coeréncia diz respeito a harmonia entre as ideias, ou
seja, a ldgica interna do texto. Um texto coerente apresenta uma
relagdo clara entre a tese, os argumentos e a conclusdo. A falta
de coeréncia pode fazer com que o leitor perca o fio do raciocinio
ou ndo aceite a argumentagdo como valida.

Exemplos Praticos de Argumentacdo

- Texto Argumentativo (Artigo de Opinido): Em um artigo
que defenda a legalizagdo da educagdo domiciliar no Brasil, a
tese pode ser que essa pratica oferece mais liberdade educacio-
nal para os pais e permite uma personalizacdo do ensino. Os ar-
gumentos poderiam incluir exemplos de paises onde a educacgdo
domiciliar é bem-sucedida, dados sobre o desempenho acadé-
mico de criangas educadas em casa e opinides de especialistas.
O autor também pode refutar os argumentos de que essa mo-
dalidade de ensino prejudica a socializagdo das criangas, citando
estudos que mostram o contrario.

- Texto Literdrio: Em obras literarias, a argumentagdo pode
ser mais sutil, mas ainda esta presente. No romance “Capitdes da
Areia”, de Jorge Amado, embora a narrativa siga a vida de crian-
¢as abandonadas nas ruas de Salvador, a estrutura do texto e a
escolha dos eventos apresentados constroem uma critica implici-
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ta a desigualdade social e a falta de politicas publicas eficazes. A
argumentacgdo é feita de maneira indireta, por meio das experi-
éncias dos personagens e do ambiente descrito.

Analise Critica da Argumentagdo
Para analisar criticamente a argumentagdo de um texto, é
importante que o leitor:

1. Avalie a pertinéncia dos argumentos: Os argumentos sdo
validos e relevantes para sustentar a tese? Estdo bem fundamen-
tados?

2. Verifique a solidez da ldgica: O raciocinio seguido pelo
autor é coerente? H4 falacias argumentativas que enfraquecem
a posi¢ao defendida?

3. Observe a diversidade de fontes: O autor utiliza diferen-
tes tipos de argumentos (fatos, opinides, dados) para fortalecer
sua tese, ou a argumentacdo é unilateral e pouco fundamentada?

4. Considere os contra-argumentos: O autor reconhece e
refuta pontos de vista contrarios? Isso fortalece ou enfraquece
a defesa da tese?

4. Elementos de Coesdao

Os elementos de coesdo sdo os recursos linguisticos que ga-
rantem a conexao e a fluidez entre as diferentes partes de um
texto. Eles sdo essenciais para que o leitor compreenda como as
ideias estdo relacionadas e para que o discurso seja entendido de
forma clara e légica. Em termos praticos, a coesdo se refere a ca-
pacidade de manter as frases e paragrafos interligados, criando
uma progressao ldgica que permite ao leitor seguir o raciocinio
do autor sem perder o fio condutor.

A coesdo textual pode ser alcangada por meio de diversos
mecanismos, como o uso de conectivos, pronomes, elipses e
sindnimos, que evitam repeti¢des desnecessarias e facilitam a
transicdo entre as ideias. Em textos argumentativos e disserta-
tivos, esses elementos desempenham um papel fundamental na
organizagdo e no desenvolvimento da argumentagao.

Tipos de Coesao

Os principais tipos de coesdo podem ser divididos em coe-
sdo referencial, coesdo sequencial e coesdo lexical. Cada um de-
les envolve diferentes estratégias que contribuem para a unidade
e a clareza do texto.

1. Coesao Referencial

A coesdo referencial ocorre quando um elemento do texto
remete a outro ja mencionado, garantindo que as ideias sejam
retomadas ou antecipadas sem a necessidade de repeticdo di-
reta. Isso pode ser feito por meio de pronomes, advérbios ou
outras expressdes que retomam conceitos, pessoas ou objetos
mencionados anteriormente.

Os principais mecanismos de coesdo referencial incluem:

- Pronomes pessoais: Usados para substituir substantivos
mencionados anteriormente.
- Exemplo: Jodo comprou um livro novo. Ele estava ansioso
para lé-lo.

7

apostilas a4

| dpEao



MATEMATICA

TEORIA DOS CONJUNTOS

Um conjunto é uma cole¢do de objetos, chamados elemen-
tos, que possuem uma propriedade comum ou que satisfazem
determinada condigao.

Representag¢do de um conjunto

Podemos representar um conjunto de varias maneiras.

ATENCAO: Indicamos os conjuntos utilizando as letras mai-
Usculas e os elementos destes conjuntos por letras minusculas.

Vejamos:

1) os elementos do conjunto sdo colocados entre chaves se-
parados por virgula, ou ponto e virgula.

A={a, e i 0, u}

2) os elementos do conjunto sdo representados por uma ou
mais propriedades que os caracterize.

A = {x| x é vogal do nosso alfabeto}
» Este simbolo significa tal que.

3) os elementos do conjunto sdo representados por meio de
um esquema denominado diagrama de Venn.

e

Relagdo de pertinéncia
Usamos os simbolos € (pertence) e € (ndo pertence) para
relacionar se um elemento faz parte ou ndo do conjunto.

Tipos de Conjuntos

e Conjunto Universo: reunidao de todos os conjuntos que es-
tamos trabalhando.

e Conjunto Vazio: é aquele que ndo possui elementos. Re-
presenta-se por @ ou, simplesmente { }.

e Conjunto Unitario: possui apenas um Unico elemento.

e Conjunto Finito: quando podemos enumerar todos os seus
elementos.

¢ Conjunto Infinito: contrario do finito.

Relac¢do de inclusao

E usada para estabelecer relacio entre conjuntos com con-
juntos, verificando se um conjunto é subconjunto ou ndo de ou-
tro conjunto. Usamos os seguintes simbolos de inclusdo:

= esta contido

=) contém

[ nao esta contido
) néo contém

Igualdade de conjuntos

Dois conjuntos A e B sdao IGUAIS, indicamos A = B, quando
possuem os mesmos elementos.

Dois conjuntos A e B sdo DIFERENTES, indicamos por A +
B, se pelo menos UM dos elementos de um dos conjuntos NAO
pertence ao outro.

Subconjuntos

Quando todos os elementos de um conjunto A sdo também
elementos de um outro conjunto B, dizemos que A é subconjunto
de B. Exemplo: A={1,3,7}e B={1,2,3,5,6,7,8}.

*6
L]

llustragtes

Os elementos do conjunto A estdo contidos no conjunto B.

ATENCAO:

1) Todo conjunto A é subconjunto dele préprio;

2) O conjunto vazio, por convengdo, é subconjunto de qual-
quer conjunto;

3) O conjunto das partes é o conjunto formado por todos os
subconjuntos de A.

4) O numero de seu subconjunto é dado por: 2"; onde n é o
numero de elementos desse conjunto.

4
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Operagdes com Conjuntos

Tomando os conjuntos: A ={0,2,4,6} e B ={0,1,2,3,4}, como
exemplo, vejamos:

e Unido de conjuntos: é o conjunto formado por todos os
elementos que pertencem a A ou a B. Representa-se por A - B.
Simbolicamente: A ' B ={x | x € Aou x € B}. Exemplo:

A

A parte pintada dos conjuntos indica A U B
AUB=1{0,12 34 0]

p=  [&-se: A uniao B ou A reuniao B.

e Intersec¢ao de conjuntos: é o conjunto formado por to-
dos os elementos que pertencem, simultaneamente, a A e a B.
Representa-se por A ™ B. Simbolicamente: A ™ B={x | x €
Aex€B}

*3

& parte pintada dos conjuntos indica A n B.
AnB=1{02 4

B Lé-se: Aintersecgao B

OBSERVAGAO: Se A M B =¢, dizemos que A e B sio con-
juntos disjuntos.

Propriedades da unido e da intersec¢do de conjuntos
12) Propriedade comutativa

A UB=BU A (comutativa da unido)

A N B=BN A (comutativa da intersecgdo)

22) Propriedade associativa
(AUB)UC=AU (BUC) (associativa da unido)
(ANnB)NC=AnN (BN C)(associativa da intersecgdo)

32) Propriedade associativa

AN (BUC)=(ANB)U (AN C) (distributiva da intersec¢do
em relagdo a unido)

AU(BNC)=(AUB)N (AUC) (distributiva da unido em
relacdo a intersecgdo)

42) Propriedade

SeAcB,entioAUB=BeANB=AentdioACB

Numero de Elementos da Unido e da Intersec¢do de Conjun-
tos

MATEMATICA

E dado pela formula abaixo:

n{A U B) = n(A) + n(B) — n(A N B)

A B
A L]

NAUB)=4+5—-3=nlAUB)=0

Exemplo:

(CAMARA DE SAO PAULO/SP — TECNICO ADMINISTRATIVO
— FCC) Dos 43 vereadores de uma cidade, 13 dele ndo se inscre-
veram nas comissdes de Educac¢do, Saude e Saneamento Basico.
Sete dos vereadores se inscreveram nas trés comissdes citadas.
Doze deles se inscreveram apenas nas comissoes de Educagao
e Saude e oito deles se inscreveram apenas nas comissdes de
Saude e Saneamento Basico. Nenhum dos vereadores se inscre-
veu em apenas uma dessas comissdes. O nimero de vereadores
inscritos na comissdo de Saneamento Basico é igual a

(A) 15.

(B) 21.

(C) 18.

(D) 27.

(E) 16.

Resolugao:

De acordo com os dados temos:

7 vereadores se inscreveram nas 3.

APENAS 12 se inscreveram em educacdo e satde (o 12 ndo
deve ser tirado de 7 como costuma fazer nos conjuntos, pois ele
ja desconsidera os que se inscreveram nos trés)

APENAS 8 se inscreveram em salde e saneamento basico.

S3o 30 vereadores que se inscreveram nessas 3 comissoes,
pois 13 dos 43 ndo se inscreveram.

Portanto,30-7-12-8=3

Se inscreveram em educagdo e saneamento 3 vereadores.

(0
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Em saneamento se inscreveram: 3+ 7 +8 =18
Resposta: C

e Diferenga: é o conjunto formado por todos os elementos
que pertencem a A e ndo pertencem a B. Representa-se por A
— B. Para determinar a diferenga entre conjuntos, basta obser-
vamos o que o conjunto A tem de diferente de B. Tomemos os
conjuntos: A={1,2,3,4,5} e B={2,4,6,8}

-':'E:i . '1 ..1 ﬂ:--'II
a3 L
ah .l Be

A parte pintada nos conjuntos indica A — B.
A o B = [1, 3, 5}

= |&-s2 Amenos B

Note que: A-B+B-A

Exemplo:

(PREF. CAMACARI/BA — TEC. VIGILANCIA EM SAUDE NM -
AOCP) Considere dois conjuntos A e B, sabendo que assinale a
alternativa que apresenta o conjunto B.

(A) {1;2;3}

(B) {0;3}

(C) {0;1;2;3;5}

(D) {3;5}

(E) {0;3;5}

Resolugao:

A intersecgdo dos dois conjuntos, mostra que 3 é elemento
de B.

A — B sdo os elementos que tem em A e ndo em B.

Entdo de A U B, tiramos que B = {0; 3; 5}.

Resposta: E

e Complementar: chama-se complementar de B (B é sub-
conjunto de A) em relagdo a A o conjunto A - B, isto é, o con-
junto dos elementos de A que nao pertencem a B. Exemplo: A =
{0,1,2,3,4}eB={2,3}

A

s
# 3
= 1
LX)

A parte pintada nes conjuntos indica [::,:

MATEMATICA

CONJUNTOS DOS NUMEROS REAIS (R): OPERACOES,
PROPRIEDADES E PROBLEMAS

O conjunto dos numeros reais, representado por R, é a fusdo
do conjunto dos nimeros racionais com o conjunto dos numeros
irracionais. Vale ressaltar que o conjunto dos nimeros racionais
é a combinag¢do dos conjuntos dos nimeros naturais e inteiros.
Podemos afirmar que entre quaisquer dois nimeros reais ha
uma infinidade de outros numeros.

R=QUI, sendo Q Nl=@ (Se um nimero real é racional,
nao irracional, e vice-versa).

Numeros
inteiros

Numeros
irracionais

I

Entre os conjuntos nimeros reais, temos:
R'= {x € R|x # 0}: conjunto dos niimeros reais ndo-nulos.
= {x € R|x = 0}: conjunto dos nimeros reais n3o-
negativos.
R’, = {x € R|x > 0}: conjunto dos nimeros reais positivos.
R ={x € R|x < 0}: conjunto dos nimeros reais ndo-positivos.
R" = {x € R|x < 0}: conjunto dos numeros reais negativos.

Valem todas as propriedades anteriormente discutidas nos
conjuntos anteriores, incluindo os conceitos de médulo, nimeros
opostos e nimeros inversos (quando aplicavel).

A representagdo dos numeros reais permite estabelecer
uma relagdo de ordem entre eles. Os numeros reais positivos
sdo maiores que zero, enquanto os negativos sdo menores.
Expressamos a relacdo de ordem da seguinte maneira: Dados
dois numeros reais, ae b,

as<b<>b-a=0

“—+ 4+ 4+ : >
- -4/ -3/ -2/ \1 \2 \3 \4
/ _;/ _f J.*' \\ \\

/ .
-7/2 -e -2 .05 3[4 \fZ e T

gao
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MATEMATICA

Operagdes com numeros Reais
Operando com as aproximagdes, obtemos uma sequéncia de intervalos fixos que determinam um numero real. Assim, vamos
abordar as operagdes de adigao, subtragdo, multiplicagdo e divisdo.

Intervalos reais
O conjunto dos nimeros reais possui subconjuntos chamados intervalos, determinados por meio de desigualdades. Dados os
nuimeros a e b, com a < b, temos os seguintes intervalos:
— Bolinha aberta: representa o intervalo aberto (excluindo o nimero), utilizando os simbolos:
>;<ou ];l

— Bolinha fechada: representa o intervalo fechado (incluindo o nimero), utilizando os simbolos:
>;< ou [;]

Podemos utilizar () no lugar dos [ ] para indicar as extremidades abertas dos intervalos:
[a, b[ = (a, b);
la, b] = (a, b];
Ja, b[=(a, b).

Representacgéo na reta real Sentencga matematica Notagdes simbdlicas

Intervalo aberto:
{xeR|a<x<b} Ja,b[ (a,b)

|

Intervalo fechado:
{(xeR| a<x<h} [a,b] [a,b]

|

Intervalo semi-aberto a direita:
{xeR| a<x<b} [a,b] [ab)

|

Intervalo semi-aberto a esquerda:
xeR| a<x<h} la,b] (a,b]

|

a) Em algumas situagdes, é necessario registrar numericamente variagdes de valores em sentidos opostos, ou seja, maiores ou
acima de zero (positivos), como as medidas de temperatura ou valores em débito ou em haver, etc. Esses numeros, que se estendem
indefinidamente tanto para o lado direito (positivos) quanto para o lado esquerdo (negativos), séo chamados nimeros relativos.

b) O valor absoluto de um nimero relativo é o valor numérico desse nimero sem levar em consideragdo o sinal.

¢) O valor simétrico de um niimero é o mesmo numeral, diferindo apenas no sinal.

— Operagbes com Numeros Relativos

Adicdo e Subtragdo de Numeros Relativos

a) Quando os numerais possuem o mesmo sinal, adicione os valores absolutos e conserve o sinal.

b) Se os numerais tém sinais diferentes, subtraia o numeral de menor valor e atribua o sinal do numeral de maior valor.
Multiplicagdo e Divisdo de Nimeros Relativos

a) Se dois numeros relativos tém o mesmo sinal, o produto e o quociente sdo sempre positivos.

b) Se os nimeros relativos tém sinais diferentes, o produto e o quociente sdo sempre negativos.

Exemplos:
) . . 3 1 , .
1) Na figura abaixo, o ponto que melhor representa a diferenca S na reta dos numeros reais é:

0 P @ R S
0 1 Mumeros Reais

4
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INFORMATICA

SISTEMA OPERACIONAL MICROSOFT WINDOWS

O Windows 10 é um sistema operacional desenvolvido pela
Microsoft, amplamente utilizado em computadores pessoais,
laptops e dispositivos hibridos. Ele oferece uma interface intui-
tiva e recursos que facilitam a produtividade, o entretenimento
e a conectividade.

Area de trabalho

A drea é o espaco principal de trabalho do sistema, onde
vocé pode acessar atalhos de programas, pastas e arquivos. O
plano de fundo pode ser personalizado com imagens ou cores
sélidas, e os icones podem ser organizados conforme sua prefe-
réncia. Além disso, a barra de tarefas na parte inferior centraliza
fungbes como:

— Botdo Iniciar: acesso rapido aos aplicativos e configura-
¢oes.

- Barra de pesquisa: facilita a busca de arquivos e aplicativos
no sistema.

—fcones de aplicativos: mostram os programas em execugio
ou fixados.

— Reldgio e notifica¢des: localizados no canto direito para
visualizagao répida.

exame it

P Digite aqui para pesquisar

Uso dos menus

Os menus no Windows 10 sdo projetados para facilitar o
acesso a diversas fungdes e aplicativos. Ao clicar no botao Iniciar,
vocé encontrara:

— Uma lista dos programas instalados.

— Atalhos para aplicativos fixados.

— A barra de pesquisa, onde vocé pode digitar para localizar
programas, arquivos e configuragdes de forma rapida.

[0\

o

Camera

g ;
1;,_3,5 Candy Crush Friends

s

MENU INICIAR

Programas e interagao com o usuario

Para entender melhor as fungGes categorizadas no Windo-
ws 10, vamos dividir os programas por categorias, explorando as
possibilidades que cada um oferece para o usudrio.

Musica e Video: O Windows Media Player é o player nativo
do sistema, projetado para reproduzir musicas e videos, propor-
cionando uma experiéncia multimidia completa. Suas principais
funcionalidades incluem:

— Organizagdo de bibliotecas: gerencie arquivos de musica,
fotos e videos armazenados no computador.

— Reprodugdo de midia: toque musicas e videos em diversos
formatos compativeis.

— Criagdo de playlists: organize suas musicas em listas perso-
nalizadas para diferentes ocasides.

— Gravagdo de CDs: transfira suas playlists para CDs de ma-
neira pratica.

- Sincronizagdao com dispositivos externos: conecte disposi-
tivos de armazenamento e transfira sua midia facilmente.

[0 indows Media Player - o x

A Q0 » sblece » Bl s i

Organizar v Teanamitic +  Crsrplaylist

Nenhum item na biblioteca Msica
a e P biblotecs.

& Videos
= Imagens

 Outas Bibiotecas

‘L‘@L} H —e =

Conceito de pastas e diretdrios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome
“pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar,
armazenar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser do-
cumentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diver-
S0s).

i
0

7
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Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usuario onde sdo armazenados dados pessoais.
Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

(J J

- - -
~ ~ ~

VisusStudio 2017 Vil St 2019

B-

Dstabscelsced

Splt Presenttions

'@

Detautrdp

Zoom

lnkedim doox

No caso da figura acima temos quatro pastas e quatro ar-
quivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organiza-
¢do, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos
e atalhos.

— Arquivo: é um item Unico que contém um determinado
dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (tex-
tos, fotos, videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

— Atalho: é um item que permite facil acesso a uma determi-
nada pasta ou arquivo propriamente dito.

gtador » Disco Local (C) » Escola

#

Mome
solugdo Pasta
= texto.mxt arquive

solugdo

Area de transferéncia

A drea de transferéncia é muito importante e funciona em
segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando va-
rios tipos de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl +
C”, estamos copiando dados para esta drea intermediaria.

—Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”,
estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta gravado na
area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos
e pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Po-
demos executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos,
criar pastas, criar atalhos etc.

7
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Escola

=

meo  compatinr
y 0 o Recortar < i) x iﬁ T Novo item ~ ¥ g
= sl Copiar caminha £ Fadil acesso * \J L
Foarno  Copiar Colar Mover Copiar Exdluir Renomear  Nova Propriedades
Acessa rapida 5] cotar staina para> para~ pasta - €
Area de Transferéncia Organizar Novo Abrir
« v 4 || > EsteComputador » DiscoLocal (C) » Escola

Nome Data de modificagio Tipo
# Acesso rapido
solugio

|| textotxt

Pasta de arquive

@ OneDrive Documento de
[ Ecte Computador

I Area de Trabalho

2] Documentos

& Downloads

&= Imagens

b Musicas

B Objetos 30

B Videos

i Disco Local (C)

P Rede

2itens 1 item selecionade 0 bytes

O Digite aqui para pesquisar

Ferramentas do sistema

— A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o
préprio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simples-
mente confirmar sua exclus3o.

Limpeza de Disco

A Limpeza de Disco esté calculando o espago que vocé

w0 poderd iberar em (C:). Isso pode levar alguns minutos.
Calculando ..
P—

Examinando: Arquivos temporarios

— O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito im-
portante, pois conforme vamos utilizando o computador os ar-
quivos ficam internamente desorganizados, isto faz que o com-
putador fique lento. Utilizando o desfragmentador o Windows
se reorganiza internamente tornando o computador mais rapido
e fazendo com que o Windows acesse os arquivos com maior
rapidez.

Bj Otimizar Unidades - X

Voct pode ofimizar suss unidades para ajudar o computador a ser executado com mais eficiéncia, ou analisa-las para
saber se precisam ser otimizadas. Apenas as unidades ligadas ou conectadas ao seu computador sio mostradas.

Status

Status atual

OK (0% fragmentado)

Unidade Tipo de midia

N ()

Ultima execugdo

Unidade de disco rigido  25/09/2020 21:32

B analisar

&) Otimizar

Otimizagdo agendada

Ativado %) Alterar configuragdes

As unidades estdo sendo otimizadas automaticamente.

A

apostilas m #/
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— O recurso de backup e restauracdo do Windows é muito importante pois pode ajudar na recuperagdo do sistema, ou até mes-
mo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim uma cépia de seguranca.
Configuragdes

@t Incio Backup

Localizar uma configuragdo »

Fazer backup usando o histérico de arquivos
Atualizago e Seguranca

Faga backup dos seus arquivos em outra unidade e restaure-os se os

ariginais forem perdidos, danificados ou excluidos.

< Windows Update
4 Adicionar uma unidade

Inicializagdo e finalizagdo

Quando fizermos login no sistema, entraremos direto no Windows, porém para desliga-lo devemos recorrer ao - e:

Suspender

Desligar

Reiniciar

MICROSOFT OFFICE: EDITOR DE TEXTOS WORD E PLANILHA EXCEL. MICROSOFT OFFICE (2013, 2016)

MICROSOFT OFFICE 2013

O pacote Microsoft Office 2013 é um conjunto de aplicativos voltado para produtividade no ambiente profissional, académico e
pessoal. Ele inclui programas como Word, Excel, PowerPoint e Outlook, com interface renovada, integragdo com a nuvem (OneDrive)
e novos recursos para facilitar a criagdo, edicdo e compartilhamento de documentos.

— WORD

Conhecido como o mais popular editor de textos do mercado, a versdo 2013 do Microsoft Word traz tudo o que é necessario para
editar textos simples ou enriquecidos com imagens, links, graficos e tabelas, entre outros elementos®.

A compatibilidade entre todos os componentes da familia Office 2013 é outro dos pontos fortes do Microsoft Word 2013. E
possivel exportar texto e importar outros elementos para o Excel, o PowerPoint ou qualquer outro dos programas incluidos no Office.

Outra das novidades do Microsoft Word 2013 ¢é a possibilidade de guardar os documentos na nuvem usando o servigo SkyDrive.
Dessa forma, é possivel acessar documentos do Office de qualquer computador e ainda compartilha-los com outras pessoas.

Barra de Ferramentas de Acesso Rapido

Os comandos aqui s3o sempre visiveis. Cligue com
o botdo direito do mouse em um comando para
adiciona-lo agui.

I—l
Gerenciar seus arquivos S A ‘ PO TR LANDUTOSPAEMA

Guias da Faixa de Opgdes

Clique em qualquer guia da faixa de opgbes para exibir seus botdes e comandos. Quando vocé abre um
documeanto no Word 2013, a guia Pagina Inicial da faixa de opges & exibida. Esta guia contém muitos dos
comandos usados com mais frequéncia no Ward

Precisa de ajuda?

Cligue em Anguive para abrir, Cabbe (Carp - |11 pesme REETR Aab "' ake Clique aqui ou pressione F1 para
salvar, imprimir e gerenciar seus i o M S amn, w.h o ¥ . i obter ajuda.
arquivos do Word. : 2 I—. % G
o : : =
G Miinimizar a faixa de opgoes
o - Painel de navegacao Glflas mnlme_‘mali da ln_lciadmu de Caixas de Clique aqui para fechar a faixa
Pressione Ctri+F faixa de opghes Dislogo de opgies e mostrar apenas os

para exibir o Painel

de Mavegagao Vocé
pode recrganizar um
documento, arrastando
seus titulos neste painel.

Ow usar a caixa de

Algumas guias aparecem
na faixa de opgoes
apenas quando vocé as
necessita. Par exempla,
se vocé selechonar uma
tabela, vocé vera as
Ferramentas de Tabela,

Sevocé ver este icone
Iy 2o lado de qualguer
grupo de comandaos da
faixa de opgoes, vocé
pode clicar nele para
VBT UMa Caixa com mais
opghes

nomes das guia

[ pesquisa para se localizar que inclui duas guias
Sabvar como em documentos longos. extras - Design e Layout Al e
e Pressione Ctrl+H para —— ihslcs
gt = i exibicio
- - abrir a caixa de didlogo o : g
ermne entre 0s modas
Localizar e substituir. SIGN LAYOUT ibicio Lei
de exibigio Leitura,
Imprass3o e Web. Ampliar ou reduzir
—

Contagem de palavras

‘eja agui a contagem de
palavras. Selecione algum texto
para ver a contagem de palavras
na selegdo.

1 https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4685295/mod_resource/content/1/Apostila%20de%20Word.pdf

7
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Mova o controle deslizante
para ajustar a ampliagdo
da visualizacio.
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Fonte: http://www.etec.sp.gov.br/view/file/wv_file.aspx?id=84AFA42DFAD089D53534D753C0488CE2E8CCFF5EC8324596BECEQ7A8164ED-
F12521C97DA04C93379CD1A503BE1561B8D7DFDD0202571B27264EF62AF01F952C6

Os menus e as barras de ferramentas foram substituidos pela Faixa de Op¢des (Guias e Comandos) e pelo modo de exibi¢do
Backstage (drea de gerenciamento de arquivo)?.

s = \ Docurnenta! - Micrasaft Word 7 H - F X
PAGIMA INICIAL INSERE DESIGM LAYOUT DA PAGINA REFERENCIAS CORRESPONDENCIAS REVISAD UZIHIl‘.i'.i Entrar
ClibifComp [t ~|[ A" W Aa- B -2 E4 AaBLCCD: AaBBCex AaBh( ;“-O:a:“ ’
. | 3 substituir
Col 1 e = - » 1 Moerr r E
n'al ¥ Diecel de Farnaticie M 1 S T X x| R~ o A = i=- N - . doermal Sem Eip. [ Selecionas =
ren de Transt eréncia . Faonte . Parsgrato : stilo s ki -
G- ALl As faixas de opgles sdo as 8 guias, ARQUIVO (backstage) e os comandos

Barra de Ferramentas de Acesso Rapido
Esta barra permite acesso rapido para alguns comandos que sdo executados com frequéncia: como iniciar um novo arquivo,
salvar um documento, desfazer e refazer uma agao, entre outros.

ETS o]
ARQUIVO EtTe (TR (i [a e

sl
,

Recortar

Na parte superior do Word 2013 vocé encontra uma faixa de opg¢0es, que também é organizada por guias. Cada guia tem varias
faixas de opgdes diferentes. Estas faixas de sdo formadas por grupos e estes grupos tém varios comandos. O comando é um botao,
uma caixa para inserir informagGes ou um menu.

Botdo Arquivo
Ao clicar sobre ele sera exibido op¢des como Informagdes, Novo, Abrir, Salvar, Salvar como, Imprimir, etc. Portanto, clique sobre
ele e visualize essas opgoes.

e s LE
Abrir
[N e Documantos Recentas
a
E Fhas - Wifcragoy g L guine d abnhamants ¢ layeue
L —
& OneDiive - Microsoh a \:rflndlﬁ
Liwras
i Onaliive u brea ds ()

Dhrtrea Locay da Wab
] Competador

e ascionar um local

Pl o i ot i, S

2 ht'tps://centraldefavoritos.com.br/2019/06/20/word—2013-estrutura-basica-dos-documentos/

a8 La"“'"f}éb



CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

O SISTEMA ESCOLAR BRASILEIRO SEGUNDO A
LEGISLAGAO ATUAL

O sistema escolar brasileiro é regulado por um conjunto de
normas que garantem o direito a educagdo e estabelecem diretri-
zes para sua organizagao e funcionamento. A principal legislagao
que rege o ensino no Brasil é a Constituicdo Federal de 1988, es-
pecialmente no artigo 205 ao 214, e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) — Lei n2 9.394/1996. Além disso, o Pla-
no Nacional de Educagdo (PNE), atualizado periodicamente, esta-
belece metas para o desenvolvimento da educagdo no pais. Este
texto abordara a estrutura do sistema escolar brasileiro confor-
me a legislagdo vigente, detalhando seus niveis e modalidades, a
organizacdo federativa da educacdo e os desafios enfrentados na
implementacdo das politicas educacionais.

Principios e Diretrizes da Educagao Brasileira

Principios Fundamentais

A educacdo no Brasil deve seguir principios previstos na
Constituicdo Federal, especialmente no artigo 206, que estabe-
lece diretrizes como:

* |gualdade de condigGes para acesso e permanéncia na es-

cola;

= Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-

samento;

= Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

» Gestdo democratica do ensino publico;

= Valorizagdo dos profissionais da educagao;

* Garantia de padrao de qualidade;

= Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-

ciais.

Além disso, a LDB reforga esses principios e define regras
para o funcionamento da educagdo basica e superior.

Diretrizes da Politica Educacional

A politica educacional brasileira segue diretrizes nacionais
formuladas pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), com participagdo dos estados e mu-
nicipios. O Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabelece metas a
serem cumpridas em um periodo de 10 anos, abrangendo desde
a educacdo infantil até o ensino superior.

Estrutura do Sistema Escolar Brasileiro

Educagdo Basica

A educagdo basica é composta por trés etapas:

= Educagdo Infantil (creche e pré-escola, para criangas de 0
a 5 anos);

= Ensino Fundamental (anos iniciais e finais, do 12 ao 92 ano,

obrigatdrio para criangas de 6 a 14 anos);

= Ensino Médio (3 anos de duragdo, obrigatério para adoles-

centes a partir de 15 anos).

A obrigatoriedade da educagdo basica esta prevista no artigo
208 da Constituicdo e na LDB, que estabelece a responsabilidade
do Estado em garantir o acesso universal.

Educagdo Superior

O ensino superior no Brasil é dividido em:

= Graduagao (bacharelado, licenciatura e tecnélogo);

= Pés-graduacdo (especializagdo, mestrado e doutorado).

As universidades publicas e privadas seguem normas estabe-
lecidas pelo MEC e sdo avaliadas por meio do Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES).

Modalidades de Ensino
Além das etapas regulares, a legislagdo prevé modalidades
especificas para atender diferentes publicos:

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

Destinada a quem ndo teve acesso a educagdo na idade ade-
guada, garantindo a alfabetizagdo e certificacdo de ensino funda-
mental e médio.

Educagao Especial

Atende pessoas com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades, conforme a Politica Nacional
de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva.

Educagdo Profissional e Tecnolégica
Inclui cursos técnicos e tecnoldgicos voltados para a forma-
¢do profissional, regulamentados pela Lei n2 11.741/2008.

Educacdo Indigena e Quilombola

Prevé o respeito as especificidades culturais e linguisticas
das comunidades indigenas e quilombolas, garantindo ensino
bilingue e conteldos contextualizados.

Organizagdo Federativa e Financiamento da Educagao

A educagdo no Brasil é responsabilidade da Unido, estados,
municipios e Distrito Federal, conforme o artigo 211 da Consti-
tuicdo. O financiamento ocorre por meio de programas como:

= Fundeb (Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento da

Educacdo Basica);

= PNAE (Programa Nacional de Alimentagdo Escolar);

= PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).

apostilas m
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Desafios e Perspectivas da Educagdo Brasileira

Apesar dos avancos legislativos, desafios persistem, como a
evasdo escolar, a valorizagdao dos professores e a infraestrutura
das escolas. O futuro da educagdo brasileira depende da imple-
mentac¢do eficaz das politicas publicas e do cumprimento das
metas do PNE.

A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

A construgdo do conhecimento é um processo fundamen-
tal no campo da educagdo e das ciéncias cognitivas, relacionado
a maneira como os individuos adquirem, organizam e integram
novos saberes. Esse processo ndao envolve apenas a assimilagao
de informagdes passadas de forma mecanica, mas ocorre de
maneira ativa e continua, onde o sujeito participa ativamente
da construgdo do seu aprendizado. Tedricos como Jean Piaget,
Lev Vygotsky e Jerome Bruner ofereceram contribui¢des valiosas
para a compreensao desse fendmeno, destacando a importancia
das interagGes entre o individuo, o meio social e os estimulos
culturais na formagdo do conhecimento.

A construcdo do conhecimento depende de multiplos fato-
res, incluindo a interagdo social, a experiéncia prévia e a media-
¢do pedagodgica, que devem ser cuidadosamente planejadas para
promover uma aprendizagem significativa e duradoura. O con-
ceito de construgdo é oposto a ideia de um ensino meramente
passivo e linear, sugerindo que a aprendizagem ocorre por meio
de reflexdes, reorganizagdes mentais e adaptagoes.

A Teoria de Jean Piaget: A Construc¢do Cognitiva

Jean Piaget é um dos mais influentes tedricos sobre o de-
senvolvimento cognitivo. Para ele, a construcao do conhecimen-
to ocorre por meio de um processo ativo, em que o individuo
reorganiza mentalmente as informagGes com base em suas inte-
racées com o ambiente. Piaget descreveu o processo de constru-
¢do do conhecimento como sendo composto por dois mecanis-
mos fundamentais:

- Assimilagdo: Quando o individuo incorpora novas infor-
magoes ao que ja sabe, sem alterar significativamente suas es-
truturas cognitivas. Por exemplo, uma crianga que ja conhece o
conceito de “gato” pode assimilar o conhecimento sobre novos
tipos de gatos que encontrar.

- Acomodagdo: Quando novas informagGes desafiam o que
o individuo sabe, e ele precisa ajustar suas estruturas cognitivas
para acomodar esse novo conhecimento. Por exemplo, ao encon-
trar um animal que se parece com um gato, mas que se comporta
de maneira diferente, a crianga pode modificar suas estruturas
mentais para incluir uma nova categoria de animais.

Piaget também propds os estagios de desenvolvimento cog-
nitivo, que descrevem como as criangas constroem o conheci-
mento em diferentes fases da vida, com cada estdgio caracteriza-
do por formas de pensamento mais complexas.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

A Teoria de Vygotsky: A Construgdo Social do Conhecimen-
to

Lev Vygotsky, por sua vez, destacou o papel central da intera-
¢do social no processo de construgao do conhecimento. Para ele,
o aprendizado nao é apenas o resultado de processos internos,
mas sim de interagdes mediadas com o ambiente social e cultu-
ral. Vygotsky propds o conceito de zona de desenvolvimento pro-
ximal (ZDP), que define a distancia entre o que o individuo con-
segue fazer sozinho e o que pode fazer com a ajuda de outros.

Na abordagem de Vygotsky:

- O conhecimento é construido com a mediacdo de figuras
como professores e colegas mais experientes, que ajudam o
aprendiz a realizar tarefas e entender conceitos que ele ndo po-
deria desenvolver sozinho.

- O didlogo e a linguagem sdo essenciais na construgdo do
conhecimento, pois permitem a troca de ideias e a internalizacdo
dos conceitos discutidos. A comunicagdo promove o avango cog-
nitivo ao expandir o alcance da compreensdo do aprendiz.

Vygotsky também enfatizou o papel da cultura e dos artefa-
tos culturais na formagdo do conhecimento, sugerindo que o de-
senvolvimento cognitivo é moldado pelas ferramentas culturais e
pelo ambiente em que o individuo esta inserido.

Jerome Bruner e a Aprendizagem por Descoberta

Jerome Bruner complementa as teorias de Piaget e Vygotsky
ao destacar a importancia da aprendizagem por descoberta, na
qual o aluno constrdi o conhecimento ao explorar e investigar
problemas. Para Bruner, os alunos devem ser incentivados a des-
cobrir relagGes e conceitos por meio de um processo ativo de
investigacdo e experimentagao, em vez de receber passivamente
as informagdes do professor.

Os principais conceitos de Bruner incluem:

- Andamiagdo: Um processo no qual o professor fornece su-
porte temporario para o aluno até que ele seja capaz de realizar
uma tarefa de forma autdnoma. Esse suporte é gradualmente
retirado a medida que o aluno adquire maior independéncia no
processo de aprendizagem.

- Aprendizagem espiral: O conhecimento deve ser revisitado
em diferentes niveis de complexidade a medida que o aluno pro-
gride. Isso permite que os conceitos sejam consolidados de ma-
neira mais profunda, adaptando-se ao nivel de desenvolvimento
cognitivo do estudante.

Bruner acredita que a aprendizagem ocorre de maneira mais
significativa quando os alunos sdo desafiados a pensar e resolver
problemas por conta prépria, em vez de simplesmente memori-
zar respostas prontas.

A Aplicagcdo da Construgdao do Conhecimento no Ensino

Na pratica educacional, a construgdo do conhecimento re-
quer a criagdo de um ambiente de aprendizado que promova a
exploragdo, a curiosidade e a autonomia dos alunos. Algumas es-
tratégias para facilitar esse processo incluem:
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- Métodos ativos de ensino: A adogdo de metodologias ati-
vas, como a aprendizagem baseada em projetos (PBL), estudos
de caso e trabalhos colaborativos, ajuda a envolver os alunos em
processos investigativos e de solugdo de problemas, em vez de
uma aprendizagem puramente passiva.

- Mediagdo docente: O professor deve atuar como um faci-
litador, orientando os alunos no processo de descoberta e ofere-
cendo suporte quando necessario. Isso pode envolver a formula-
¢do de perguntas instigantes, a promog¢ado de debates em sala de
aula e a oferta de feedback construtivo.

- Interdisciplinaridade: Integrar diferentes areas do conheci-
mento em projetos interdisciplinares permite que os alunos com-
preendam como os conceitos estdo conectados, aplicando o que
aprenderam em contextos variados e significativos.

ATIVIDADES ADEQUADAS E UTILIZAGAO DE JOGOS
NA APRENDIZAGEM

— 0 jogo e o ludico como recurso pedagadgico

Na busca por respostas sobre como tornar o ensino agradavel
tanto para os alunos quanto para os professores descobrimos que
0 uso de jogos bem como de atividades ludicas, como recursos
metodoldgicos, podem ser a saida para melhorar o processo de
ensino/aprendizagem e tornar o trabalho educacional realizado
em nossas escolas mais dindmico e prazeroso. Toda pratica
pedagdgica deve proporcionar alegria aos alunos no processo de
aprendizagem®.

Existem estudiosos que defendem a utilizagdo de jogos e
atividades ludicas como ferramenta facilitadora do processo
de ensino e aprendizagem. Para eles, o trabalho utilizando a
ludicidade contribui para que haja a interagdo entre docente e
discente.

O ludico é eminentemente educativo no sentido em que
constitui a forca impulsora de nossa curiosidade a respeito do
mundo e da vida, o principio de toda descoberta e toda criagdo.
E através do ludico o sujeito toma consciéncia do seu meio, de
tudo que estd a sua volta, estabelecendo relagdes com esse
meio, aprendendo com ele e através dele.

O que a ludicidade traz de novo é o fato de que quando o
ser humano age de forma lddica vivencia uma experiéncia plena,
isto é, ele se envolve profundamente na execugdo da atividade.
Sendo assim, o trabalho utilizando a ludicidade pode contribuir
para que o aluno tenha maior interesse pela atividade e se
comprometa com sua realizagdo de forma prazerosa.

Os jogos e as brincadeiras sdo atividades ludicas que
estdo presentes em toda atividade humana. Por meio dessas
atividades, o individuo se socializa, elabora conceitos, formula
ideias, estabelece relagdes ldgicas e integra percepgoes. Essas
atividades fazem parte da construg¢do do sujeito.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em
qualquer idade e ndao pode ser vista apenas como diversdo. O
desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o

1 http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/
pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uepg_ped_pdp_marcia_cris-
tina_da_silveira_kiya.pdf
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desenvolvimento pessoal, social e cultural, E facilita os processos
de socializagdo, comunicagdo, expressdo e constru¢do do
conhecimento.

O ludico é um recurso pedagégico que pode ser mais
utilizado, pois possui componentes do cotidiano e desperta o
interesse do educando, que se torna sujeito ativo do processo
de construgdo do conhecimento. Através do ludico, o professor
tem a chance de tornar sua pratica pedagdgica inovadora, pois
além de desenvolver atividades divertidas, o professor pode
proporcionar situagdes de interagdo entre os alunos melhorando
a forma de relacionamentos entre os mesmos.

O uso de jogos educativos com fins pedagogicos, nos leva
para situagbes de ensino-aprendizagem visto que a crianga
aprende de forma prazerosa e participativa. No que se refere ao
aspecto cognitivo, o jogo contribui para que a crian¢a adquira
conhecimento e desenvolva habilidades e competéncias.

Nesse sentido, o professor deve procurar proporcionar
situacGes de aprendizagem motivadoras, de acordo com o nivel
de desenvolvimento cognitivo do aluno, em atividades que
possam desafia-lo, despertando assim seu interesse pelo que
esta sendo ensinado em sala de aula. O processo de construgdo
do saber através do jogo como recurso pedagdgico ocorre
porque, ao participar da a¢do ludica, a crianga inicialmente
estabelece metas, constrdi estratégias, planeja, utilizando, assim,
o raciocinio e o pensamento.

Essas acOes sdo imprescindiveis para que ocorra, de fato,
a aprendizagem. Portanto, o uso de atividades ludicas como
brincadeiras, jogos, musicas, expressdao corporal, como pratica
pedagdgica, além de contribuir para o aprendizado dos alunos
possibilita ao professor o preparo de aulas mais dindmicas e
interessantes.

Segundo Vygotsky, o brincar relaciona-se ainda com a
aprendizagem. Brincar é aprender; na brincadeira, reside a base
daquilo que, mais tarde, permitira a crianga aprendizagens mais
elaboradas. O Iudico torna-se, assim, uma proposta educacional
para o enfrentamento das dificuldades no processo ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido a utilizacdo de jogos e atividades ludicas,
como ferramenta de ensino e facilitadora da aprendizagem,
pode contribuir para melhorar a pratica pedagégica do
professor, despertando o interesse dos alunos pelas atividades
desenvolvidas na sala de aula e, na escola de modo geral.

— Possibilidades educativas do/no jogo

O jogo como recurso pedagdégico tem sido tema de estudos
de diferentes autores. Alguns estudiosos salientam que quando o
adulto, no caso da educagdo o professor, criam situagdes Iudicas
com a finalidade de estimular “certos tipos de aprendizagem”
d&do ao jogo uma dimensdo educativa.

O jogo é um instrumento pedagogico muito significativo.
No contexto cultural e biolégico é uma atividade livre,
alegre que engloba uma significacdo. E de grade valor social,
oferecendo inumeras possibilidades educacionais, pois favorece
o desenvolvimento corporal, estimula a vida psiquica e a
inteligéncia, contribui para adaptacdo ao grupo, preparando a
crianga para viver em sociedade.

Defende-se a utilizagdo de jogos e atividades ludicas como
ferramenta facilitadora do processo de ensino e aprendizagem.
O trabalho utilizando a ludicidade contribui para que haja a
interacdo entre docente e discente.
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BIBLIOGRAFIA GERAL

CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988 — (ARTIGOS 205 A
214)

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE
1988

CAPIiTULO 1lI
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

1l - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coe-
xisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

V - valorizagao dos profissionais da educagdo escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusi-
vamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006) (Vide Lei n2 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao lon-
go da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educagdo basica e sobre a
fixacdo de prazo para a elaboracdo ou adequacgdo de seus planos
de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n?
53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-
-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensdo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técni-
cos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 11, de 1996)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicGes de pes-
quisa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade proé-
pria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de
2009) (Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;
(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢Ges
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cac¢do basica, por meio de programas suplementares de material
didaticoescolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.
(Redacgdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito pu-
blico subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da au-
toridade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condig0es:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacgdo bdsica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§ 22 O ensino fundamental regular sera ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.
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Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de
ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiard as instituicdes de ensino publicas fede-
rais e exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva
e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
nQ 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fun-
damental e na educacdo infantil. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente
no ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 14, de 1996)

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboragdo, de forma a assegurar a universaliza¢do, a qualidade
e a equidade do ensino obrigatério. (Redag¢do dada pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educacdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006)

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agao redistributiva em relagdo a suas escolas.  (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condigOes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime
de colaborag¢do na forma disposta em lei complementar, confor-
me o paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengdo
e desenvolvimento do ensino.

§ 19 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pe-
los Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§ 29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” des-
te artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, es-
tadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigdo dos recursos publicos assegurara priori-
dade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no
que se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade
e equidade, nos termos do plano nacional de educagao. (Re-
dagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assis-
téncia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com
recursos provenientes de contribui¢cGes sociais e outros recursos
orgamentdrios.
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§ 52 A educacdo basica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuicdo social do saldrio-educacdo, reco-
lhida pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006) (Vide Decreto n2 6.003,
de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da con-
tribuicdo social do salario-educacgdo serdo distribuidas proporcio-
nalmente ao nimero de alunos matriculados na educacdo basica
nas respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§
52 e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pen-
soes. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo
e no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem re-
cursos vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensi-
no, bem como os recursos subvinculados aos fundos de que trata
o art. 212-A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as
anteriormente praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucio-
nal n2 108, de 2020)

§ 92 A |ei dispora sobre normas de fiscalizagao, de avaliagao
e de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual,
distrital e municipal.  (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212
desta Constituicdo a manutencgao e ao desenvolvimento do ensi-
no na educagdo basica e a remuneragdo condigna de seus profis-
sionais, respeitadas as seguintes disposi¢oes: (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre
o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada
mediante a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo
(Fundeb), de natureza contabil; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento): (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art.
156-A; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o
art. 156-A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual, nos
termos do art. 156-A, § 29; e (Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 132, de 2023)

¢) dos recursos a que se referem os incisos |, Il e lll do caput
do art. 155, o inciso Il do caput do art. 157, os incisos I, Il e IV do
caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso Il do
caput do art. 159 desta Constituicdo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao niumero de alunos das diversas etapas e modalida-
des da educacgdo basica presencial matriculados nas respectivas
redes, nos ambitos de atuagado prioritaria, conforme estabelecido
nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as pon-
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deragdes referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22
deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

V - a complementag¢do da Unido sera equivalente a, no mi-
nimo, 23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte
forma:  (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e
do Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF),
nos termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o mi-
nimo definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos
percentuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual
ou distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), re-
ferido no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucio-
nal n2 108, de 2020)

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a
serem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem
com reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional
de avaliagcdo da educagdo basica;  (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inci-
so X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere
o inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e
de transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto
no § 12 e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do
caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput
deste artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios
exclusivamente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritdria,
conforme estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui-
¢ao; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengao e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituicao
suportard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementa-
¢do da Unido, considerados para os fins deste inciso os valores
previstos no inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica-
-se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo,
e seu descumprimento pela autoridade competente importara
em crime de responsabilidade;  (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos
incisos I, I, Ill e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas
pertinentes do plano nacional de educagdo, nos termos previstos
no art. 214 desta Constituicdo, sobre: (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos, as di-
ferengas e as ponderagGes quanto ao valor anual por aluno entre
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etapas, modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabeleci-
mento de ensino, observados as respectivas especificidades e os
insumos necessarios para a garantia de sua qualidade; (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Ill do
caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de célculo para distribui¢do prevista na alinea “c”
do inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o con-
trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |
do caput deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a ma-
nutencdo e a consolida¢do de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integragdo aos conselhos de educa-
cdo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteldo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do
orgdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos
indicadores educacionais e da ampliagdo do atendimento;  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os re-
cursos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste arti-
go, sera destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo
basica em efetivo exercicio, observado, em relacdo aos recursos
previstos na alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o per-
centual minimo de 15% (quinze por cento) para despesas de ca-
pital;  (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério da educagdo basica
publica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIlI - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art.
212 desta Constitui¢do para a complementagao da Unido ao Fun-
deb, referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada.  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIV - no exercicio de 2025, da complementagdo de que trata
o inciso V docaput, até 10% (dez por cento) dos valores de cada
uma das modalidades referidas nesse dispositivo poderdo ser
repassados pela Unido para agGes de fomento a criagdo de ma-
triculas em tempo integral na educagao basica publica, conside-
rados indicadores de atendimento, melhoria da qualidade e re-
ducdo de desigualdades, mantida a classificagdo orgamentaria do
repasse como Fundeb, ndo se aplicando, para fins deste inciso, os
critérios de que tratam as alineas “a”, “b” e “c” do inciso V deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 135, de 2024)

XV - a partir do exercicio de 2026, no minimo 4% (quatro por
cento) dos recursos dos fundos referidos no inciso | docaputdes-
te artigo serdao destinados pelos Estados, pelo Distrito Federal e
pelos Municipios a criacdo de matriculas em tempo integral na
educacdo basica, conforme diretrizes pactuadas entre a Unido
e demais entes da Federagdo, até o atingimento das metas de
educagdo em tempo integral estabelecidas pelo Plano Nacional
de Educacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 135,
de 2024)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso |l
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios
vinculadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo
integrantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagdo do saldrio-e-
ducagdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo;  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementag¢do da Unido transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V
do caput deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

§ 22 Além das ponderagGes previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel
socioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibili-
dade de recursos vinculados a educacgdo e de potencial de arre-
cadacado tributaria de cada ente federado, bem como seus prazos
de implementagao. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

§ 32 Serd destinada a educacdo infantil a proporg¢éo de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a ali-
nea “b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas
publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confes-
sionais ou filantrdpicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus ex-
cedentes financeiros em educacdo;

Il - assegurem a destinagao de seu patrimonio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico,
no caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser des-
tinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio,
na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de re-
cursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede
publica na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder
Publico obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua
rede na localidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por insti-
tuicdes de educagao profissional e tecnoldgica poderdo receber
apoio financeiro do Poder Publico.  (Redagdo dada pela Emen-
da Constitucional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo,
de duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacio-
nal de educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementag¢do para assegurar
a manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos ni-
veis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas dos po-
deres publicos das diferentes esferas federativas que conduzam
a: (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos pu-
blicos em educagdao como proporgdo do produto interno bruto.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)
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LEI N2 9394/96 — LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL - LDBN

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no traba-
lho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa, nos movimentos so-
ciais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagées cul-
turais.

§19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicGes pro-
prias.

§22 A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do tra-
balho e a pratica social.

TiTULO Il
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho.

Art. 32 O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cul-
tura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIIl — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Dis-
trito Federal; (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n2
11.713, de 2023)

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

XIIl - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao lon-
go da vida. (Incluido pela Lei n? 13.632, de 2018)
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DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO BASICA

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo
Basica (DCN) estabelecem os principios, fundamentos e
procedimentos para a organizagdo e desenvolvimento da
educagdo basica no Brasil. Estas diretrizes sdo concebidas para
garantir uma educagdo equitativa e de qualidade para todos
os estudantes do pais, abarcando a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio.

A implementagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é um elemento central nas DCNs, definindo os direitos
e objetivos de aprendizagem essenciais, proporcionando um
curriculo comum que deve ser seguido por todas as escolas
publicas e privadas.

A Educacdo Infantil, conforme as diretrizes, enfatiza o
desenvolvimento integral das criangas, abrangendo aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos e sociais. A BNCC para essa etapa
estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se. Esses direitos sdo fundamentais para a formagdo das
competéncias que serdo aprofundadas nas etapas subsequentes
da educagao basica.

A organizagdo curricular na Educagao Infantil baseia-se em
campos de experiéncia que interligam praticas pedagodgicas e
contextos vivenciais das criangas, garantindo uma abordagem
Itdica e exploratéria do aprendizado.

No Ensino Fundamental, que é dividido em anos iniciais (12
ao 52 ano) e anos finais (62 ao 92 ano), as diretrizes curriculares
promovem uma articulagdo entre as diferentes dareas do
conhecimento, incentivando uma abordagem interdisciplinar
e contextualizada. A BNCC organiza o curriculo em areas como
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas
e Ensino Religioso, cada uma com competéncias especificas a
serem desenvolvidas.

Nos anos iniciais, o foco é garantir a alfabetizacdo e o
letramento, além do desenvolvimento do pensamento ldgico
e das habilidades matematicas basicas. A interdisciplinaridade
é promovida através de projetos e atividades que integram
diferentes disciplinas, proporcionando uma aprendizagem mais
significativa. Nos anos finais, a énfase estd no aprofundamento
dos conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento
critico, da argumentacdo e da capacidade de resolver problemas
complexos.

Para o Ensino Médio, as diretrizes curriculares e a BNCC
promovem uma formagdo mais flexivel e diversificada, alinhada
aos interesses e necessidades dos estudantes. O curriculo é
organizado em areas de conhecimento e formagao técnica e
profissional, introduzindo os itinerarios formativos que permitem
aos alunos escolherem percursos formativos conforme seus
projetos de vida e aspiragOes profissionais. As competéncias
gerais do ensino médio incluem a resolugdo de problemas

complexos, criatividade, comunicagdo, colabora¢gdo e o uso
critico e ético das tecnologias digitais. A BNCC para o Ensino
Médio busca preparar os estudantes para os desafios do século
XXI, promovendo uma educagdo integral que engloba aspectos
cognitivos, sociais, emocionais e culturais.

As diretrizes destacam a importadncia da formacgdo
continuada dos professores, essencial para a implementagdo
efetiva do curriculo baseado na BNCC. A formagdo deve capacitar
os professores a utilizar metodologias ativas e inovadoras,
promover a inclusdo e respeitar a diversidade dos estudantes. E
fundamental que os educadores estejam preparados para atuar
como mediadores do conhecimento, facilitando a aprendizagem
e incentivando a autonomia dos alunos.

As diretrizes curriculares também enfatizam a gestdo
democratica nas escolas, promovendo a participagdo ativa
de toda a comunidade escolar no processo educativo. Isso
inclui a participacdo de pais, alunos, professores e gestores na
tomada de decisGes, criando um ambiente escolar inclusivo e
colaborativo. A inclusdo é um principio central nas diretrizes e na
BNCC, promovendo a educagdo inclusiva e garantindo que todos
os alunos, incluindo aqueles com necessidades educacionais
especiais, tenham acesso a um curriculo adaptado e adequado
as suas necessidades. A escola deve ser um espacgo acolhedor,
que valorize a diversidade e promova a equidade.

A avaliacdo, conforme orientada pelas diretrizes e pela
BNCC, deve ser continua, formativa e diagndstica, com o objetivo
de acompanhar o progresso dos alunos, identificar dificuldades
e orientar intervengbes pedagdgicas adequadas. A avaliagdo
deve ser um instrumento para melhorar a qualidade do ensino
e da aprendizagem, garantindo que todos os alunos alcancem os
objetivos estabelecidos no curriculo.

AvaliagGes formativas incluem uma variedade de métodos
como questionarios rapidos, discussdes em sala de aula e
feedback continuo, utilizados para ajustar o ensino em tempo
real. AvaliagGes somativas, realizadas ao final de um periodo de
instrucdo, fornecem uma visao geral do desempenho dos alunos
e incluem exames finais e trabalhos de conclusdo de curso.

As diretrizes e a BNCC reconhecem a importancia da
tecnologia e da inovagao no processo educativo. As tecnologias
digitais devem ser integradas ao curriculo de forma a promover
o desenvolvimento de competéncias digitais, essenciais para o
século XXI. O uso de recursos tecnoldgicos deve ser direcionado
para enriquecer as praticas pedagogicas, facilitar o acesso a
informagdo e promover a interagcdo e colaboragdo entre os
alunos.

Em sintese, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educagdo Basica, orientadas pela BNCC, estabelecem um
curriculo que promove a formacgdo integral dos estudantes,
assegurando a equidade e a qualidade na educagdo. Elas
definem principios e procedimentos que devem ser seguidos por
todas as instituigdes de ensino, visando preparar os alunos para
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o exercicio da cidadania, a continuidade dos estudos e a insercdo
no mundo do trabalho, respeitando a diversidade e promovendo
ainclusdo.

A implementagao dessas diretrizes requer a colaboragdo
de todos os envolvidos no processo educativo, desde os
formuladores de politicas até os professores, gestores escolares,
pais e a comunidade em geral.

CAMPOS DE EXPERIENCIA E COMPETENCIAS

Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e
o desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes
as interagdes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-
se, a organizag¢do curricular da Educagdo Infantil na BNCC esta
estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito
dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situagles e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os
aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural. A
definicdo e a denominagdo dos campos de experiéncias também
se baseiam no que dispdem as DCNEI em relagdo aos saberes
e conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criangas e
associados as suas experiéncias.

Considerando esses saberes e conhecimentos, os campos de
experiéncias em que se organiza a BNCC sdo:

— O eu, o outro e o0 nés

E na interacdo com os pares e com adultos que as criangas
vdo constituindo um modo proéprio de agir, sentir e pensar e
vdo descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar,
na coletividade), constroem percepgbes e questionamentos
sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres individuais e sociais.

Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de
cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e
senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia
com o meio. Por sua vez, na Educagdo Infantil, é preciso
criar oportunidades para que as criangas entrem em contato
com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do
grupo, costumes, celebragGes e narrativas.

Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber
a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os
outros e reconhecer as diferengas que nos constituem como
seres humanos.

— Corpo, gestos e movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos
impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as
criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espacgo e os objetos
do seu entorno, estabelecem relagGes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo
social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes
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dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como
a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas
se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo,
emocgao e linguagem.

As criangas conhecem e reconhecem as sensagoes e fungdes
de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo
tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um
risco a sua integridade fisica. Na Educagdo Infantil, o corpo das
criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado
das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a
emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissao.

Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades
ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito
lidico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um
amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas
com o corpo, para descobrir variados modos de ocupagdo e uso
do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas
e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas,
alongar-se etc.).

—Tragos, sons, cores e formas

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, no cotidiano da institui¢do escolar,
possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as
artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a
musica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras.

Com base nessas experiéncias, elas se expressam por
varias linguagens, criando suas proprias producGes artisticas
ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com
sons, tragos, gestos, dangas, mimicas, encenagfes, cangoes,
desenhos, modelagens, manipulagdo de diversos materiais e de
recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que,
desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e
critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade
que as cerca.

Portanto, a Educagdo Infantil precisa promover a
participa¢do das criangas em tempos e espagos para a produgdo,
manifestagdo e apreciagdo artistica, de modo a favorecer
o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressdo pessoal das criangas, permitindo que se apropriem
e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem
suas singularidades, ao ampliar repertdrios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas.

- Escuta, fala, pensamento e imaginagao

Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes
comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem.
As primeiras formas de intera¢do do bebé sdo os movimentos
do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e
outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretagdo
do outro.

Progressivamente, as criancas vdo ampliando e
enriquecendo seu vocabuldrio e demais recursos de expressdo
e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna, que se
torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo. Na
Educacgao Infantil, é importante promover experiéncias nas quais
as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo
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na cultura oral, pois é na escuta de histdrias, na participagdo
em conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo
a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao
observar os muitos textos que circulam no contexto familiar,
comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgdo de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. Na Educagdo Infantil,
a imersdao na cultura escrita deve partir do que as criangas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer.

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo
a imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo.
Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literdrios, a diferenciacdo entre ilustragdes e escrita,
a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de
manipulagao de livros.

Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao
construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontdneas, ndo convencionais,
mas ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representagdo da lingua.

- Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes

As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de
diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos
naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram
se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos
(dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.).

Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico
(seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais,
as plantas, as transformacGes da natureza, os diferentes tipos
de materiais e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e o
mundo sociocultural (as relagGes de parentesco e sociais entre
as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas
pessoas; quais suas tradi¢cdes e seus costumes; a diversidade
entre elas etc.).

Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras,
as criancas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos matematicos (contagem, ordenagdo, relacdes
entre quantidades, dimensdes, medidas, comparagdo de pesos
e de comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento
de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a
curiosidade.

Portanto, a Educagdo Infantil precisa promover experiéncias
nas quais as criangas possam fazer observagGes, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses
e consultar fontes de informagdo para buscar respostas as
suas curiosidades e indagagOes. Assim, a instituicdo escolar
esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-
los em seu cotidiano.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

— Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para
a Educagao Infantil

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais
compreendem tanto comportamentos, habilidades e
conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem
e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre
tomando as interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes.
Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos
etdrios que constituem a etapa da Educagdo Infantil, os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento estdo sequencialmente
organizados em trés grupos por faixa etdria, que correspondem,
aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as
caracteristicas do desenvolvimento das criangas.

Todavia, esses grupos ndo podem ser considerados de forma
rigida, ja que ha diferengas de ritmo na aprendizagem e no
desenvolvimento das criangas que precisam ser consideradas na
pratica pedagodgica.

— A Transi¢do da Educa¢do Infantil para o Ensino
Fundamental

A transicdo entre essas duas etapas da Educagdo Basica
requer muita aten¢do, para que haja equilibrio entre as
mudancas introduzidas, garantindo integra¢do e continuidade
dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relagbes que elas estabelecem
com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagbes
de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptagdo tanto para as criangas quanto para os
docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no
gue a criancga sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo.

Para isso, as informag0es contidas em relatérios, portfélios
ou outros registros que evidenciem os processos vivenciados
pelas criangas ao longo de sua trajetéria na Educagdo Infantil
podem contribuir para a compreensdo da histéria de vida escolar
de cada aluno do Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e
troca de materiais entre os professores das escolas de Educagao
Infantil e de Ensino Fundamental - Anos Iniciais também sdo
importantes para facilitar a inser¢do das criangas nessa nova
etapa da vida escolar.

Além disso, para que as criangas superem com sucesso 0S
desafios da transi¢do, é indispensdvel um equilibrio entre as
mudancgas introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o
acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com
base no que os educandos sabem e sao capazes de fazer, evitando
a fragmentagdo e a descontinuidade do trabalho pedagdgico.

COMPETENCIAS GERAIS E ESPECIFICAS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece o
desenvolvimento de competéncias gerais e especificas a serem
desenvolvidas pelos alunos, ao longo do percurso deles através
dos sistemas de ensino (educagdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio).

Entende-se por competéncia, o desenvolvimento de
capacidades, habilidades e conhecimentos que preparem o
estudante para uma vida adulta participativa, critica, autbnoma,
apta a lidar com desafios e para o mercado de trabalho.
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As competéncias gerais versam sobre o desenvolvimento
de certos aspectos essenciais para os estudantes a fim de que
se atinjam os objetivos propostos como valorizar e se utilizar
do conhecimento, o pensamento cientifico, critico e criativo, a
ampliagdo do repertdrio cultural e promogao da diversidade e da
pluralidade, a capacidade de comunicagdo através da utilizagdo
de diversas linguagens, a cultura digital, o estabelecimento
de metas visando o mercado de trabalho e o projeto de vida,
a capacidade de argumentar, a cooperac¢do, a proatividade e o
empreendedorismo, a autonomia e o auto cuidado e por fim, a
responsabilidade e a cidadania.

No que se refere as competéncias especificas, elas tratam
dos conjuntos de conhecimentos e aprendizagens que devem ser
adquiridos pelo estudante, em cada componente curricular, ao
longo dos trés sistemas de ensino.

O trabalho com as competéncias exige  mudangas
metodoldgicas no trabalho em sala de aula e na avaliagdo, uma
vez que ndo sé o acumulo de informagdo é considerado, mas o
desenvolvimento integral do aluno, preparando-o para uma vida
adulta autbnoma, em sociedade e para o mercado de trabalho.

Dessa forma, a adogdo de metodologias ativas colaborativas
substituem as tradicionais aulas expositivas, uma vez que tiram
o aluno da passividade e transferem a ele o protagonismo
do processo, fazendo com que o professor passe a ser um
orientador que conduz o estudante na aprendizagem. Dentre as
metodologias ativas colaborativas podemos citar o trabalho com
projetos, a metodologia investigativa e a resolugdo de problemas.

A partir da adogao dessas novas estratégias, outros aspectos
precisam ser avaliados como a participacdo, a iniciativa,
o convivio com a diversidade de opinides, a lideranca, a
capacidade de resolver conflitos, a cooperagdo, a argumentacgdo
dentre muitas outras, levando a diversificacdo do processo de
avaliagcdo que assume carater formativo e continuo, por meio
das atividades realizadas, permitindo o acompanhamento do
desenvolvimento das competéncias, identificando dificuldades e
planejando praticas especificas.

ORGANIZAGAO POR AREAS DO CONHECIMENTO

DEFINIGAO E FUNDAMENTOS DAS AREAS DO CONHECIMENTO

A organiza¢do do curriculo escolar por areas do conheci-
mento é uma proposta estruturante da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que busca articular os saberes escolares de
maneira mais integrada e contextualizada. Trata-se de uma estra-
tégia que rompe com a fragmentacgado tradicional das disciplinas
escolares, organizando o ensino por agrupamentos de saberes
com fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos comuns.

Essa organizagdo permite uma maior articulagdo entre con-
teudos, favorece o desenvolvimento de competéncias e amplia a
compreensdo critica e interdisciplinar dos fenébmenos estudados.

» O que sao dreas do conhecimento
As areas do conhecimento sdo agrupamentos de componen-
tes curriculares que compartilham objetivos formativos, modos
de pensar, metodologias e formas de produgdo de conhecimen-
to. Elas ndo substituem as disciplinas escolares, mas as organi-
zam em conjuntos mais amplos e coerentes, orientando o plane-
jamento pedagodgico e as praticas de ensino.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A BNCC define quatro grandes areas do conhecimento para
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio:
= Linguagens
= Matemitica
= Ciéncias da Natureza
= Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Cada uma dessas areas compreende um conjunto de compo-
nentes curriculares que dialogam entre si. A ideia central é que
os contelidos sejam compreendidos como parte de um sistema
articulado, e ndo como conhecimentos isolados, permitindo que
os estudantes estabelecam conexdes e apliquem o saber de for-
ma contextualizada.

» Composicdo das areas do conhecimento
A seguir, apresenta-se a composi¢do de cada uma das areas
do conhecimento, conforme definido pela BNCC:

= Linguagens: inclui Lingua Portuguesa, Linguas Estran-
geiras, Educagdo Fisica, Arte (Artes Visuais, Danga, Musica
e Teatro) e, no Ensino Médio, também Tecnologias da Infor-
mac¢do e Comunicagdo. Essa drea foca no desenvolvimento
da comunicacgdo, expressdo, leitura critica e uso de multiplas
linguagens.

= Matematica: é tratada como uma area especifica, com
estrutura prépria. Compreende o desenvolvimento do pen-
samento légico, a resolucdo de problemas, a modelagem
matematica e o raciocinio abstrato.

= Ciéncias da Natureza: abrange os componentes de Fisi-
ca, Quimica e Biologia. Essa drea visa ao entendimento de
fendbmenos naturais, experimentacdo cientifica, analise de
evidéncias e interpretagdo de dados.

= Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: engloba Histéria,
Geografia, Filosofia e Sociologia, com foco na compreensdo
das relagbes sociais, culturais, politicas e econdmicas. No
Ensino Médio, essa area pode incluir também conteddos in-
terdisciplinares, como direitos humanos, cidadania e ética.

» Fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos

A estrutura por areas esta baseada em fundamentos epis-
temoldgicos que reconhecem a natureza propria de cada campo
do saber, respeitando suas especificidades, ao mesmo tempo em
que incentivam o didlogo entre as disciplinas. Essa abordagem
apoia-se na interdisciplinaridade como principio didatico-peda-
gogico.

Do ponto de vista metodoldgico, essa organizagdo favorece
praticas de ensino baseadas na resolucdo de problemas, no tra-
balho por projetos, em estudos de caso e em situagOes de apren-
dizagem que articulem conhecimentos diversos para compreen-
der questdes do mundo real.

O foco esta na mobilizagdo de saberes para além do dominio
de conteudos isolados, privilegiando competéncias que envol-
vam analise critica, argumentagao, colaboragdo e criatividade.

> Integragdo e intencionalidade pedagégica
A organizagado por areas do conhecimento ndo é apenas uma
forma de distribuir contetdos, mas expressa uma intencionali-
dade pedagdgica clara: formar sujeitos capazes de compreender
e atuar no mundo de forma critica, ética e propositiva. Essa pro-
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ARANHA, MARIA SALETE FAVERO. EDUCACAO
INCLUSIVA: COM OS PINGOS NOS “IS”. SAO PAULO:
MODERNA, 2003

— Educagao Inclusiva com os pingos nos is

Neste livro, a autora exp&e vdarios textos escritos por ela
mesma acerca da temdtica da educagdo inclusiva. Estes textos
foram escritos em momentos diferentes, mas colaboram, segundo
ela, para esclarecimentos sobre a questdo em foco. Para Rosita,
é importante colocar os pingos nos “is”, pois a diversidade de
ideias e praticas acerca da educagdo inclusiva gera uma confusdo
de significados e sentidos que, consequentemente, acabam por
provocar duvidas e resisténcias por parte dos educadores na
implantacdo de processos inclusivos.

— Correntes tedricas e sua influéncia no processo
educacional

Neste capitulo, Rosita fara uma analise das correntes
tedricas e o impacto de cada uma delas na educagédo, sobretudo a
educacdo inclusiva, entendendo que, assim, é possivel visualizar
0 que permaneceu e o que mudou na “humaniza¢do do Homem”
ao longo de sua histéria.

Em poucas palavras, a autora identifica a origem da
educagdo a origem da histdria do préprio homem. Afirma que na
antiguidade primitiva a educagdo era, essencialmente, pratica,
voltada as necessidades cotidianas e era transmitida de geragdo
para geragdo por meio da oralidade e de exemplos praticos. Na
antiga Grécia, era proclamada a formagdo integral do homem
denominada de Paideia. No entanto, como alerta Rosita, havia
uma educagdo mais pratica destinada aos escravos e aos
guerreiros e outra do “espirito” (intelectual) para os homens
livres, ou seja, que ndo precisavam prover seu sustento material.
Na idade Média, com a influéncia massiva do cristianismo,
destaca-se a educagdo do espirito voltada, sobretudo, aos
nobres e cleros. Com o renascimento, ressurgem os valores
Greco-romanos para a educagao destinados, mais, aos estudos
da natureza (astronomia, matemadtica, artes, medicina, biologia,
etc.). Os conceitos de universalidade e individualidade emergem
como fundamentos da educagdo moderna. A universalidade,
contudo, apresenta cardter elitista e segregacionista ja que,
segundo Gadotti (1995), citado pela autora, aos trabalhadores
deveria ser destinada uma educagdo para o trabalho e, aos
dirigentes, voltada a arte de governar. Além da diferenciagdo
em fun¢do da classe social acrescentem-se as diferengas
individuais como parametros para estabelecer a quantidade e
qualidade da educagao destinada a cada pessoa. Nesse contexto
é inerente na sociedade, o processo de exclusdao educacional a
que sdo submetidos tantos alunos, especialmente aqueles que
apresentam algum tipo de deficiéncia.

De uma visdo positivista da educagdo, na qual cada um
deveria ocupar seu devido lugar em fungdo de suas aptiddes
pessoais e da classe social a que pertencesse, passa-se, por meio
da critica pedagdgica, para o escolanovismo, movimento que
tem como lema o “aprender fazendo”, deslocando, para o aluno,
a centralidade do processo educativo.

Da critica do positivismo e da escola nova surge um
movimento socialista na e para a educagdo, iniciando-se nas
camadas populares. Destes, os ideais pedagdgicos de Paulo
Freire sdo referendados pela autora como referéncia de uma
educacdo socialista.

Guardadas as diferengas tedricas entre as correntes
emergentes no século XX, cabe salientar que elas apresentam
um trago comum: a centralidade do educando no processo de
ensino-aprendizagem.

Contrapondo-se a natureza excludente da sociedade e da
educacdo moderna, desabrocha um movimento de inclusdo
apoiado por vérios segmentos da sociedade. Ainda em clima de
discussao, sobretudo, em foruns de discussdo especiais, muitas
duvidas e incertezas acometem pais, educadores e comunidade
que acabam por criar resisténcias na promogdo de processos
inclusivos. Cabe, portanto, incluir familia, escola e comunidade
nas discussdes acerca da educagdo inclusiva a fim de elaborar
e efetivar projetos inclusivos que atendam as diferencas.
Para isso, a escola ndo pode ser vista e pensada apartada da
sociedade. Deve ser antes de tudo, “espago da alegria” (p.32)
no qual os interesses e necessidades de todos e de cada um sdo
considerados e valorizados.

— A contribuigao da histérica da filosofia da ciéncia para a
proposta de educagdo inclusiva

Analisando a histdria da filosofia da ciéncia, brevemente, a
autora identifica que ha um processo em curso, que emergiu no
século XX, da exclusdo para a inclusdo.

Do apice do positivismo, essencialmente excludente, no
qual cada um deveria ser educado em func¢do do lugar social
ocupado e das aptiddes pessoais, passa-se a critica em meados
dos anos 50 chegando até mesmo a “negagdo da necessidade
de haver método para se fazer ciéncia” (p.33). Esse movimento
critico evolui para a teoria quantica e o misticismo oriental que
apontam para a necessidade de estudar e compreender o mundo
e suas relagGes. Esse processo, segundo Rosita, caminha para a
evolugdo “...da dimensdo do ‘eu’ para a do ‘nés’ e, desta, para a
de ‘todos nés’ numa extraordinaria dindmica em espiral...”(p.34).

Assim como no campo da ciéncia, também no da educagdo
percebe-se processo semelhante culminando hoje, nos
primérdios do século XXI, no movimento pela educagdo inclusiva.
A educagdo inclusiva, para a autora, significa ndo oferecer
educacgdo igual a todos, mas, antes e acima de tudo, oferecer
a cada um de acordo com seus interesses e necessidades, a
educagdo que lhe é adequada. Para ela,
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A palavra da ordem é equidade, o que significa educar
de acordo com as diferengas individuais, sem que qualquer
manifestagcdo de dificuldades se traduza em impedimento a
aprendizagem. (p.35)

Para caminhar em direcdo a uma escola efetivamente
inclusiva, Rosita apresenta quatro fatores que devem ser
modificados a fim de se alcangar uma educagdo inclusiva. Sdo
eles:

— As condig¢des sociais e econdmicas de nosso pais é que
tém acarretado a desvalorizagao do magistério fazendo com que,
muitas vezes, as escolas funcionem como espagos de abrigar e
cuidar dos alunos em vez de serem espacgos para a construgdo do
conhecimento e de exercicio da cidadania;

— As condigdes materiais em que trabalham nossos
professores;

—Sua formacao inicial e continuada;

— As condigbes requeridas para que a aprendizagem se
efetue em, “clima” prazeroso e criativo. (p.37)

— A autorizag¢do da difereng¢a de pessoas com deficiéncia

Neste capitulo, a autora discute os discursos atribuidos as
pessoas com deficiéncia na contemporaneidade. De modo geral,
os sentidos identificados sdo fruto de uma visdo médica ou
matematica nas quais se estabelece um padrdo a partir do qual
as pessoas estdo ou ndo inseridas num determinado conjunto,
da normalidade ou da anormalidade. Esses modelos sdo
essencialmente excludentes, pois aqueles que ndo se encaixam
nos atributos da “normalidade” sdo excluidos. Além disso, ao
estabelecer um padrdo de normalidade, toda e qualquer atitude
de inclusdo, nesses modelos, se dd por meio da negagdo das
diferencas e do reforco dos comportamentos considerados
dentro dos padr&es de normalidade.

Contrapondo-se a essas visdes que rotulam as pessoas
em dois grupos contrarios e excludentes, Rosita defende que
é necessario estabelecer relagGes de alteridade sem tentar
classificar ou categorizar as pessoas em fungdo de padrdoes
preestabelecidos a partir de uma ldégica bindria (ser ou ndo
ser, normal ou anormal). Para tanto, a autora, valendo-se de
uma analise desenvolvida por um rabino — Bonder — acerca da
classificagdo dos frutos, propde que se adote, nos estudos e nas
praticas, uma visdo tetraplégica na qual outras possibilidades sdo
aceitas além de somente duas posigdes opostas.

— A exclusdao como processo social

O processo de exclusdo, na sociedade capitalista, se da
por meio da inclusdo marginal, ou seja, exclui-se para depois
reincluir em condigdes adversas. Os fatores de exclusdo sdo
de duas ordens: biopsicossiais e sociais; os primeiros dizem
respeito as deficiéncias fisicas, intelectuais, psicoldgicas, e o
segundo refere-se as desigualdades sociais que geram diferencas
entre os individuos. Essa classificagdo tem como parametros
valores, comportamentos, cultura, entre outros, definidos
como “normais”, como ja foi explicado no capitulo anterior. Os
processos de exclusdo se manifestam em praticas de hostilidade,
rejeicdo, segregacdo, humilhagdo, ocasionando, por sua vez, a
organizagao desses excluidos em grupos, através de movimentos
sociais, que buscam lutar pelos seus direitos de cidaddos.
Diante da relagdao pessoal entre os sujeitos, praticas de inclusao
se manifestam. Estas, contudo, sdo mais de ordem mecanica,
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ou seja, natural, que organica, consciente e deliberada. Cabe,
na atualidade, alavancar propostas de efetiva inser¢do sendo
necessario, para isso, trabalhar num duplo sentido: com os
proprios excluidos e com os demais integrantes da sociedade
para que desenvolvam atitudes de acolhimento. Essas a¢des de
insercdo envolvem desde aspectos fisicos do ambiente como os
simbdlicos. Salienta a autora que as representagdes simbolicas
que se tém dos deficientes sdo as mais dificeis de serem
transpostas porque sdo instituintes, ou seja, o discurso que se
tem da realidade constitui a prépria realidade, pois representa
o sentido que se atribui as coisas, pessoas, acontecimentos,
gerando um imaginario individual e coletivo sobre o mundo,
inclusive sobre os deficientes, que orientam as relag¢des e praticas
dos e entre os sujeitos. “O imaginario, mais do que cépia do real,
é uma forma de ligar as coisas ao eu, ou de plasmar visGes de
mundo, modelando condutas e estilos de vida” (p.53).

O processo de exclusdo dos deficientes/diferentes na
sociedade atual vem se dando, muitas vezes, pela sua insergao
nos sistemas regulares de ensino sem, contudo, promover as
condi¢Oes necessdrias tanto para os deficientes como para os
demais membros da escola para que a inser¢do educacional seja
efetiva. A exclusdo, nas escolas, se manifesta no fracasso escolar
de vdrias ordens: defasagem idade-série, criancas fora da escola,
evasao escolar, mecanismos de aceleragdo para compensar
os fracassos, mas condi¢es de trabalho dos profissionais da
educagdo, formagdo inicial e continuada deficitaria, dentre
tantos outros.

Como se evidencia, ha varios mecanismos, na escola,
que podem afetar o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos que ndo dependem, Unica e exclusivamente, dos atores
principais desse processo, ou seja, dos professores e dos alunos.
Aos professores cabe o rétulo de incompetentes e aos alunos de
deficientes. Assim, ressalta Rosita, cabe conhecer e compreender
os contextos nos quais ocorre a aprendizagem a fim de evitarmos,
simplesmente, rotular os sujeitos sem levar em consideragdo as
condi¢Bes nas quais ocorreram os problemas de aprendizagem.
Alerta a autora que:

...transformar questBes sociais em bioldgicas tem sido
chamado de biologizacdo, entender que as dificuldades de
aprendizagem de inUmeros alunos traduzem um seu “defeito”,
chama-se patologizacdo e a busca de solugdes, fora do eixo
de discussdo de natureza politico-pedagdgico, é denominada
medicalizagdo do processo ensino e aprendizagem (Collares e
Moysés, 1996 apud Carvalho, 2004: 59).

Diante dessa trajetéria analitica, Rosita esclarece sua
posicao frente a inclusdo: é a favor desde que sejam geradas as
condigdes necessdrias para que, efetivamente, se dé a insergdo
dos deficientes nos processos de ensino e aprendizagem
respeitando suas diferencas e lhes proporcionando condicGes
de desenvolvimento. E contraria, portanto, a qualquer projeto e
pratica dita inclusiva, mas que, de fato, provoca uma exclusdo
camuflada de inclusdo. Nesse sentido, reforca a autora a
necessidade de ndo sé mudar os discursos referentes a educagdo
inclusiva, mas, além disso, intervir no préprio cotidiano escolar,
nas praticas pedagdgicas, nas relagdes entre escola, familia,
comunidade, na formacao inicial e continuada dos professores,
nas suas condig¢des de trabalho, etc.
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Educacdo inclusiva: alguns aspectos para a reflexdao

Rosita considera que uma mensagem é passivel de varias
interpretagdes caso as premissas fundamentais ndo sejam objeto
de uma reflexao critica. Por esta razdo, a proposta deste capitulo
é, justamente, discutir alguns aspectos relevantes para uma
educagdo inclusiva, organizados conforme itens a seguir:

» Aspectos denotativos e conotativos de alguns termos fre-
quentemente utilizados em nossas narrativas:

A — Educagdo: consiste no processo de formagdo integral
do motor, envolvendo aspectos fisicos, motores, psicomotores,
intelectuais, afetivos e politico-sociais;

B — Educac¢do especial: apoiando-se na LDB (1996) e nas
Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educagdo
Basica (2001), entende-se por educagdo especial o provimento
das condigdes necessarias especiais, para que as pessoas com
necessidades educacionais especiais possam desenvolver todas
as suas potencialidades no processo de escolarizagdo seja em
escolas regulares ou ndo;

C —Integragdo e inclusdo: “No modelo organizacional que se
construiu sob a influéncia do principio da integragdo, os alunos
deveriam adaptar-se as exigéncias da escola e, no da inclusdo, a
escola é que deve se adaptar as necessidades dos alunos.” (p.68);

D - lgualdade e -equidade: igualdade refere-se a
uniformizagdo e equidade significa dar a cada um segundo suas
diferencgas e necessidades;

E — Necessidades especiais e necessidades educacionais
especiais: a autora considera de suma importancia discutir
exaustivamente esses conceitos tomando-se o cuidado para ndo
rotular indiscriminadamente as pessoas;

EQuem sdo os excluidos?

De modo geral, todas as criangas que ndo frequentam a
escola ou que ndo sdo assistidas de forma apropriada para seu
desenvolvimento integral, sdo consideradas excluidas. Somem-
se a isso, os dados estatisticos que demonstram a distancia no
atendimento entre a educagdo bdasica e o ensino médio e, mais
grave ainda, a baixissima oferta aqueles com necessidades
especiais.

> Fatores que contribuem para a exclusao escolar:

Alguns fatores sdo apresentados pela autora, salientando
gue ndo sdo os Unicos, mas que estdo sempre presentes: modelo
social e econdmico do pais, politicas publicas e sociais, pratica
pedagdgica, organizagdo dos sistemas educacionais.

> Por que tantas leis?

A esta constatacdo a autora considera que diz respeito ao
fato de o Brasil fazer parte de organizagGes internacionais e, por
esta razdo, deve seguir algumas diretrizes comuns a todos os que
participam desses organismos. Deve-se, contudo, estudar o modo
como os paises latino-americanos estdo implementando essas
diretrizes, colaborando para a organizacdo de nossa educacgdo.

» Politicas publicas e sociais para a educagao de qualidade
para todos e com todos:

O forte apelo mercadoldgico que permeia as politicas
publicas dificulta a organizacdo de uma sociedade e educagdo
inclusivas. A predominancia ndo deveria ser econGmica e sim
social.
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» Remogdo de barreiras para a aprendizagem e para a parti-
cipagao:

Este é o lema principal da educagao inclusiva: derrubar
todas as barreiras internas e externas a educag¢do para garantir
0 acesso, a permanéncia e o sucesso de todos os alunos no
processo de escolarizagdo.

» Producgdo sistematica de estudos e pesquisas com analise
cientifica dos dados:

A autora apela, aqui, para a necessidade de produzir
pesquisas com metodologia adequada, analise bibliografica,
coletando e analisando dados, de modo sistematico e rigoroso.

> Resisténcias em relagao a proposta de educagao inclusiva:

As resisténcias para a efetivagdo de uma proposta de educagdo
inclusiva sdo muitas entre varios segmentos da sociedade. Devem
ser encaradas como barreiras a serem removidas. A superagdo das
resisténcias implica compreender suas origens e trabalhar sobre
elas.

Concepgoes, principios e diretrizes de um sistema
educacional inclusivo

Para Rosita, os documentos ja produzidos acerca da
educagdo, tais como a Constituicdo, a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para
Todos, Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, a
Declaragdo de Salamanca e Linha de Agdo, dentre tantas outras,
apresentam as ideias fundamentais para que se elaborem
propostas de educagdo inclusiva.

A globalizagdo da economia traz em seu bojo uma maior
competitividade e desigualdades entre os paises dificultando,
ainda mais, a efetivagdo de projetos educacionais inclusivos.
Desse modo, somente estar contido nos textos das leis e
documentos oficiais os principios da inclusdo, ndo garante sua
concretizagdo. Como afirma Rosita, “mais que prever ha que
prover recursos de toda a ordem, permitindo que os direitos
humanos sejam respeitados, de fato” (p.79).

Ha de se organizar os meios internos e externos a escola,
para implementar propostas inclusivas, ja que os principios
e fundamentos necessérios para a elaboragdo de projetos de
inclusdo sdo os idedrios democraticos tdo bem elucidados pela
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Fundamentado
nesse ideal, um sistema de educagao inclusivo deve efetivar:

O direito a educacgdo; o direito a igualdade de oportunidades,
0 que ndo significa um “modo igual” de educar a todos e sim dar
a cada um o que necessita, em fungdo de suas caracteristicas e
necessidades individuais; escolas responsivas e de boa qualidade;
o direito de aprendizagem; e o direito a participac¢do. (p.81)

Politicas publicas para a educagdo inclusiva

Educagdo inclusiva vem sendo sinénimo para muitos como
a transferéncia de alunos da educacdo especial para as escolas
regulares. Essa ideia pressupbe o “desmonte da educagdo
especial” sem, contudo, prover as escolas regulares das condigbes
necessarias para assegurar que esses alunos estarao sendo bem
atendidos.

A educacdo inclusiva, destaca a autora, ndo se restringe
aos alunos com deficiéncias, ao contrario, ela deve
atender as necessidades e diferencas de todas as pessoas
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indiscriminadamente. Os recursos, atendimentos, apoio,
acompanhamento, enfim, todas as condi¢Ges necessarias para
que os alunos possam desenvolver todas as suas potencialidades,
devem ser asseguradas.

Diante do quadro de exclusdo e deficiéncia da educagao,
em 1981 a UNESCO elaborou um Projeto Principal no qual
foram apontados como objetivos urgentes: erradicacdo do
analfabetismo, melhoria da qualidade e eficiéncia dos sistemas
educacionais e universalizacdo da educagdo. Foi sugerido o
sistemadecolaboragdointra e entre os paises paraaconcretizagao
desses objetivos. Esse Projeto Principal e seus desdobramentos
nos diferentes paises do mundo foram sendo discutidos em
encontros periddicos. Destes, o sétimo, ocorrido em 2001 em
Cocha bamba, na Bolivia, teve como resultado a Declaragdo
de Cochabamba sobre Politicas Educativas para o século XXI. A
autora destaca algumas orienta¢des contidas nesse documento:
necessidade de acelerar as mudangas nos sistemas educacionais
para acompanhar as em curso na sociedade, a educagdo é
primordial para o desenvolvimento humano, flexibilizagdo
da escola, autonomia pedagdgica e de gestdo das escolas,
participacdo de outros atores nas instituicdes educativas, uso de
novas tecnologias da informagdao e comunicagdo nos processos
pedagodgicos. Para Rosita, o desafio, no Brasil é:

A tarefa, nada facil, por sua extensdo e complexidade é
fazer prevalecer, nas politicas publicas brasileiras, os objetivos
e diretrizes que atendam as recomendag¢bes dos organismos
internacionais aos quais estamos afiliados, garantindo a todos, o
que a letra de nossas proprias leis assegura. (p.91)

A autora, para concluir, elenca alguns pontos negativos que
permeiam as politicas sociais brasileira, incluindo ai a educacgdo:
falta de articulagdo entre os ministérios para a promocao efetiva
dos direitos dos cidaddos (saude, educagao, trabalho), recursos
financeiros, falta de valorizagdo do magistério. Os pontos
positivos sdo: instituicdo dos parametros curriculares nacionais,
programa do livro didatico, capacitagcdo de professores por meio
de TV, municipalizagdo da merenda, reforma do Ensino Médio,
reforma do ensino técnico, diretrizes curriculares para os cursos
de graduacdo, sistema de avalia¢do.

Planejamento e administragdao escolar para a educagao
inclusiva

Uma proposta de educagdo inclusiva deve ser entendida ndo
s6 como um direito de todos, mas sobretudo, como um dever a
ser assumido pelo Estado com a participa¢do efetiva de toda a
sociedade em todas as etapas para sua concretizagdo desde o
planejamento até as a¢des praticas.

Deve-se adotar um outro modelo de planejamento e
administragdo no qual participam, efetivamente, representantes
dos diferentes setores da educacdo. E necessario que os
administradores disponham de “autoridade profissional” (p.101),
ou seja, que tenham acumulo de experiéncias e conhecimentos
na area. Além disso, uma outra dimensao deve fazer parte do
perfil da administragdo: a vontade, o ideal de atender o bem
comum. O papel do administrador é possibilitar a articulagdo
daqueles que planejam com os que executam e vice-versa.

As escolas contam com autonomia para elaborar seus
projetos politico-pedagdgicos, mas devem se pautar nas
orientagdes dadas pelas Secretarias de Educagdo que, por
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sua vez, adotam as diretrizes provenientes do MEC. Este, no
cumprimento de seu papel, inspira-se nas diretrizes elaboradas
pelos organismos internacionais.

Internamente, mudangas devem ser expressas, com base
nos principios da educagado inclusiva, nas salas de aula, na pratica
pedagdgica, nos recursos tecnoldgicos, entre outras estratégias a
fim de ressignificar o trabalho pedagdgico.

A fungdo da escola na perspectiva da educagdo inclusiva

A escola que se tem hoje é, pela sua prépria natureza,
excludente. Este fato é demonstrado pela autora através de
dados estatisticos que revelam que 2/3 dos alunos ingressantes
no ensino fundamental ndo chegam ao ensino médio.

Verificam-se, também, atualmente, projetos em andamento
que objetivam a inclusdo dos alunos deficientes nas escolas
regulares.

Préticas inclusivas em uma escola com praticas de exclusdo.
E a escola ndo é inclusiva porque a sociedade ndo o é. Eis a
realidade.

Uma educacgdo inclusiva pressupée, ndo sé a inser¢do dos
alunos independente das diferengas que apresentem, mas
sobretudo, a permanéncia e a garantia de desenvolvimento de
todas as potencialidades de cada um. Vé-se que a fungao da
escola ndo é a de selecionar, segregar. A fungdo da escola, numa
sociedade e educagao inclusiva, é o desenvolvimento do préprio
ser humano respeitando as diferencas e necessidades de cada
um.

Removendo barreiras para a aprendizagem e para a
participagao na educacao inclusiva

Nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica, de 2001, ampliou-se, significativamente, o
significado do termo educagdo especial, incluindo nesse leque,
alunos ja inseridos nas escolas regulares nao considerados,
até entdo, deficientes. Alunos com necessidades educacionais
especiais sdo aqueles que apresentam, no processo educativo,
dificuldades de aprendizagem e, segundo Rosita, analisando as
falas de alguns educadores, qualquer aluno pode ser considerado
especial.

Ha um ponto positivo considerado pela autora ao ampliar
o sentido do termo “especial”: requer que o foco seja posto
nos alunos, no sentido de os profissionais da educagdo serem
chamados a responder as necessidades de aprendizagem
dos alunos. Para tanto, é necessario proporcionar formacgdo
continuada aos professores a fim de que conhegam os tipos
e estilos de aprendizagem de seus alunos possibilitando a
organizagao de praticas pedagdgicas adequadas ao perfil de cada
um.

Ha aspectos negativos que devem ser evidenciados a fim de
serem eliminados. A prépria representagdo que os professores
tém acerca de trabalhar com criangas com deficiéncias é um
deles. Esse preconceito tende a ser estendido ja que o conceito
de especial foi ampliado. Normalmente uma parte significativa
dos profissionais alega despreparo para elaborar e desenvolver
processos de aprendizagem com alunos com necessidades
especiais sem, contudo, questionar, quais e como as proprias
praticas pedagdgicas podem elevar os indices de fracasso escolar
aumentando o nimero de alunos considerados “especiais”. Em
geral, sdo atribuidas aos alunos as causas por seu fracasso.
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