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AVISO IMPORTANTE:

Este € um Material de Demonstragao

Este arquivo representa uma prévia exclusiva da apostila.

Aqui, vocé poderd conferir algumas pdginas selecionadas para conhecer de
perto a qualidade, o formato e a proposta pedagdgica do nosso conteudo.
Lembramos que este ndo é o material completo.

@’I PORQUEINVESTIRNA APOSTILA COMPLETA?

Conteudo totalmente alinhado ao edital.

Teoria clara, objetiva e sempre atualizada.

Dicas prdaticas, quadros de resumo e
linguagem descomplicada.

Questoes gabaritadas

Bonus especiais que otimizam seus
estudos.

Aproveite a oportunidade de intensificar
sua preparagdo com um material completo
e focado na sua aprovagdo:

Acesse agora: www.apostilasopcao.com.br

Disponivel nas versées impressa e digital,
com envio imediato!

Estudar com o material certo faz toda a diferengca na sua
jornada até a APROVACAO.
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LINGUA PORTUGUESA

QUESTOES QUE POSSIBILITEM AVALIAR A
CAPACIDADE DE INTERPRETAGAO DE TEXTO,
CONHECIMENTO DA NORMA CULTA NA
MODALIDADE ESCRITA DO IDIOMA

A leitura e interpretacao de textos sao habilidades essenciais
no dmbito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intences do autor. Os textos podem ser
divididos em duas categorias principais: literarios e nao literarios.
A interpretagdo de ambos exige um olhar atento a estrutura, ao
ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo e a argumen-
tagdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de leitura que
permitam identificar a ideia central do texto, inferir informacGes
implicitas e analisar a organizagdo textual de forma critica e ob-
jetiva.

1. Compreensao Geral do Texto

A compreensdo geral do texto consiste em identificar e cap-
tar a mensagem central, o tema ou o propdsito de um texto, se-
jam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literdrios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretagdo mais profunda. A compreensdo geral vai além da
simples decodificagdo das palavras; envolve a percepgdo das in-
teng¢Oes do autor, o entendimento das ideias principais e a iden-
tificacdo dos elementos que estruturam o texto.

Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensdo geral esta ligada a in-
terpretagdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso con-
siderar o género (poesia, conto, crénica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados pelo
autor. A mensagem ou tema de um texto literdrio muitas vezes
ndo é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor pode
utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparagdes, simbolis-
mos), criando camadas de significagdo que exigem uma leitura
mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensao geral vai além da cena literal. O po-
ema denuncia a miséria e a degradagdo humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augus-
to Matraga”, de Guimardes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformacdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histdria clara, sua compreensao geral envolve perceber os
elementos de religiosidade e redengdo que permeiam a narrati-
va, além de entender como o autor utiliza a linguagem regiona-
lista para dar profundidade ao enredo.

Textos Ndo Literarios

Em textos nao literarios, como artigos de opinido, reporta-
gens, textos cientificos ou juridicos, a compreensdo geral tende
a ser mais direta, uma vez que esses textos visam transmitir in-
formagodes objetivas, ideias argumentativas ou instrucdes. Neste
caso, o leitor precisa identificar claramente o tema principal ou
a tese defendida pelo autor e compreender o desenvolvimento
légico do conteldo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educagdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI. A
compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e as
razGes que o autor oferece para sustenta-lo, como o acesso faci-
litado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a inovagao
nas praticas pedagdgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na AmazOnia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar
a ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preserva-
¢do e as consequéncias do desmatamento para o clima global e
a biodiversidade.

Estratégias de Compreensdo
Para garantir uma boa compreensdo geral do texto, é impor-
tante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa,
buscando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com
o todo.

- Identificagdo de Palavras-Chave: Buscar termos e expres-
sdes que se repetem ou que indicam o foco principal do texto.

- Andlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos frequente-
mente apontam para o tema ou ideia principal do texto, especial-
mente em textos ndo literarios.

- Contexto de Produgdo: Em textos literarios, o contexto
historico, cultural e social do autor pode fornecer pistas impor-
tantes para a interpretagdo do tema. Nos textos ndo literarios, o
contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao produzir aquele
texto, seja para informar, convencer ou instruir.

- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a intengdo do autor ao
escrever este texto? H4 uma mensagem explicita ou implicita?

Exemplos Praticos
- Texto Literario: Um poema como “Cangao do Exilio” de

Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma des-
crigdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral

apostilas m
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deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre as mudangas cli-
maticas, a tese principal pode ser que a agdo humana é a princi-
pal responsavel pelo aguecimento global. A compreensdo geral
exigiria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias apre-
sentadas, como dados cientificos ou opiniGes de especialistas,
para apoiar essa afirmacao.

Importancia da Compreensao Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretacdo eficiente e uma andlise critica. Nos con-
cursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada em
questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas, nas
quais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de resumir
o conteldo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de in-
terpretacdo, prejudicando a resolugdo correta das questdes. Por
isso, é importante que o candidato esteja sempre atento ao que
o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que é dito de
forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do texto é a
base para todas as outras etapas de interpretagdo textual, como
a identificacdo de argumentos, a analise da coesdo e a capacida-
de de fazer inferéncias.

2. Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor sdo
elementos fundamentais para a compreensao do texto, especial-
mente em textos argumentativos, expositivos e literarios. lden-
tificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a posi¢do
ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado, enquanto a
ideia central refere-se a mensagem principal que o autor deseja
transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as inten¢Ges comunicativas do tex-
to e ajudam a esclarecer as razGes pelas quais o autor constréi
sua argumentacdo, narrativa ou descrigdo de determinada ma-
neira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central é
essencial para interpretar adequadamente o texto e responder a
questdes que exigem essa habilidade.

Textos Literarios

Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode ser
transmitido de forma indireta, por meio de narradores, perso-
nagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndo expdem cla-
ramente suas opinides, deixando a interpretagdo para o leitor. O
ponto de vista pode variar entre diferentes narradores e perso-
nagens, enriquecendo a pluralidade de interpretacGes possiveis.

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histéria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o ponto
de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre a ques-
tdo central do livro: a possivel traicdo de Capitu. Nesse caso, a
ideia central pode estar relacionada a incerteza e a subjetividade
das percepg¢des humanas.

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia
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das condicGes de vida precdrias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econdémica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexdes e visdes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
eu lirico adota um tom de indigna¢do e denuncia ao descrever
as atrocidades da escravidao, reforcando uma ideia central de
critica social.

Textos Nao Literarios

Em textos ndo literarios, o ponto de vista é geralmente mais
explicito, especialmente em textos argumentativos, como arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo de
convencer o leitor de uma determinada posi¢do sobre um tema.
Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada de forma
claralogo noinicio, sendo defendida ao longo do texto com argu-
mentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma tri-
butdria, o autor pode adotar um ponto de vista favordvel a re-
forma, argumentando que ela trara justica social e reduzira as
desigualdades econdmicas. A ideia central, neste caso, é a de-
fesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar a
distribuicdo de renda no pais. O autor apresentard argumentos
gue sustentem essa tese, como dados econdmicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nesses
casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a esco-
lha das informacgdes e a forma como elas sdo apresentadas. Por
exemplo, em um relatério sobre os efeitos do desmatamento,
0 autor pode ndo expressar diretamente uma opinido, mas ao
apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, esta implicita-
mente sugerindo a importancia de politicas de preservagao.

Como Identificar o Ponto de Vista e a Ideia Central
Para identificar o ponto de vista ou a ideia central de um
texto, é importante atentar-se a certos aspectos:

1. Titulo e Introdugdo: Muitas vezes, o ponto de vista do
autor ou a ideia central ja sdo sugeridos pelo titulo do texto ou
pelos primeiros paragrafos. Em artigos e ensaios, o autor fre-
guentemente apresenta sua tese logo no inicio, o que facilita a
identificacdo.

2. Linguagem e Tom: A escolha das palavras e o tom (ob-
jetivo, critico, irénico, emocional) revelam muito sobre o ponto
de vista do autor. Uma linguagem carregada de emog¢do ou uma
sequéncia de dados e argumentos légicos indicam como o autor
quer que o leitor interprete o tema.

3. Selegao de Argumentos: Nos textos argumentativos, os
exemplos, dados e fatos apresentados pelo autor refletem o pon-
to de vista defendido. Textos favoraveis a uma determinada posi-
¢do tenderdo a destacar aspectos que reforcem essa perspectiva,
enquanto minimizam ou ignoram os pontos contrarios.
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4. Conectivos e Estrutura Argumentativa: Conectivos como
“portanto”, “por isso”, “assim”, “logo” e “no entanto” sdo usados
para introduzir conclusdes ou para contrastar argumentos, aju-
dando a deixar claro o ponto de vista do autor. A organizagao do
texto em blocos de ideias também pode indicar a progressdo da

defesa da tese.

5. Conclusdo: Em muitos textos, a conclusdo serve para rea-
firmar o ponto de vista ou ideia central. Neste momento, o autor
resume os principais argumentos e reforga a posi¢ao defendida,
ajudando o leitor a compreender a ideia principal.

Exemplos Praticos

- Texto Literario: No conto “A Cartomante”, de Machado de
Assis, o narrador adota uma postura irnica, refletindo o ceticis-
mo em relagdo a supersticdo. A ideia central do texto gira em
torno da critica ao comportamento humano que, por vezes, bus-
ca respostas magicas para seus problemas, ignorando a raciona-
lidade.

- Texto Nao Literdrio: Em um artigo sobre os beneficios da
alimentagdo saudavel, o autor pode adotar o ponto de vista de
que uma dieta equilibrada é fundamental para a prevengdo de
doencas e para a qualidade de vida. A ideia central, portanto,
é que os habitos alimentares influenciam diretamente a saude,
e isso serd sustentado por argumentos baseados em pesquisas
cientificas e recomendagGes de especialistas.

Diferenca entre Ponto de Vista e Ideia Central

Embora relacionados, ponto de vista e ideia central ndo sdo
sindbnimos. O ponto de vista refere-se a posi¢cdo ou perspectiva
do autor em relagdo ao tema, enquanto a ideia central é a men-
sagem principal que o autor quer transmitir. Um texto pode de-
fender a mesma ideia central a partir de diferentes pontos de
vista. Por exemplo, dois textos podem defender a preservagdo do
meio ambiente (mesma ideia central), mas um pode adotar um
ponto de vista econdmico (focando nos custos de desastres na-
turais) e o outro, um ponto de vista social (focando na qualidade
de vida das futuras geragdes).

3. Argumentagao

A argumentacdo é o processo pelo qual o autor apresenta e
desenvolve suas ideias com o intuito de convencer ou persuadir
o leitor. Em um texto argumentativo, a argumentacgdo é funda-
mental para a construgdo de um raciocinio légico e coeso que
sustente a tese ou ponto de vista do autor. Ela se faz presente em
diferentes tipos de textos, especialmente nos dissertativos, arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios, mas também pode ser en-
contrada de maneira indireta em textos literarios e expositivos.

A qualidade da argumentagao esta diretamente ligada a cla-
reza, a consisténcia e a relevancia dos argumentos apresentados,
além da capacidade do autor de antecipar e refutar possiveis
contra-argumentos. Ao analisar a argumentacdo de um texto, é
importante observar como o autor organiza suas ideias, quais re-
cursos utiliza para justificar suas posi¢gdes e de que maneira ele
tenta influenciar o leitor.
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Estrutura da Argumentagao
A argumentacdo em um texto dissertativo-argumentativo,
por exemplo, costuma seguir uma estrutura légica que inclui:

1. Tese: A tese é a ideia central que o autor pretende de-
fender. Ela costuma ser apresentada logo no inicio do texto, fre-
guentemente na introducdo. A tese delimita o ponto de vista do
autor sobre o tema e orienta toda a argumentagdo subsequente.

2. Argumentos: S3o as justificativas que sustentam a tese.
Podem ser de varios tipos, como argumentos baseados em fa-
tos, estatisticas, opiniGes de especialistas, experiéncias concretas
ou raciocinios ldgicos. O autor utiliza esses argumentos para de-
monstrar a validade de sua tese e persuadir o leitor.

3. Contra-argumentos e Refutagdao: Muitas vezes, para for-
talecer sua argumentagdo, o autor antecipa e responde a possi-
veis objecOes ao seu ponto de vista. A refutacdo é uma estratégia
eficaz que demonstra que o autor considerou outras perspecti-
vas, mas que tem razGes para desconsidera-las ou contesta-las.

4. Conclusdo: Na conclusdo, o autor retoma a tese inicial e
resume os principais pontos da argumentagdo, reforgando seu
ponto de vista e buscando deixar uma impressao duradoura no
leitor.

Tipos de Argumentos

A argumentac¢do pode utilizar diferentes tipos de argumen-
tos, dependendo do objetivo do autor e do contexto do texto.
Entre os principais tipos, podemos destacar:

1. Argumento de autoridade: Baseia-se na cita¢do de espe-
cialistas ou de instituicdes renomadas para reforgar a tese. Esse
tipo de argumento busca emprestar credibilidade a posicao de-
fendida.

Exemplo: “Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
uma alimentacgdo equilibrada pode reduzir em até 80% o risco de
doengas cronicas, como diabetes e hipertensdo.”

2. Argumento de exemplificagdo: Utiliza exemplos concre-
tos parailustrar e validar o ponto de vista defendido. Esses exem-
plos podem ser tirados de situagdes cotidianas, casos histdricos
ou experimentos.

Exemplo: “Em paises como a Suécia e a Finlandia, onde o
sistema educacional é baseado na valorizagdo dos professores,
os indices de desenvolvimento humano sdo superiores a média
global.”

3. Argumento légico (ou dedutivo): E baseado em um
raciocinio légico que estabelece uma relagdo de causa e efeito,
levando o leitor a aceitar a conclusdo apresentada. Esse tipo
de argumento pode ser dedutivo (parte de uma premissa geral
para uma conclusdo especifica) ou indutivo (parte de exemplos
especificos para uma conclusdo geral).

Exemplo dedutivo: “Todos os seres humanos sdo mortais.
Sécrates é um ser humano. Logo, Socrates é mortal.”

Exemplo indutivo: “Diversos estudos demonstram que o uso
excessivo de telas prejudica a visdo. Portanto, o uso prolonga-
do de celulares e computadores também pode afetar negativa-
mente a salude ocular”

7
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4. Argumento emocional (ou patético): Apela aos sentimen-
tos do leitor, utilizando a emog¢do como meio de convencimen-
to. Este tipo de argumento pode despertar empatia, compaixdo,
medo ou revolta no leitor, dependendo da maneira como é apre-
sentado.

Exemplo: “Milhares de criangas morrem de fome todos os
dias enquanto toneladas de alimentos sdo desperdicadas em
paises desenvolvidos. E inaceitdvel que, em pleno século XXI,
ainda enfrentemos essa realidade.”

5. Argumento de comparagao ou analogia: Compara situ-
acoes semelhantes para fortalecer o ponto de vista do autor. A
comparagdo pode ser entre eventos, fendbmenos ou comporta-
mentos para mostrar que a ldgica aplicada a uma situa¢do tam-
bém se aplica a outra.

Exemplo: “Assim como o cigarro foi amplamente aceito
durante décadas, até que seus maleficios para a saude fossem
comprovados, o consumo excessivo de agucar hoje deve ser visto
com mais cautela, ja que estudos indicam seus efeitos nocivos a
longo prazo.”

Coesdo e Coeréncia na Argumentagao

A eficacia da argumentagdo depende também da coesdo e
coeréncia no desenvolvimento das ideias. Coesdo refere-se aos
mecanismos linguisticos que conectam as diferentes partes do
texto, como pronomes, conjungdes e advérbios. Estes elemen-
tos garantem que o texto flua de maneira légica e facil de ser
seguido.

Exemplo de conectivos importantes:

- Para adicionar informacgdes: “além disso”, “
mais”.

- Para contrastar ideias: “no entanto”, “
davia”.

- Para concluir: “portanto”, “

” u

também”, “ade-

por outro lado”, “to-
assim”, “logo”.

Ja a coeréncia diz respeito a harmonia entre as ideias, ou
seja, a ldgica interna do texto. Um texto coerente apresenta uma
relagdo clara entre a tese, os argumentos e a conclusdo. A falta
de coeréncia pode fazer com que o leitor perca o fio do raciocinio
ou ndo aceite a argumentagdo como valida.

Exemplos Praticos de Argumentacdo

- Texto Argumentativo (Artigo de Opinido): Em um artigo
que defenda a legalizagdo da educagdo domiciliar no Brasil, a
tese pode ser que essa pratica oferece mais liberdade educacio-
nal para os pais e permite uma personalizacdo do ensino. Os ar-
gumentos poderiam incluir exemplos de paises onde a educacgdo
domiciliar é bem-sucedida, dados sobre o desempenho acadé-
mico de criangas educadas em casa e opinides de especialistas.
O autor também pode refutar os argumentos de que essa mo-
dalidade de ensino prejudica a socializagdo das criangas, citando
estudos que mostram o contrario.

- Texto Literdrio: Em obras literarias, a argumentagdo pode
ser mais sutil, mas ainda esta presente. No romance “Capitdes da
Areia”, de Jorge Amado, embora a narrativa siga a vida de crian-
¢as abandonadas nas ruas de Salvador, a estrutura do texto e a
escolha dos eventos apresentados constroem uma critica implici-
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ta a desigualdade social e a falta de politicas publicas eficazes. A
argumentacgdo é feita de maneira indireta, por meio das experi-
éncias dos personagens e do ambiente descrito.

Analise Critica da Argumentagdo
Para analisar criticamente a argumentagdo de um texto, é
importante que o leitor:

1. Avalie a pertinéncia dos argumentos: Os argumentos sdo
validos e relevantes para sustentar a tese? Estdo bem fundamen-
tados?

2. Verifique a solidez da ldgica: O raciocinio seguido pelo
autor é coerente? H4 falacias argumentativas que enfraquecem
a posi¢ao defendida?

3. Observe a diversidade de fontes: O autor utiliza diferen-
tes tipos de argumentos (fatos, opinides, dados) para fortalecer
sua tese, ou a argumentacdo é unilateral e pouco fundamentada?

4. Considere os contra-argumentos: O autor reconhece e
refuta pontos de vista contrarios? Isso fortalece ou enfraquece
a defesa da tese?

4. Elementos de Coesdao

Os elementos de coesdo sdo os recursos linguisticos que ga-
rantem a conexao e a fluidez entre as diferentes partes de um
texto. Eles sdo essenciais para que o leitor compreenda como as
ideias estdo relacionadas e para que o discurso seja entendido de
forma clara e légica. Em termos praticos, a coesdo se refere a ca-
pacidade de manter as frases e paragrafos interligados, criando
uma progressao ldgica que permite ao leitor seguir o raciocinio
do autor sem perder o fio condutor.

A coesdo textual pode ser alcangada por meio de diversos
mecanismos, como o uso de conectivos, pronomes, elipses e
sindnimos, que evitam repeti¢des desnecessarias e facilitam a
transicdo entre as ideias. Em textos argumentativos e disserta-
tivos, esses elementos desempenham um papel fundamental na
organizagdo e no desenvolvimento da argumentagao.

Tipos de Coesao

Os principais tipos de coesdo podem ser divididos em coe-
sdo referencial, coesdo sequencial e coesdo lexical. Cada um de-
les envolve diferentes estratégias que contribuem para a unidade
e a clareza do texto.

1. Coesao Referencial

A coesdo referencial ocorre quando um elemento do texto
remete a outro ja mencionado, garantindo que as ideias sejam
retomadas ou antecipadas sem a necessidade de repeticdo di-
reta. Isso pode ser feito por meio de pronomes, advérbios ou
outras expressdes que retomam conceitos, pessoas ou objetos
mencionados anteriormente.

Os principais mecanismos de coesdo referencial incluem:

- Pronomes pessoais: Usados para substituir substantivos
mencionados anteriormente.
- Exemplo: Jodo comprou um livro novo. Ele estava ansioso
para lé-lo.

7
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MATEMATICA

TEORIA DOS CONJUNTOS

Um conjunto é uma cole¢do de objetos, chamados elemen-
tos, que possuem uma propriedade comum ou que satisfazem
determinada condigao.

Representag¢do de um conjunto

Podemos representar um conjunto de varias maneiras.

ATENCAO: Indicamos os conjuntos utilizando as letras mai-
Usculas e os elementos destes conjuntos por letras minusculas.

Vejamos:

1) os elementos do conjunto sdo colocados entre chaves se-
parados por virgula, ou ponto e virgula.

A={a, e i 0, u}

2) os elementos do conjunto sdo representados por uma ou
mais propriedades que os caracterize.

A = {x| x é vogal do nosso alfabeto}
» Este simbolo significa tal que.

3) os elementos do conjunto sdo representados por meio de
um esquema denominado diagrama de Venn.

e

Relagdo de pertinéncia
Usamos os simbolos € (pertence) e € (ndo pertence) para
relacionar se um elemento faz parte ou ndo do conjunto.

Tipos de Conjuntos

e Conjunto Universo: reunidao de todos os conjuntos que es-
tamos trabalhando.

e Conjunto Vazio: é aquele que ndo possui elementos. Re-
presenta-se por @ ou, simplesmente { }.

e Conjunto Unitario: possui apenas um Unico elemento.

e Conjunto Finito: quando podemos enumerar todos os seus
elementos.

¢ Conjunto Infinito: contrario do finito.

Relac¢do de inclusao

E usada para estabelecer relacio entre conjuntos com con-
juntos, verificando se um conjunto é subconjunto ou ndo de ou-
tro conjunto. Usamos os seguintes simbolos de inclusdo:

= esta contido

=) contém

[ nao esta contido
) néo contém

Igualdade de conjuntos

Dois conjuntos A e B sdao IGUAIS, indicamos A = B, quando
possuem os mesmos elementos.

Dois conjuntos A e B sdo DIFERENTES, indicamos por A +
B, se pelo menos UM dos elementos de um dos conjuntos NAO
pertence ao outro.

Subconjuntos

Quando todos os elementos de um conjunto A sdo também
elementos de um outro conjunto B, dizemos que A é subconjunto
de B. Exemplo: A={1,3,7}e B={1,2,3,5,6,7,8}.

*6
L]

llustragtes

Os elementos do conjunto A estdo contidos no conjunto B.

ATENCAO:

1) Todo conjunto A é subconjunto dele préprio;

2) O conjunto vazio, por convengdo, é subconjunto de qual-
quer conjunto;

3) O conjunto das partes é o conjunto formado por todos os
subconjuntos de A.

4) O numero de seu subconjunto é dado por: 2"; onde n é o
numero de elementos desse conjunto.

4
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Operagdes com Conjuntos

Tomando os conjuntos: A ={0,2,4,6} e B ={0,1,2,3,4}, como
exemplo, vejamos:

e Unido de conjuntos: é o conjunto formado por todos os
elementos que pertencem a A ou a B. Representa-se por A - B.
Simbolicamente: A ' B ={x | x € Aou x € B}. Exemplo:

A

A parte pintada dos conjuntos indica A U B
AUB=1{0,12 34 0]

p=  [&-se: A uniao B ou A reuniao B.

e Intersec¢ao de conjuntos: é o conjunto formado por to-
dos os elementos que pertencem, simultaneamente, a A e a B.
Representa-se por A ™ B. Simbolicamente: A ™ B={x | x €
Aex€B}

*3

& parte pintada dos conjuntos indica A n B.
AnB=1{02 4

B Lé-se: Aintersecgao B

OBSERVAGAO: Se A M B =¢, dizemos que A e B sio con-
juntos disjuntos.

Propriedades da unido e da intersec¢do de conjuntos
12) Propriedade comutativa

A UB=BU A (comutativa da unido)

A N B=BN A (comutativa da intersecgdo)

22) Propriedade associativa
(AUB)UC=AU (BUC) (associativa da unido)
(ANnB)NC=AnN (BN C)(associativa da intersecgdo)

32) Propriedade associativa

AN (BUC)=(ANB)U (AN C) (distributiva da intersec¢do
em relagdo a unido)

AU(BNC)=(AUB)N (AUC) (distributiva da unido em
relacdo a intersecgdo)

42) Propriedade

SeAcB,entioAUB=BeANB=AentdioACB

Numero de Elementos da Unido e da Intersec¢do de Conjun-
tos

MATEMATICA

E dado pela formula abaixo:

n{A U B) = n(A) + n(B) — n(A N B)

A B
A L]

NAUB)=4+5—-3=nlAUB)=0

Exemplo:

(CAMARA DE SAO PAULO/SP — TECNICO ADMINISTRATIVO
— FCC) Dos 43 vereadores de uma cidade, 13 dele ndo se inscre-
veram nas comissdes de Educac¢do, Saude e Saneamento Basico.
Sete dos vereadores se inscreveram nas trés comissdes citadas.
Doze deles se inscreveram apenas nas comissoes de Educagao
e Saude e oito deles se inscreveram apenas nas comissdes de
Saude e Saneamento Basico. Nenhum dos vereadores se inscre-
veu em apenas uma dessas comissdes. O nimero de vereadores
inscritos na comissdo de Saneamento Basico é igual a

(A) 15.

(B) 21.

(C) 18.

(D) 27.

(E) 16.

Resolugao:

De acordo com os dados temos:

7 vereadores se inscreveram nas 3.

APENAS 12 se inscreveram em educacdo e satde (o 12 ndo
deve ser tirado de 7 como costuma fazer nos conjuntos, pois ele
ja desconsidera os que se inscreveram nos trés)

APENAS 8 se inscreveram em salde e saneamento basico.

S3o 30 vereadores que se inscreveram nessas 3 comissoes,
pois 13 dos 43 ndo se inscreveram.

Portanto,30-7-12-8=3

Se inscreveram em educagdo e saneamento 3 vereadores.

(0
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Em saneamento se inscreveram: 3+ 7 +8 =18
Resposta: C

e Diferenga: é o conjunto formado por todos os elementos
que pertencem a A e ndo pertencem a B. Representa-se por A
— B. Para determinar a diferenga entre conjuntos, basta obser-
vamos o que o conjunto A tem de diferente de B. Tomemos os
conjuntos: A={1,2,3,4,5} e B={2,4,6,8}

-':'E:i . '1 ..1 ﬂ:--'II
a3 L
ah .l Be

A parte pintada nos conjuntos indica A — B.
A o B = [1, 3, 5}

= |&-s2 Amenos B

Note que: A-B+B-A

Exemplo:

(PREF. CAMACARI/BA — TEC. VIGILANCIA EM SAUDE NM -
AOCP) Considere dois conjuntos A e B, sabendo que assinale a
alternativa que apresenta o conjunto B.

(A) {1;2;3}

(B) {0;3}

(C) {0;1;2;3;5}

(D) {3;5}

(E) {0;3;5}

Resolugao:

A intersecgdo dos dois conjuntos, mostra que 3 é elemento
de B.

A — B sdo os elementos que tem em A e ndo em B.

Entdo de A U B, tiramos que B = {0; 3; 5}.

Resposta: E

e Complementar: chama-se complementar de B (B é sub-
conjunto de A) em relagdo a A o conjunto A - B, isto é, o con-
junto dos elementos de A que nao pertencem a B. Exemplo: A =
{0,1,2,3,4}eB={2,3}

A

s
# 3
= 1
LX)

A parte pintada nes conjuntos indica [::,:

MATEMATICA

CONJUNTOS DOS NUMEROS REAIS (R): OPERACOES,
PROPRIEDADES E PROBLEMAS

O conjunto dos numeros reais, representado por R, é a fusdo
do conjunto dos nimeros racionais com o conjunto dos numeros
irracionais. Vale ressaltar que o conjunto dos nimeros racionais
é a combinag¢do dos conjuntos dos nimeros naturais e inteiros.
Podemos afirmar que entre quaisquer dois nimeros reais ha
uma infinidade de outros numeros.

R=QUI, sendo Q Nl=@ (Se um nimero real é racional,
nao irracional, e vice-versa).

Numeros
inteiros

Numeros
irracionais

I

Entre os conjuntos nimeros reais, temos:
R'= {x € R|x # 0}: conjunto dos niimeros reais ndo-nulos.
= {x € R|x = 0}: conjunto dos nimeros reais n3o-
negativos.
R’, = {x € R|x > 0}: conjunto dos nimeros reais positivos.
R ={x € R|x < 0}: conjunto dos nimeros reais ndo-positivos.
R" = {x € R|x < 0}: conjunto dos numeros reais negativos.

Valem todas as propriedades anteriormente discutidas nos
conjuntos anteriores, incluindo os conceitos de médulo, nimeros
opostos e nimeros inversos (quando aplicavel).

A representagdo dos numeros reais permite estabelecer
uma relagdo de ordem entre eles. Os numeros reais positivos
sdo maiores que zero, enquanto os negativos sdo menores.
Expressamos a relacdo de ordem da seguinte maneira: Dados
dois numeros reais, ae b,

as<b<>b-a=0

“—+ 4+ 4+ : >
- -4/ -3/ -2/ \1 \2 \3 \4
/ _;/ _f J.*' \\ \\

/ .
-7/2 -e -2 .05 3[4 \fZ e T
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Operagdes com numeros Reais
Operando com as aproximagdes, obtemos uma sequéncia de intervalos fixos que determinam um numero real. Assim, vamos
abordar as operagdes de adigao, subtragdo, multiplicagdo e divisdo.

Intervalos reais
O conjunto dos nimeros reais possui subconjuntos chamados intervalos, determinados por meio de desigualdades. Dados os
nuimeros a e b, com a < b, temos os seguintes intervalos:
— Bolinha aberta: representa o intervalo aberto (excluindo o nimero), utilizando os simbolos:
>;<ou ];l

— Bolinha fechada: representa o intervalo fechado (incluindo o nimero), utilizando os simbolos:
>;< ou [;]

Podemos utilizar () no lugar dos [ ] para indicar as extremidades abertas dos intervalos:
[a, b[ = (a, b);
la, b] = (a, b];
Ja, b[=(a, b).

Representacgéo na reta real Sentencga matematica Notagdes simbdlicas

Intervalo aberto:
{xeR|a<x<b} Ja,b[ (a,b)

|

Intervalo fechado:
{(xeR| a<x<h} [a,b] [a,b]

|

Intervalo semi-aberto a direita:
{xeR| a<x<b} [a,b] [ab)

|

Intervalo semi-aberto a esquerda:
xeR| a<x<h} la,b] (a,b]

|

a) Em algumas situagdes, é necessario registrar numericamente variagdes de valores em sentidos opostos, ou seja, maiores ou
acima de zero (positivos), como as medidas de temperatura ou valores em débito ou em haver, etc. Esses numeros, que se estendem
indefinidamente tanto para o lado direito (positivos) quanto para o lado esquerdo (negativos), séo chamados nimeros relativos.

b) O valor absoluto de um nimero relativo é o valor numérico desse nimero sem levar em consideragdo o sinal.

¢) O valor simétrico de um niimero é o mesmo numeral, diferindo apenas no sinal.

— Operagbes com Numeros Relativos

Adicdo e Subtragdo de Numeros Relativos

a) Quando os numerais possuem o mesmo sinal, adicione os valores absolutos e conserve o sinal.

b) Se os numerais tém sinais diferentes, subtraia o numeral de menor valor e atribua o sinal do numeral de maior valor.
Multiplicagdo e Divisdo de Nimeros Relativos

a) Se dois numeros relativos tém o mesmo sinal, o produto e o quociente sdo sempre positivos.

b) Se os nimeros relativos tém sinais diferentes, o produto e o quociente sdo sempre negativos.

Exemplos:
) . . 3 1 , .
1) Na figura abaixo, o ponto que melhor representa a diferenca S na reta dos numeros reais é:

0 P @ R S
0 1 Mumeros Reais

4
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SISTEMA OPERACIONAL MICROSOFT WINDOWS

O Windows 10 é um sistema operacional desenvolvido pela
Microsoft, amplamente utilizado em computadores pessoais,
laptops e dispositivos hibridos. Ele oferece uma interface intui-
tiva e recursos que facilitam a produtividade, o entretenimento
e a conectividade.

Area de trabalho

A drea é o espaco principal de trabalho do sistema, onde
vocé pode acessar atalhos de programas, pastas e arquivos. O
plano de fundo pode ser personalizado com imagens ou cores
sélidas, e os icones podem ser organizados conforme sua prefe-
réncia. Além disso, a barra de tarefas na parte inferior centraliza
fungbes como:

— Botdo Iniciar: acesso rapido aos aplicativos e configura-
¢oes.

- Barra de pesquisa: facilita a busca de arquivos e aplicativos
no sistema.

—fcones de aplicativos: mostram os programas em execugio
ou fixados.

— Reldgio e notifica¢des: localizados no canto direito para
visualizagao répida.

exame it

P Digite aqui para pesquisar

Uso dos menus

Os menus no Windows 10 sdo projetados para facilitar o
acesso a diversas fungdes e aplicativos. Ao clicar no botao Iniciar,
vocé encontrara:

— Uma lista dos programas instalados.

— Atalhos para aplicativos fixados.

— A barra de pesquisa, onde vocé pode digitar para localizar
programas, arquivos e configuragdes de forma rapida.

[0\

o

Camera

g ;
1;,_3,5 Candy Crush Friends

s

MENU INICIAR

Programas e interagao com o usuario

Para entender melhor as fungGes categorizadas no Windo-
ws 10, vamos dividir os programas por categorias, explorando as
possibilidades que cada um oferece para o usudrio.

Musica e Video: O Windows Media Player é o player nativo
do sistema, projetado para reproduzir musicas e videos, propor-
cionando uma experiéncia multimidia completa. Suas principais
funcionalidades incluem:

— Organizagdo de bibliotecas: gerencie arquivos de musica,
fotos e videos armazenados no computador.

— Reprodugdo de midia: toque musicas e videos em diversos
formatos compativeis.

— Criagdo de playlists: organize suas musicas em listas perso-
nalizadas para diferentes ocasides.

— Gravagdo de CDs: transfira suas playlists para CDs de ma-
neira pratica.

- Sincronizagdao com dispositivos externos: conecte disposi-
tivos de armazenamento e transfira sua midia facilmente.

[0 indows Media Player - o x

A Q0 » sblece » Bl s i

Organizar v Teanamitic +  Crsrplaylist

Nenhum item na biblioteca Msica
a e P biblotecs.

& Videos
= Imagens

 Outas Bibiotecas

‘L‘@L} H —e =

Conceito de pastas e diretdrios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome
“pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar,
armazenar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser do-
cumentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diver-
S0s).

i
0

7
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Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usuario onde sdo armazenados dados pessoais.
Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

(J J

- - -
~ ~ ~

VisusStudio 2017 Vil St 2019

B-

Dstabscelsced

Splt Presenttions

'@

Detautrdp

Zoom

lnkedim doox

No caso da figura acima temos quatro pastas e quatro ar-
quivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organiza-
¢do, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos
e atalhos.

— Arquivo: é um item Unico que contém um determinado
dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (tex-
tos, fotos, videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

— Atalho: é um item que permite facil acesso a uma determi-
nada pasta ou arquivo propriamente dito.

gtador » Disco Local (C) » Escola

#

Mome
solugdo Pasta
= texto.mxt arquive

solugdo

Area de transferéncia

A drea de transferéncia é muito importante e funciona em
segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando va-
rios tipos de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl +
C”, estamos copiando dados para esta drea intermediaria.

—Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”,
estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta gravado na
area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos
e pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Po-
demos executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos,
criar pastas, criar atalhos etc.

7
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Escola

=

meo  compatinr
y 0 o Recortar < i) x iﬁ T Novo item ~ ¥ g
= sl Copiar caminha £ Fadil acesso * \J L
Foarno  Copiar Colar Mover Copiar Exdluir Renomear  Nova Propriedades
Acessa rapida 5] cotar staina para> para~ pasta - €
Area de Transferéncia Organizar Novo Abrir
« v 4 || > EsteComputador » DiscoLocal (C) » Escola

Nome Data de modificagio Tipo
# Acesso rapido
solugio

|| textotxt

Pasta de arquive

@ OneDrive Documento de
[ Ecte Computador

I Area de Trabalho

2] Documentos

& Downloads

&= Imagens

b Musicas

B Objetos 30

B Videos

i Disco Local (C)

P Rede

2itens 1 item selecionade 0 bytes

O Digite aqui para pesquisar

Ferramentas do sistema

— A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o
préprio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simples-
mente confirmar sua exclus3o.

Limpeza de Disco

A Limpeza de Disco esté calculando o espago que vocé

w0 poderd iberar em (C:). Isso pode levar alguns minutos.
Calculando ..
P—

Examinando: Arquivos temporarios

— O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito im-
portante, pois conforme vamos utilizando o computador os ar-
quivos ficam internamente desorganizados, isto faz que o com-
putador fique lento. Utilizando o desfragmentador o Windows
se reorganiza internamente tornando o computador mais rapido
e fazendo com que o Windows acesse os arquivos com maior
rapidez.

Bj Otimizar Unidades - X

Voct pode ofimizar suss unidades para ajudar o computador a ser executado com mais eficiéncia, ou analisa-las para
saber se precisam ser otimizadas. Apenas as unidades ligadas ou conectadas ao seu computador sio mostradas.

Status

Status atual

OK (0% fragmentado)

Unidade Tipo de midia

N ()

Ultima execugdo

Unidade de disco rigido  25/09/2020 21:32

B analisar

&) Otimizar

Otimizagdo agendada

Ativado %) Alterar configuragdes

As unidades estdo sendo otimizadas automaticamente.

A
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— O recurso de backup e restauracdo do Windows é muito importante pois pode ajudar na recuperagdo do sistema, ou até mes-
mo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim uma cépia de seguranca.
Configuragdes

@t Incio Backup

Localizar uma configuragdo »

Fazer backup usando o histérico de arquivos
Atualizago e Seguranca

Faga backup dos seus arquivos em outra unidade e restaure-os se os

ariginais forem perdidos, danificados ou excluidos.

< Windows Update
4 Adicionar uma unidade

Inicializagdo e finalizagdo

Quando fizermos login no sistema, entraremos direto no Windows, porém para desliga-lo devemos recorrer ao - e:

Suspender

Desligar

Reiniciar

MICROSOFT OFFICE: EDITOR DE TEXTOS WORD E PLANILHA EXCEL. MICROSOFT OFFICE (2013, 2016)

MICROSOFT OFFICE 2013

O pacote Microsoft Office 2013 é um conjunto de aplicativos voltado para produtividade no ambiente profissional, académico e
pessoal. Ele inclui programas como Word, Excel, PowerPoint e Outlook, com interface renovada, integragdo com a nuvem (OneDrive)
e novos recursos para facilitar a criagdo, edicdo e compartilhamento de documentos.

— WORD

Conhecido como o mais popular editor de textos do mercado, a versdo 2013 do Microsoft Word traz tudo o que é necessario para
editar textos simples ou enriquecidos com imagens, links, graficos e tabelas, entre outros elementos®.

A compatibilidade entre todos os componentes da familia Office 2013 é outro dos pontos fortes do Microsoft Word 2013. E
possivel exportar texto e importar outros elementos para o Excel, o PowerPoint ou qualquer outro dos programas incluidos no Office.

Outra das novidades do Microsoft Word 2013 ¢é a possibilidade de guardar os documentos na nuvem usando o servigo SkyDrive.
Dessa forma, é possivel acessar documentos do Office de qualquer computador e ainda compartilha-los com outras pessoas.

Barra de Ferramentas de Acesso Rapido

Os comandos aqui s3o sempre visiveis. Cligue com
o botdo direito do mouse em um comando para
adiciona-lo agui.

I—l
Gerenciar seus arquivos S A ‘ PO TR LANDUTOSPAEMA

Guias da Faixa de Opgdes

Clique em qualquer guia da faixa de opgbes para exibir seus botdes e comandos. Quando vocé abre um
documeanto no Word 2013, a guia Pagina Inicial da faixa de opges & exibida. Esta guia contém muitos dos
comandos usados com mais frequéncia no Ward

Precisa de ajuda?

Cligue em Anguive para abrir, Cabbe (Carp - |11 pesme REETR Aab "' ake Clique aqui ou pressione F1 para
salvar, imprimir e gerenciar seus i o M S amn, w.h o ¥ . i obter ajuda.
arquivos do Word. : 2 I—. % G
o : : =
G Miinimizar a faixa de opgoes
o - Painel de navegacao Glflas mnlme_‘mali da ln_lciadmu de Caixas de Clique aqui para fechar a faixa
Pressione Ctri+F faixa de opghes Dislogo de opgies e mostrar apenas os

para exibir o Painel

de Mavegagao Vocé
pode recrganizar um
documento, arrastando
seus titulos neste painel.

Ow usar a caixa de

Algumas guias aparecem
na faixa de opgoes
apenas quando vocé as
necessita. Par exempla,
se vocé selechonar uma
tabela, vocé vera as
Ferramentas de Tabela,

Sevocé ver este icone
Iy 2o lado de qualguer
grupo de comandaos da
faixa de opgoes, vocé
pode clicar nele para
VBT UMa Caixa com mais
opghes

nomes das guia

[ pesquisa para se localizar que inclui duas guias
Sabvar como em documentos longos. extras - Design e Layout Al e
e Pressione Ctrl+H para —— ihslcs
gt = i exibicio
- - abrir a caixa de didlogo o : g
ermne entre 0s modas
Localizar e substituir. SIGN LAYOUT ibicio Lei
de exibigio Leitura,
Imprass3o e Web. Ampliar ou reduzir
—

Contagem de palavras

‘eja agui a contagem de
palavras. Selecione algum texto
para ver a contagem de palavras
na selegdo.

1 https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4685295/mod_resource/content/1/Apostila%20de%20Word.pdf
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Mova o controle deslizante
para ajustar a ampliagdo
da visualizacio.
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Fonte: http://www.etec.sp.gov.br/view/file/wv_file.aspx?id=84AFA42DFAD089D53534D753C0488CE2E8CCFF5EC8324596BECEQ7A8164ED-
F12521C97DA04C93379CD1A503BE1561B8D7DFDD0202571B27264EF62AF01F952C6

Os menus e as barras de ferramentas foram substituidos pela Faixa de Op¢des (Guias e Comandos) e pelo modo de exibi¢do
Backstage (drea de gerenciamento de arquivo)?.

s = \ Docurnenta! - Micrasaft Word 7 H - F X
PAGIMA INICIAL INSERE DESIGM LAYOUT DA PAGINA REFERENCIAS CORRESPONDENCIAS REVISAD UZIHIl‘.i'.i Entrar
ClibifComp [t ~|[ A" W Aa- B -2 E4 AaBLCCD: AaBBCex AaBh( ;“-O:a:“ ’
. | 3 substituir
Col 1 e = - » 1 Moerr r E
n'al ¥ Diecel de Farnaticie M 1 S T X x| R~ o A = i=- N - . doermal Sem Eip. [ Selecionas =
ren de Transt eréncia . Faonte . Parsgrato : stilo s ki -
G- ALl As faixas de opgles sdo as 8 guias, ARQUIVO (backstage) e os comandos

Barra de Ferramentas de Acesso Rapido
Esta barra permite acesso rapido para alguns comandos que sdo executados com frequéncia: como iniciar um novo arquivo,
salvar um documento, desfazer e refazer uma agao, entre outros.

ETS o]
ARQUIVO EtTe (TR (i [a e

sl
,

Recortar

Na parte superior do Word 2013 vocé encontra uma faixa de opg¢0es, que também é organizada por guias. Cada guia tem varias
faixas de opgdes diferentes. Estas faixas de sdo formadas por grupos e estes grupos tém varios comandos. O comando é um botao,
uma caixa para inserir informagGes ou um menu.

Botdo Arquivo
Ao clicar sobre ele sera exibido op¢des como Informagdes, Novo, Abrir, Salvar, Salvar como, Imprimir, etc. Portanto, clique sobre
ele e visualize essas opgoes.

e s LE
Abrir
[N e Documantos Recentas
a
E Fhas - Wifcragoy g L guine d abnhamants ¢ layeue
L —
& OneDiive - Microsoh a \:rflndlﬁ
Liwras
i Onaliive u brea ds ()

Dhrtrea Locay da Wab
] Competador

e ascionar um local

Pl o i ot i, S

2 ht'tps://centraldefavoritos.com.br/2019/06/20/word—2013-estrutura-basica-dos-documentos/
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

O SISTEMA ESCOLAR BRASILEIRO SEGUNDO A
LEGISLAGAO ATUAL

O sistema escolar brasileiro é regulado por um conjunto de
normas que garantem o direito a educagdo e estabelecem diretri-
zes para sua organizagao e funcionamento. A principal legislagao
que rege o ensino no Brasil é a Constituicdo Federal de 1988, es-
pecialmente no artigo 205 ao 214, e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) — Lei n2 9.394/1996. Além disso, o Pla-
no Nacional de Educagdo (PNE), atualizado periodicamente, esta-
belece metas para o desenvolvimento da educagdo no pais. Este
texto abordara a estrutura do sistema escolar brasileiro confor-
me a legislagdo vigente, detalhando seus niveis e modalidades, a
organizacdo federativa da educacdo e os desafios enfrentados na
implementacdo das politicas educacionais.

Principios e Diretrizes da Educagao Brasileira

Principios Fundamentais

A educacdo no Brasil deve seguir principios previstos na
Constituicdo Federal, especialmente no artigo 206, que estabe-
lece diretrizes como:

* |gualdade de condigGes para acesso e permanéncia na es-

cola;

= Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-

samento;

= Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

» Gestdo democratica do ensino publico;

= Valorizagdo dos profissionais da educagao;

* Garantia de padrao de qualidade;

= Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-

ciais.

Além disso, a LDB reforga esses principios e define regras
para o funcionamento da educagdo basica e superior.

Diretrizes da Politica Educacional

A politica educacional brasileira segue diretrizes nacionais
formuladas pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), com participagdo dos estados e mu-
nicipios. O Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabelece metas a
serem cumpridas em um periodo de 10 anos, abrangendo desde
a educacdo infantil até o ensino superior.

Estrutura do Sistema Escolar Brasileiro

Educagdo Basica

A educagdo basica é composta por trés etapas:

= Educagdo Infantil (creche e pré-escola, para criangas de 0
a 5 anos);

= Ensino Fundamental (anos iniciais e finais, do 12 ao 92 ano,

obrigatdrio para criangas de 6 a 14 anos);

= Ensino Médio (3 anos de duragdo, obrigatério para adoles-

centes a partir de 15 anos).

A obrigatoriedade da educagdo basica esta prevista no artigo
208 da Constituicdo e na LDB, que estabelece a responsabilidade
do Estado em garantir o acesso universal.

Educagdo Superior

O ensino superior no Brasil é dividido em:

= Graduagao (bacharelado, licenciatura e tecnélogo);

= Pés-graduacdo (especializagdo, mestrado e doutorado).

As universidades publicas e privadas seguem normas estabe-
lecidas pelo MEC e sdo avaliadas por meio do Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES).

Modalidades de Ensino
Além das etapas regulares, a legislagdo prevé modalidades
especificas para atender diferentes publicos:

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

Destinada a quem ndo teve acesso a educagdo na idade ade-
guada, garantindo a alfabetizagdo e certificacdo de ensino funda-
mental e médio.

Educagao Especial

Atende pessoas com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades, conforme a Politica Nacional
de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva.

Educagdo Profissional e Tecnolégica
Inclui cursos técnicos e tecnoldgicos voltados para a forma-
¢do profissional, regulamentados pela Lei n2 11.741/2008.

Educacdo Indigena e Quilombola

Prevé o respeito as especificidades culturais e linguisticas
das comunidades indigenas e quilombolas, garantindo ensino
bilingue e conteldos contextualizados.

Organizagdo Federativa e Financiamento da Educagao

A educagdo no Brasil é responsabilidade da Unido, estados,
municipios e Distrito Federal, conforme o artigo 211 da Consti-
tuicdo. O financiamento ocorre por meio de programas como:

= Fundeb (Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento da

Educacdo Basica);

= PNAE (Programa Nacional de Alimentagdo Escolar);

= PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).

apostilas m
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Desafios e Perspectivas da Educagdo Brasileira

Apesar dos avancos legislativos, desafios persistem, como a
evasdo escolar, a valorizagdao dos professores e a infraestrutura
das escolas. O futuro da educagdo brasileira depende da imple-
mentac¢do eficaz das politicas publicas e do cumprimento das
metas do PNE.

A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

A construgdo do conhecimento é um processo fundamen-
tal no campo da educagdo e das ciéncias cognitivas, relacionado
a maneira como os individuos adquirem, organizam e integram
novos saberes. Esse processo ndao envolve apenas a assimilagao
de informagdes passadas de forma mecanica, mas ocorre de
maneira ativa e continua, onde o sujeito participa ativamente
da construgdo do seu aprendizado. Tedricos como Jean Piaget,
Lev Vygotsky e Jerome Bruner ofereceram contribui¢des valiosas
para a compreensao desse fendmeno, destacando a importancia
das interagGes entre o individuo, o meio social e os estimulos
culturais na formagdo do conhecimento.

A construcdo do conhecimento depende de multiplos fato-
res, incluindo a interagdo social, a experiéncia prévia e a media-
¢do pedagodgica, que devem ser cuidadosamente planejadas para
promover uma aprendizagem significativa e duradoura. O con-
ceito de construgdo é oposto a ideia de um ensino meramente
passivo e linear, sugerindo que a aprendizagem ocorre por meio
de reflexdes, reorganizagdes mentais e adaptagoes.

A Teoria de Jean Piaget: A Construc¢do Cognitiva

Jean Piaget é um dos mais influentes tedricos sobre o de-
senvolvimento cognitivo. Para ele, a construcao do conhecimen-
to ocorre por meio de um processo ativo, em que o individuo
reorganiza mentalmente as informagGes com base em suas inte-
racées com o ambiente. Piaget descreveu o processo de constru-
¢do do conhecimento como sendo composto por dois mecanis-
mos fundamentais:

- Assimilagdo: Quando o individuo incorpora novas infor-
magoes ao que ja sabe, sem alterar significativamente suas es-
truturas cognitivas. Por exemplo, uma crianga que ja conhece o
conceito de “gato” pode assimilar o conhecimento sobre novos
tipos de gatos que encontrar.

- Acomodagdo: Quando novas informagGes desafiam o que
o individuo sabe, e ele precisa ajustar suas estruturas cognitivas
para acomodar esse novo conhecimento. Por exemplo, ao encon-
trar um animal que se parece com um gato, mas que se comporta
de maneira diferente, a crianga pode modificar suas estruturas
mentais para incluir uma nova categoria de animais.

Piaget também propds os estagios de desenvolvimento cog-
nitivo, que descrevem como as criangas constroem o conheci-
mento em diferentes fases da vida, com cada estdgio caracteriza-
do por formas de pensamento mais complexas.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

A Teoria de Vygotsky: A Construgdo Social do Conhecimen-
to

Lev Vygotsky, por sua vez, destacou o papel central da intera-
¢do social no processo de construgao do conhecimento. Para ele,
o aprendizado nao é apenas o resultado de processos internos,
mas sim de interagdes mediadas com o ambiente social e cultu-
ral. Vygotsky propds o conceito de zona de desenvolvimento pro-
ximal (ZDP), que define a distancia entre o que o individuo con-
segue fazer sozinho e o que pode fazer com a ajuda de outros.

Na abordagem de Vygotsky:

- O conhecimento é construido com a mediacdo de figuras
como professores e colegas mais experientes, que ajudam o
aprendiz a realizar tarefas e entender conceitos que ele ndo po-
deria desenvolver sozinho.

- O didlogo e a linguagem sdo essenciais na construgdo do
conhecimento, pois permitem a troca de ideias e a internalizacdo
dos conceitos discutidos. A comunicagdo promove o avango cog-
nitivo ao expandir o alcance da compreensdo do aprendiz.

Vygotsky também enfatizou o papel da cultura e dos artefa-
tos culturais na formagdo do conhecimento, sugerindo que o de-
senvolvimento cognitivo é moldado pelas ferramentas culturais e
pelo ambiente em que o individuo esta inserido.

Jerome Bruner e a Aprendizagem por Descoberta

Jerome Bruner complementa as teorias de Piaget e Vygotsky
ao destacar a importancia da aprendizagem por descoberta, na
qual o aluno constrdi o conhecimento ao explorar e investigar
problemas. Para Bruner, os alunos devem ser incentivados a des-
cobrir relagGes e conceitos por meio de um processo ativo de
investigacdo e experimentagao, em vez de receber passivamente
as informagdes do professor.

Os principais conceitos de Bruner incluem:

- Andamiagdo: Um processo no qual o professor fornece su-
porte temporario para o aluno até que ele seja capaz de realizar
uma tarefa de forma autdnoma. Esse suporte é gradualmente
retirado a medida que o aluno adquire maior independéncia no
processo de aprendizagem.

- Aprendizagem espiral: O conhecimento deve ser revisitado
em diferentes niveis de complexidade a medida que o aluno pro-
gride. Isso permite que os conceitos sejam consolidados de ma-
neira mais profunda, adaptando-se ao nivel de desenvolvimento
cognitivo do estudante.

Bruner acredita que a aprendizagem ocorre de maneira mais
significativa quando os alunos sdo desafiados a pensar e resolver
problemas por conta prépria, em vez de simplesmente memori-
zar respostas prontas.

A Aplicagcdo da Construgdao do Conhecimento no Ensino

Na pratica educacional, a construgdo do conhecimento re-
quer a criagdo de um ambiente de aprendizado que promova a
exploragdo, a curiosidade e a autonomia dos alunos. Algumas es-
tratégias para facilitar esse processo incluem:
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- Métodos ativos de ensino: A adogdo de metodologias ati-
vas, como a aprendizagem baseada em projetos (PBL), estudos
de caso e trabalhos colaborativos, ajuda a envolver os alunos em
processos investigativos e de solugdo de problemas, em vez de
uma aprendizagem puramente passiva.

- Mediagdo docente: O professor deve atuar como um faci-
litador, orientando os alunos no processo de descoberta e ofere-
cendo suporte quando necessario. Isso pode envolver a formula-
¢do de perguntas instigantes, a promog¢ado de debates em sala de
aula e a oferta de feedback construtivo.

- Interdisciplinaridade: Integrar diferentes areas do conheci-
mento em projetos interdisciplinares permite que os alunos com-
preendam como os conceitos estdo conectados, aplicando o que
aprenderam em contextos variados e significativos.

ATIVIDADES ADEQUADAS E UTILIZAGAO DE JOGOS
NA APRENDIZAGEM

— 0 jogo e o ludico como recurso pedagadgico

Na busca por respostas sobre como tornar o ensino agradavel
tanto para os alunos quanto para os professores descobrimos que
0 uso de jogos bem como de atividades ludicas, como recursos
metodoldgicos, podem ser a saida para melhorar o processo de
ensino/aprendizagem e tornar o trabalho educacional realizado
em nossas escolas mais dindmico e prazeroso. Toda pratica
pedagdgica deve proporcionar alegria aos alunos no processo de
aprendizagem®.

Existem estudiosos que defendem a utilizagdo de jogos e
atividades ludicas como ferramenta facilitadora do processo
de ensino e aprendizagem. Para eles, o trabalho utilizando a
ludicidade contribui para que haja a interagdo entre docente e
discente.

O ludico é eminentemente educativo no sentido em que
constitui a forca impulsora de nossa curiosidade a respeito do
mundo e da vida, o principio de toda descoberta e toda criagdo.
E através do ludico o sujeito toma consciéncia do seu meio, de
tudo que estd a sua volta, estabelecendo relagdes com esse
meio, aprendendo com ele e através dele.

O que a ludicidade traz de novo é o fato de que quando o
ser humano age de forma lddica vivencia uma experiéncia plena,
isto é, ele se envolve profundamente na execugdo da atividade.
Sendo assim, o trabalho utilizando a ludicidade pode contribuir
para que o aluno tenha maior interesse pela atividade e se
comprometa com sua realizagdo de forma prazerosa.

Os jogos e as brincadeiras sdo atividades ludicas que
estdo presentes em toda atividade humana. Por meio dessas
atividades, o individuo se socializa, elabora conceitos, formula
ideias, estabelece relagdes ldgicas e integra percepgoes. Essas
atividades fazem parte da construg¢do do sujeito.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em
qualquer idade e ndao pode ser vista apenas como diversdo. O
desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o

1 http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/
pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uepg_ped_pdp_marcia_cris-
tina_da_silveira_kiya.pdf
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desenvolvimento pessoal, social e cultural, E facilita os processos
de socializagdo, comunicagdo, expressdo e constru¢do do
conhecimento.

O ludico é um recurso pedagégico que pode ser mais
utilizado, pois possui componentes do cotidiano e desperta o
interesse do educando, que se torna sujeito ativo do processo
de construgdo do conhecimento. Através do ludico, o professor
tem a chance de tornar sua pratica pedagdgica inovadora, pois
além de desenvolver atividades divertidas, o professor pode
proporcionar situagdes de interagdo entre os alunos melhorando
a forma de relacionamentos entre os mesmos.

O uso de jogos educativos com fins pedagogicos, nos leva
para situagbes de ensino-aprendizagem visto que a crianga
aprende de forma prazerosa e participativa. No que se refere ao
aspecto cognitivo, o jogo contribui para que a crian¢a adquira
conhecimento e desenvolva habilidades e competéncias.

Nesse sentido, o professor deve procurar proporcionar
situacGes de aprendizagem motivadoras, de acordo com o nivel
de desenvolvimento cognitivo do aluno, em atividades que
possam desafia-lo, despertando assim seu interesse pelo que
esta sendo ensinado em sala de aula. O processo de construgdo
do saber através do jogo como recurso pedagdgico ocorre
porque, ao participar da a¢do ludica, a crianga inicialmente
estabelece metas, constrdi estratégias, planeja, utilizando, assim,
o raciocinio e o pensamento.

Essas acOes sdo imprescindiveis para que ocorra, de fato,
a aprendizagem. Portanto, o uso de atividades ludicas como
brincadeiras, jogos, musicas, expressdao corporal, como pratica
pedagdgica, além de contribuir para o aprendizado dos alunos
possibilita ao professor o preparo de aulas mais dindmicas e
interessantes.

Segundo Vygotsky, o brincar relaciona-se ainda com a
aprendizagem. Brincar é aprender; na brincadeira, reside a base
daquilo que, mais tarde, permitira a crianga aprendizagens mais
elaboradas. O Iudico torna-se, assim, uma proposta educacional
para o enfrentamento das dificuldades no processo ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido a utilizacdo de jogos e atividades ludicas,
como ferramenta de ensino e facilitadora da aprendizagem,
pode contribuir para melhorar a pratica pedagégica do
professor, despertando o interesse dos alunos pelas atividades
desenvolvidas na sala de aula e, na escola de modo geral.

— Possibilidades educativas do/no jogo

O jogo como recurso pedagdégico tem sido tema de estudos
de diferentes autores. Alguns estudiosos salientam que quando o
adulto, no caso da educagdo o professor, criam situagdes Iudicas
com a finalidade de estimular “certos tipos de aprendizagem”
d&do ao jogo uma dimensdo educativa.

O jogo é um instrumento pedagogico muito significativo.
No contexto cultural e biolégico é uma atividade livre,
alegre que engloba uma significacdo. E de grade valor social,
oferecendo inumeras possibilidades educacionais, pois favorece
o desenvolvimento corporal, estimula a vida psiquica e a
inteligéncia, contribui para adaptacdo ao grupo, preparando a
crianga para viver em sociedade.

Defende-se a utilizagdo de jogos e atividades ludicas como
ferramenta facilitadora do processo de ensino e aprendizagem.
O trabalho utilizando a ludicidade contribui para que haja a
interacdo entre docente e discente.
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CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988 — (ARTIGOS 205 A
214)

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE
1988

CAPIiTULO 1lI
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

1l - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coe-
xisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

V - valorizagao dos profissionais da educagdo escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusi-
vamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006) (Vide Lei n2 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao lon-
go da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educagdo basica e sobre a
fixacdo de prazo para a elaboracdo ou adequacgdo de seus planos
de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n?
53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-
-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensdo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técni-
cos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 11, de 1996)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicGes de pes-
quisa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade proé-
pria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de
2009) (Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;
(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢Ges
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cac¢do basica, por meio de programas suplementares de material
didaticoescolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.
(Redacgdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito pu-
blico subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da au-
toridade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condig0es:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacgdo bdsica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§ 22 O ensino fundamental regular sera ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

apostilas a4

| dpEao

145



146

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de
ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiard as instituicdes de ensino publicas fede-
rais e exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva
e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
nQ 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fun-
damental e na educacdo infantil. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente
no ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 14, de 1996)

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboragdo, de forma a assegurar a universaliza¢do, a qualidade
e a equidade do ensino obrigatério. (Redag¢do dada pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educacdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006)

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agao redistributiva em relagdo a suas escolas.  (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condigOes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime
de colaborag¢do na forma disposta em lei complementar, confor-
me o paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengdo
e desenvolvimento do ensino.

§ 19 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pe-
los Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§ 29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” des-
te artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, es-
tadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigdo dos recursos publicos assegurara priori-
dade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no
que se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade
e equidade, nos termos do plano nacional de educagao. (Re-
dagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assis-
téncia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com
recursos provenientes de contribui¢cGes sociais e outros recursos
orgamentdrios.
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§ 52 A educacdo basica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuicdo social do saldrio-educacdo, reco-
lhida pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006) (Vide Decreto n2 6.003,
de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da con-
tribuicdo social do salario-educacgdo serdo distribuidas proporcio-
nalmente ao nimero de alunos matriculados na educacdo basica
nas respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§
52 e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pen-
soes. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo
e no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem re-
cursos vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensi-
no, bem como os recursos subvinculados aos fundos de que trata
o art. 212-A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as
anteriormente praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucio-
nal n2 108, de 2020)

§ 92 A |ei dispora sobre normas de fiscalizagao, de avaliagao
e de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual,
distrital e municipal.  (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212
desta Constituicdo a manutencgao e ao desenvolvimento do ensi-
no na educagdo basica e a remuneragdo condigna de seus profis-
sionais, respeitadas as seguintes disposi¢oes: (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre
o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada
mediante a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo
(Fundeb), de natureza contabil; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento): (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art.
156-A; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o
art. 156-A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual, nos
termos do art. 156-A, § 29; e (Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 132, de 2023)

¢) dos recursos a que se referem os incisos |, Il e lll do caput
do art. 155, o inciso Il do caput do art. 157, os incisos I, Il e IV do
caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso Il do
caput do art. 159 desta Constituicdo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao niumero de alunos das diversas etapas e modalida-
des da educacgdo basica presencial matriculados nas respectivas
redes, nos ambitos de atuagado prioritaria, conforme estabelecido
nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as pon-
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deragdes referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22
deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

V - a complementag¢do da Unido sera equivalente a, no mi-
nimo, 23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte
forma:  (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e
do Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF),
nos termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o mi-
nimo definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos
percentuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual
ou distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), re-
ferido no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucio-
nal n2 108, de 2020)

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a
serem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem
com reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional
de avaliagcdo da educagdo basica;  (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inci-
so X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere
o inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e
de transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto
no § 12 e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do
caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput
deste artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios
exclusivamente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritdria,
conforme estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui-
¢ao; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituicao
suportard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementa-
¢do da Unido, considerados para os fins deste inciso os valores
previstos no inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica-
-se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo,
e seu descumprimento pela autoridade competente importara
em crime de responsabilidade;  (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos
incisos I, I, Ill e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas
pertinentes do plano nacional de educagdo, nos termos previstos
no art. 214 desta Constituicdo, sobre: (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos, as di-
ferengas e as ponderagGes quanto ao valor anual por aluno entre
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etapas, modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabeleci-
mento de ensino, observados as respectivas especificidades e os
insumos necessarios para a garantia de sua qualidade; (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Ill do
caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de célculo para distribui¢do prevista na alinea “c”
do inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o con-
trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |
do caput deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a ma-
nutencdo e a consolida¢do de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integragdo aos conselhos de educa-
cdo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteldo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do
orgdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos
indicadores educacionais e da ampliagdo do atendimento;  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os re-
cursos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste arti-
go, sera destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo
basica em efetivo exercicio, observado, em relacdo aos recursos
previstos na alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o per-
centual minimo de 15% (quinze por cento) para despesas de ca-
pital;  (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério da educagdo basica
publica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIlI - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art.
212 desta Constitui¢do para a complementagao da Unido ao Fun-
deb, referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada.  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIV - no exercicio de 2025, da complementagdo de que trata
o inciso V docaput, até 10% (dez por cento) dos valores de cada
uma das modalidades referidas nesse dispositivo poderdo ser
repassados pela Unido para agGes de fomento a criagdo de ma-
triculas em tempo integral na educagao basica publica, conside-
rados indicadores de atendimento, melhoria da qualidade e re-
ducdo de desigualdades, mantida a classificagdo orgamentaria do
repasse como Fundeb, ndo se aplicando, para fins deste inciso, os
critérios de que tratam as alineas “a”, “b” e “c” do inciso V deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 135, de 2024)

XV - a partir do exercicio de 2026, no minimo 4% (quatro por
cento) dos recursos dos fundos referidos no inciso | docaputdes-
te artigo serdao destinados pelos Estados, pelo Distrito Federal e
pelos Municipios a criacdo de matriculas em tempo integral na
educacdo basica, conforme diretrizes pactuadas entre a Unido
e demais entes da Federagdo, até o atingimento das metas de
educagdo em tempo integral estabelecidas pelo Plano Nacional
de Educacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 135,
de 2024)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso |l
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios
vinculadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo
integrantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagdo do saldrio-e-
ducagdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo;  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementag¢do da Unido transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V
do caput deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

§ 22 Além das ponderagGes previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel
socioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibili-
dade de recursos vinculados a educacgdo e de potencial de arre-
cadacado tributaria de cada ente federado, bem como seus prazos
de implementagao. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

§ 32 Serd destinada a educacdo infantil a proporg¢éo de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a ali-
nea “b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas
publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confes-
sionais ou filantrdpicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus ex-
cedentes financeiros em educacdo;

Il - assegurem a destinagao de seu patrimonio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico,
no caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser des-
tinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio,
na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de re-
cursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede
publica na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder
Publico obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua
rede na localidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por insti-
tuicdes de educagao profissional e tecnoldgica poderdo receber
apoio financeiro do Poder Publico.  (Redagdo dada pela Emen-
da Constitucional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo,
de duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacio-
nal de educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementag¢do para assegurar
a manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos ni-
veis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas dos po-
deres publicos das diferentes esferas federativas que conduzam
a: (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos pu-
blicos em educagdao como proporgdo do produto interno bruto.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)
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LEI N2 9394/96 — LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL - LDBN

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no traba-
lho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa, nos movimentos so-
ciais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagées cul-
turais.

§19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicGes pro-
prias.

§22 A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do tra-
balho e a pratica social.

TiTULO Il
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho.

Art. 32 O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cul-
tura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIIl — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Dis-
trito Federal; (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n2
11.713, de 2023)

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

XIIl - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao lon-
go da vida. (Incluido pela Lei n? 13.632, de 2018)
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor Il - Matematica

USO DE DISPOSITIVOS MOVEIS NO ENSINO DE
MATEMATICA

PANORAMA ATUAL DO Uso DE TECNOLOGIA NA EDUCAGAO

Nas ultimas décadas, a tecnologia tem transformado profun-
damente a forma como o conhecimento é produzido, comparti-
lhado e acessado. O ambiente escolar, tradicionalmente centra-
do na figura do professor como fonte primaria de informagao,
passou a incorporar recursos digitais que ampliam as possibilida-
des de aprendizagem.

A presenca de dispositivos mdveis como celulares e tablets
nesse contexto é cada vez mais comum, tanto em escolas pu-
blicas quanto privadas, contribuindo para um novo modelo de
ensino mais interativo e personalizado.

O avango da internet e a popularizagdo dos smartphones
mudaram o perfil dos estudantes. As novas geragdes cresceram
em contato direto com a tecnologia, sendo consideradas nativas
digitais. Essa realidade exige que a educagdo acompanhe o ritmo
das transformagdes sociais e culturais, adaptando-se aos novos
formatos de comunicagdo e acesso a informagao. Por isso, o uso
de tecnologias digitais, em especial os dispositivos méveis, tem
se mostrado uma ferramenta poderosa para aumentar o enga-
jamento dos alunos e aproximar o conteudo escolar de seu co-
tidiano.

A pandemia de COVID-19 acelerou esse processo de digitali-
zagdo da educagdo. Durante o periodo de ensino remoto, muitos
professores e estudantes passaram a depender de celulares, ta-
blets e notebooks para manter as atividades pedagdgicas. Plata-
formas de videoconferéncia, aplicativos de tarefas e ambientes
virtuais de aprendizagem se tornaram parte da rotina escolar.
Mesmo apds o retorno as aulas presenciais, esses recursos conti-
nuaram sendo utilizados, indicando uma tendéncia de integragdo
permanente entre ensino e tecnologia.

E importante destacar que o uso da tecnologia na educagdo
ndo é novidade. Ja nas décadas de 1980 e 1990, escolas come-
¢aram a utilizar computadores e softwares educativos como fer-
ramentas de apoio ao ensino. No entanto, a grande mudanca da
ultima década esta na portabilidade e acessibilidade dos dispo-
sitivos moveis. O celular, por exemplo, deixou de ser apenas um
meio de comunicagao para se tornar uma plataforma multifun-
cional, capaz de oferecer recursos interativos, videos, animagoes,
jogos e até ambientes de realidade aumentada.

Apesar desse avango, a adogdo da tecnologia nas escolas
ainda enfrenta desigualdades significativas. Questdes como o
acesso a internet, a qualidade dos equipamentos disponiveis e
a formacgdo dos professores para o uso pedagogico da tecnologia
sdo obstdaculos reais. Muitas escolas publicas, especialmente nas
regioes mais afastadas dos centros urbanos, ainda carecem de
infraestrutura minima para a implementacdo de praticas educa-
tivas digitais.

Por outro lado, quando bem planejado e integrado ao cur-
riculo, o uso da tecnologia pode contribuir para a constru¢do do
conhecimento de forma mais significativa. Em disciplinas como
matematica, por exemplo, os dispositivos mdveis podem faci-
litar a visualizagdo de conceitos abstratos por meio de graficos
interativos, simulagdes e exercicios personalizados. Ferramentas
digitais permitem que o aluno avance no préprio ritmo, repita
atividades quantas vezes forem necessarias e receba feedbacks
instantaneos sobre seu desempenho.

O papel do professor, nesse cenario, ganha ainda mais im-
portancia. N3do se trata de substituir o docente por uma tela, mas
de reposicionar sua funcdo como mediador do conhecimento,
organizador das atividades e orientador do processo de aprendi-
zagem. O uso da tecnologia, nesse sentido, deve estar a servigo
de uma proposta pedagadgica clara, que valorize tanto o contetdo
quanto o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
estudantes.

Atecnologia também abre espaco para novas formas de ava-
liagdo. Por meio de aplicativos, é possivel acompanhar o progres-
so dos alunos em tempo real, identificar dificuldades especificas
e propor intervengdes mais precisas. Além disso, os ambientes
virtuais permitem o trabalho com metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos ou a sala de aula invertida,
que favorecem a autonomia e o protagonismo do aluno.

Em resumo, o panorama atual da tecnologia na educagao
revela um cenario em constante transformagdo. Os dispositivos
méveis ocupam papel de destaque nesse processo, oferecendo
possibilidades antes inimagindveis para o ensino e a aprendiza-
gem.

No entanto, o sucesso dessa integra¢do depende de politicas
publicas, investimento em infraestrutura e, sobretudo, da forma-
¢do continuada dos professores, para que a tecnologia seja usada
de forma critica, criativa e pedagdgica.

VANTAGENS Do Uso DE DisPosITIvOos MOVEIS No ENSINO DE
MATEMATICA

O uso de dispositivos méveis, como celulares e tablets, no
ensino de matematica traz uma série de beneficios que vao além
do simples acesso a conteudos digitais. Essas tecnologias ofere-
cem ferramentas que potencializam a aprendizagem, tornam o
ensino mais dinamico e permitem a personalizagdo do processo
educativo. A seguir, destacamos as principais vantagens do uso
de dispositivos mdveis no ensino de matemdtica, considerando
tanto aspectos pedagdgicos quanto praticos.

» Acessibilidade e mobilidade no aprendizado
Uma das grandes vantagens dos dispositivos méveis é a
possibilidade de acesso ao conhecimento a qualquer hora e em
qualquer lugar. O aluno n3do precisa estar restrito a sala de aula
ou ao hordrio escolar para estudar matematica. Com aplicativos,

apostilas m

| dbgao

193



194

videos e exercicios interativos disponiveis no celular ou no tablet,
o conteudo pode ser revisado durante o trajeto até a escola, em
casa ou em qualquer outro ambiente.

Além disso, muitos aplicativos funcionam mesmo sem co-
nexdao constante com a internet, o que facilita o uso em regides
onde o sinal é instavel ou a estrutura de rede é limitada. Isso
contribui para democratizar o acesso ao ensino de matematica,
especialmente em contextos onde os recursos tradicionais sdo
€s€assos.

» Aprendizagem personalizada e adaptativa

Dispositivos moveis possibilitam o uso de plataformas e
aplicativos que se adaptam ao nivel de conhecimento do aluno.
Muitos desses sistemas sdo baseados em inteligéncia artificial e
algoritmos que ajustam o nivel de dificuldade dos exercicios de
acordo com o desempenho do estudante. Isso permite que cada
aluno avance no proprio ritmo, revisite conceitos que ndo foram
bem compreendidos e explore temas mais avangados quando
estiver preparado.

Esse tipo de personalizacdo é especialmente util no ensino
de matematica, disciplina em que as dificuldades tendem a se
acumular ao longo do tempo. Aplicativos de reforgo, por exem-
plo, podem detectar lacunas na aprendizagem e oferecer ativida-
des especificas para sanar essas deficiéncias.

» Visualiza¢do e manipulagao de conceitos abstratos

A matematica envolve muitos conceitos abstratos que po-
dem ser dificeis de compreender apenas por meio da explicagdo
verbal ou da escrita no quadro. Com dispositivos méveis, o aluno
pode visualizar esses conceitos por meio de animagdes, simula-
¢Oes interativas, videos explicativos e objetos manipuldveis em
ambientes digitais.

Aplicativos de geometria, por exemplo, permitem girar fi-
guras tridimensionais, modificar angulos e ver o resultado em
tempo real. Em algebra, é possivel observar o comportamento
de fungGes e graficos com o toque dos dedos. Esses recursos tor-
nam o aprendizado mais concreto, favorecendo a compreensao
de temas complexos.

» Estimulo ao engajamento e a motivagao

O uso da tecnologia no ensino de matematica desperta
maior interesse por parte dos alunos, sobretudo entre os mais jo-
vens, que estdo familiarizados com o uso cotidiano dos celulares.
A possibilidade de aprender por meio de jogos educativos, quiz-
zes, desafios e videos curtos aumenta a motiva¢do dos estudan-
tes e transforma o estudo em uma atividade mais envolvente.

Além disso, o feedback instantaneo fornecido por muitos
aplicativos ajuda a manter o aluno engajado. Saber na hora se
acertou ou errou uma questdo, entender o motivo do erro e po-
der tentar novamente sdo elementos importantes para a cons-
tru¢do do aprendizado.

» Desenvolvimento de competéncias digitais e cognitivas
O uso de dispositivos moveis no ensino de matematica tam-
bém contribui para o desenvolvimento de outras competéncias
importantes no mundo atual. Os estudantes aprendem a pesqui-
sar, selecionar e interpretar informacgdes, além de desenvolver
habilidades de raciocinio légico, resolugdo de problemas e pen-
samento critico.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Ao utilizar a tecnologia como ferramenta de estudo, o alu-
no também se torna mais auténomo e responsavel pelo préprio
processo de aprendizagem. Isso fortalece competéncias que sdo
valorizadas em diferentes areas do conhecimento e em contex-
tos profissionais futuros.

» Integra¢do com metodologias ativas

Os dispositivos moveis facilitam a aplicacdo de metodologias
ativas no ensino de matematica, como a sala de aula invertida,
a aprendizagem baseada em projetos e os mapas mentais digi-
tais. Essas abordagens colocam o aluno no centro do processo de
aprendizagem e promovem uma relagdo mais participativa com
o contetdo.

Por exemplo, em uma sala de aula invertida, o aluno pode
assistir a uma videoaula de matematica em casa e, no dia seguin-
te, utilizar o tempo em sala para resolver exercicios praticos, tirar
duvidas e trabalhar em grupo. Os dispositivos méveis sdo essen-
ciais nesse processo, pois viabilizam o acesso ao material digital
e a comunicagdo com o professor e os colegas.

DESAFIOS E LIMITAGOES DO Uso DE DisPOSITIVOS MOVEIS EM
SALA DE AULA

Embora os dispositivos moveis oferegam uma série de be-
neficios no ensino de matematica, sua incorporacdo em sala de
aula também apresenta desafios importantes. O uso inadequado
da tecnologia, a falta de estrutura nas escolas e a auséncia de
formagdo adequada para os professores sao apenas alguns dos
fatores que podem comprometer a eficacia desses recursos no
processo de ensino-aprendizagem.

» Distragoes e perda de foco dos alunos

Um dos problemas mais comuns relatados por professores
é a dificuldade de manter os alunos concentrados quando estdo
utilizando celulares ou tablets em sala de aula. Como esses dis-
positivos oferecem acesso a redes sociais, jogos, videos e outros
conteldos ndo pedagdgicos, € comum que os estudantes des-
viem a atencdo da aula para atividades paralelas.

Mesmo quando a intengdo inicial é acessar um aplicativo
educativo ou consultar um contetdo relevante, a facilidade de
navegac¢do para outros ambientes digitais pode interferir negati-
vamente na aprendizagem. Por isso, o uso de dispositivos moveis
exige um planejamento rigoroso por parte do professor e o esta-
belecimento de regras claras de uso durante as atividades.

» Desigualdade no acesso a tecnologia

Nem todos os alunos possuem um dispositivo moével préprio
ou acesso a internet de qualidade. Essa desigualdade pode criar
um ambiente de exclusdo digital dentro da prépria sala de aula,
dificultando a participacdo de alguns estudantes em atividades
que dependem da tecnologia.

Em escolas publicas, especialmente nas regiGes mais afas-
tadas ou com menor investimento, esse problema é ainda mais
evidente. A falta de recursos pode tornar inviavel a adogdo sis-
tematica de ferramentas digitais, o que reforca a importancia de
politicas publicas voltadas a inclusdo tecnolégica nas instituicdes
de ensino.
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> Falta de preparo dos professores para o uso pedagogico da
tecnologia

Outro desafio relevante é a formagdo dos professores. Mui-
tos docentes ainda ndo se sentem confortaveis para usar dis-
positivos moveis como ferramentas de ensino, seja por falta de
familiaridade com os aplicativos, seja por inseguranga quanto a
aplicagdo pedagodgica desses recursos.

A simples presenga da tecnologia ndo garante bons resulta-
dos. E preciso que o professor saiba escolher os aplicativos mais
adequados aos objetivos da aula, planejar atividades coerentes
com o conteudo e acompanhar o desempenho dos alunos por
meio das plataformas digitais. Para isso, é fundamental investir
em formacgdo continuada, oficinas praticas e troca de experién-
cias entre os profissionais da educacgdo.

» Dificuldade em manter o controle da sala de aula

O uso de celulares e tablets pode afetar a dinamica da sala
de aula, especialmente em turmas maiores. O professor precisa
dividir sua atengdo entre orientar as atividades e garantir que os
alunos estejam utilizando os dispositivos de forma apropriada.
Em alguns casos, isso pode gerar perda de tempo, conflitos disci-
plinares e sensagao de desorganiza¢gdao no ambiente escolar.

Além disso, nem todas as salas de aula estdo preparadas
estruturalmente para o uso de tecnologia. Fatores como a falta
de tomadas, problemas de conexdo Wi-Fi, iluminacdo inadequa-
da ou auséncia de equipamentos de apoio (como projetores e
quadros digitais) dificultam a implementac¢do de atividades com
dispositivos méveis.

> Resisténcia de pais e gestores escolares

Alguns pais e gestores ainda veem o uso do celular na esco-
la como algo negativo, associado a distracdo e a perda de ren-
dimento escolar. Essa visdo pode gerar resisténcia a adog¢do de
praticas pedagdgicas baseadas no uso de dispositivos moveis,
especialmente se ndo houver uma comunicagdo clara sobre os
objetivos e beneficios dessas estratégias.

Para contornar esse obstaculo, é importante envolver a co-
munidade escolar no processo, esclarecendo que o uso da tec-
nologia esta vinculado a propdsitos educativos bem definidos e
que o controle do conteudo acessado pelos alunos faz parte do
planejamento pedagdgico.

» Seguranga digital e uso responsavel da internet

Outro aspecto relevante é a seguranca digital. Ao utilizar dis-
positivos moveis com acesso a internet, os alunos ficam expos-
tos a riscos como o contato com contelidos improprios, o cyber-
bullying, o compartilhamento indevido de informagdes e o uso
de aplicativos que coletam dados pessoais.

A escola precisa abordar essas questdes de forma conscien-
te, oferecendo orientagOes sobre o uso seguro e ético da tec-
nologia. O desenvolvimento da cidadania digital deve ser parte
do curriculo escolar, ajudando os estudantes a compreenderem
seus direitos e responsabilidades no ambiente virtual.

Em sintese, os dispositivos mdveis tém grande potencial
para enriquecer o ensino de matematica, mas seu uso em sala de
aula requer planejamento, estrutura, formagdo docente e acom-
panhamento constante.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

O sucesso dessa estratégia depende de uma abordagem
equilibrada, que valorize tanto a inovagdo quanto o cuidado com
os aspectos pedagdgicos e sociais do processo educativo. Supe-
rar esses desafios é fundamental para garantir que a tecnologia
seja uma aliada, e ndo um obstaculo, na construgao do conheci-
mento.

EXEMPLOS DE APLICATIVOS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EFICAZES

O uso de dispositivos mdveis no ensino de matematica se
torna verdadeiramente eficiente quando estd atrelado a boas
estratégias pedagdgicas e ao uso criterioso de aplicativos que
apoiam o processo de aprendizagem.

» Aplicativos voltados ao ensino de matematica
Os aplicativos educacionais sao uma das formas mais prati-
cas de integrar dispositivos méveis ao ensino. Abaixo, listamos
alguns dos mais utilizados e recomendados por professores da
area de matemdtica.

GeoGebra:

Plataforma gratuita que reune recursos de algebra, geome-
tria, estatistica e calculo.

= Permite a criagdo de graficos dinamicos, construgGes geo-

métricas interativas e simulagdes.

= Excelente para o ensino de fungGes, transformacgées geo-

métricas e analise de dados.

= Possui versdo para navegador, aplicativo mdvel e desktop.

Khan Academy:

Ambiente virtual de aprendizagem com videoaulas, exerci-
cios interativos e planos de estudo personalizados.

= Abrange conteldos desde o ensino fundamental até o mé-

dio e superior.

= Oferece relatdrios de desempenho que ajudam o professor
a acompanhar a evolugdo dos alunos.

= Gratuito e com interface intuitiva.

Photomath:

Aplicativo que permite escanear equagées com a camera do
celular e oferece explicagGes passo a passo.

= Pode ser utilizado para estudar resolugdo de equacgdes, ine-

quacoes, expressoes algébricas, entre outros.

* Importante que seja usado com orientagdo do professor,
para evitar o uso apenas como “cola”.

Matific:

Plataforma gamificada que ensina matematica por meio de
jogos e desafios interativos.

= Indicada especialmente para o ensino fundamental.

= Trabalha raciocinio ldgico, resolugdo de problemas e con-
ceitos basicos de forma ludica.

= Pode ser integrada ao planejamento pedagdgico do profes-
SOfr.

Desmos:
Calculadora grafica online e aplicativo, com interface simples
e poderosa.

7
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= Ideal para estudar funcgGes, graficos, equagdes e desigual-
dades.

* Permite criar atividades personalizadas e compartilhar com
os alunos.

= Estimula a exploragdo visual e a descoberta de padroes ma-
tematicos.

> Estratégias pedagogicas eficazes com dispositivos mdveis
A eficacia do uso de dispositivos méveis depende também
da forma como eles sdo inseridos nas praticas pedagdgicas. A
seguir, destacamos algumas estratégias que tém se mostrado efi-
cientes no ensino de matematica:

Sala de aula invertida:

Nesta metodologia, o aluno estuda previamente os conte-
udos por meio de videoaulas, textos ou aplicativos em casa, e o
tempo em sala é dedicado a resolugdo de problemas, discussdo
em grupo e esclarecimento de duvidas.

* Os dispositivos mdveis sao utilizados como ferramentas de

acesso ao conteudo e apoio ao estudo.

* Promove a autonomia do aluno e favorece o ensino centra-
do na resolugdo de problemas.

Gamificagdo:

Consiste em aplicar elementos de jogos (desafios, niveis, re-
compensas) em atividades escolares.

* Aplicativos como Matific e Kahoot podem ser utilizados

para criar competi¢des educativas em matematica.

» Estimula a motivagao, o engajamento e o trabalho em equi-
pe.

* Pode ser combinada com tarefas em grupo ou trilhas de
aprendizagem.

Aprendizagem baseada em problemas (ABP):

Os alunos sdo desafiados a resolver situagGes-problema do
cotidiano que exigem o uso de conceitos matematicos.

* Os dispositivos méveis permitem pesquisar dados, utilizar

calculadoras, consultar graficos e registrar solugdes.

= Estimula o pensamento critico e o raciocinio légico.

* Pode envolver o uso de aplicativos como GeoGebra para
simular situagdes reais.

AvaliagOes formativas com feedback instantaneo:

Através de plataformas como Google Forms, Quizizz ou So-
crative, os professores podem aplicar avaliagdes com corregdo
automdtica e feedback imediato.

* Permite identificar dificuldades e replanejar as aulas de for-

ma mais assertiva.

* Os alunos acompanham seu préprio desempenho, o que
favorece a autorregulagdo da aprendizagem.

Producdo de contetido pelos alunos:

Ao invés de apenas consumir conteudos, os estudantes po-
dem utilizar os dispositivos méveis para produzir videos explicati-
Vos, apresentagdes interativas ou até tutoriais matematicos.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

= Estimula a criatividade, a sintese do conhecimento e a co-
municagao.

* Pode ser usado em projetos interdisciplinares ou como for-
ma de avaliagdo alternativa.

Cuidados no uso dessas ferramentas:

Embora os aplicativos e estratégias mencionados oferecam
muitas possibilidades, é essencial considerar alguns aspectos
para garantir seu uso pedagdgico e ndo apenas recreativo:

* Os objetivos da aula devem estar bem definidos antes de

escolher a ferramenta digital.

* O professor deve orientar os alunos sobre o uso adequado
dos dispositivos durante a atividade.

= E importante avaliar o nivel de acesso a tecnologia dos es-
tudantes para evitar exclusdo.

* As ferramentas devem ser complementares, e ndo substi-
tutas, da mediagdo docente.

Principais estratégias pedagdgicas:

= Sala de aula invertida

» Gamificagao

» Aprendizagem baseada em problemas

= AvaliagGes com feedback imediato

* Produgdo de conteudo digital pelos alunos

O uso consciente e planejado de dispositivos méveis pode
transformar o ensino da matematica, desde que esteja sustenta-
do por boas praticas pedagdgicas.

Aplicativos bem escolhidos, aliados a metodologias ativas,
ndo apenas facilitam a aprendizagem dos conteudos, mas tam-
bém desenvolvem habilidades fundamentais para o século XXI.

MENTALIDADES MATEMATICAS E ENSINO CRIATIVO

DIFERENCA ENTRE MENTALIDADE FIXA E MENTALIDADE DE
CRESCIMENTO NA MATEMATICA

A forma como os alunos percebem sua capacidade de
aprender matematica influencia diretamente seus resultados e
seu engajamento com a disciplina. O conceito de mentalidades
matematicas, desenvolvido com base nas pesquisas da psicéloga
Carol Dweck, ajuda a entender como essas percepcdes moldam
comportamentos de aprendizagem.

Neste contexto, destacam-se dois tipos principais de menta-
lidade: a fixa e a de crescimento.

» O que é mentalidade fixa na matematica
A mentalidade fixa é caracterizada pela crenga de que a inte-
ligéncia ou a habilidade matematica é algo inato, imutdvel. Alu-
nos com essa visdo tendem a pensar que nasceram “bons” ou
“ruins” em matematica, e que nenhum esfor¢o pode mudar isso.
Esse tipo de pensamento gera barreiras emocionais e cognitivas
no aprendizado, principalmente quando surgem dificuldades.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - EDUCACAO
E A BASE.— ASSUNTOS RELACIONADOS A
MATEMATICA

A MATEMATICA NA BNCC: VISAO GERAL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documen-
to normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais
que todos os estudantes brasileiros tém o direito de desenvolver
ao longo da Educagdo Basica. Dentro desse contexto, a mate-
matica assume um papel central na formagdo do aluno, sendo
considerada fundamental para o desenvolvimento do raciocinio
légico, da resolugdo de problemas e da compreensdo do mundo
em que vivemos.

A proposta da BNCC para a matematica esta estruturada
para garantir a progressao continua dos conhecimentos desde a
Educagao Infantil até o Ensino Médio, com foco na construgao
de sentidos, no uso de diferentes linguagens matematicas e na
aplicagdo pratica dos conteudos.

A matemitica, segundo a BNCC, ndo deve ser ensinada de
forma mecanica ou desvinculada da realidade dos estudantes,
mas como uma ferramenta de compreensdo e intervengdo no
mundo.

» Organizacdo da matematica na BNCC

A matematica na BNCC é organizada por dreas do conheci-
mento e, dentro da disciplina, esta dividida em Unidades Temati-
cas. Essa estrutura tem como objetivo assegurar uma progressao
coerente e continua dos conteudos ao longo dos anos escolares.
A disciplina é obrigatdria desde os anos iniciais do Ensino Funda-
mental até o fim do Ensino Médio, sendo considerada essencial
para a cidadania, a formagao critica e a autonomia intelectual do
aluno.

Para o Ensino Fundamental, a matematica é dividida em cin-
co unidades tematicas:

= Numeros

= Algebra

= Geometria

» Grandezas e Medidas

= Probabilidade e Estatistica

Ja no Ensino Médio, as unidades sdo reorganizadas de forma
mais ampla, incorporando conceitos fundamentais das areas de
NUmeros, Algebra, Geometria, Analise de Dados e Func¢Bes, com
maior énfase na resolugdo de problemas, modelagem matemati-
ca e uso de tecnologias digitais.

» Papel da matematica na formagao integral
De acordo com a BNCC, a matematica contribui para o de-
senvolvimento integral dos alunos ao:
= Estimular o pensamento critico e légico

= Promover a autonomia na tomada de decisdes

= Desenvolver a capacidade de argumentagdo com base em
dados e evidéncias

= Favorecer a resolugdo de problemas reais e contextualiza-
dos

A matematica é entendida como uma linguagem que ajuda
a interpretar e transformar a realidade, sendo indispensavel na
vida cotidiana, no exercicio da cidadania e nas diversas areas do
conhecimento cientifico e tecnolégico.

» Principios e diretrizes
A BNCC propde algumas diretrizes fundamentais para o en-
sino da matematica:
= O ensino deve partir de situagGes reais e significativas para
os alunos.

= Os conteudos devem ser retomados ao longo dos anos com
niveis crescentes de complexidade.

= A aprendizagem matemadtica deve considerar o erro como
parte do processo de construgdo do conhecimento.

= A pratica pedagdgica deve valorizar a investigagdo, o racio-
cinio e a comunicagdo matematica.

= A diversidade cultural e social dos alunos deve ser consi-
derada no planejamento e desenvolvimento das atividades.

Além disso, a BNCC destaca a importancia da utilizagdo de
recursos tecnoldgicos, jogos, materiais manipuldveis e outras es-
tratégias didaticas que promovam a aprendizagem ativa e signi-
ficativa.

> Integragdo com outras areas

A matematica, embora seja uma area do conhecimento com
linguagem propria, deve dialogar com outras disciplinas, espe-
cialmente nas praticas interdisciplinares e em projetos integrado-
res. Essa perspectiva amplia a compreensdo dos estudantes so-
bre o papel da matemdtica em diferentes contextos, favorecendo
o desenvolvimento de competéncias como a resolugdo de pro-
blemas complexos, o trabalho em equipe e a comunicagdo eficaz.

Esse olhar ampliado também contribui para que os estudan-
tes compreendam a matematica como algo presente em sua vida
cotidiana, nas atividades profissionais e nos desafios sociais e
ambientais da atualidade.
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AS UNIDADES TEMATICAS E SEUS OBJETIVOS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) organiza os con-
teudos de matematica em Unidades Temdticas, que funcionam
como eixos estruturantes do conhecimento matematico. Essa
divisdo permite uma progressao clara das aprendizagens ao lon-
go dos anos escolares, além de orientar os professores quanto
as habilidades que devem ser desenvolvidas em cada etapa da
Educagdo Basica.

As Unidades Tematicas servem como referéncia para o pla-
nejamento curricular, contribuindo para a organizagdo do traba-
Iho pedagdgico, a elaboragdo de materiais didaticos e a avaliagdo
da aprendizagem. Elas também promovem a articula¢do entre
teoria e pratica, permitindo que os estudantes compreendam os
conceitos matematicos em contextos significativos.

» Numeros

Objetivos principais:
= Compreender o sistema de numerag¢do decimal, suas pro-
priedades e regras de formacgdo.

= Desenvolver o sentido dos niimeros naturais, inteiros, ra-
cionais e, gradualmente, outros conjuntos numéricos.

* Realizar operagdes basicas (adigdo, subtragdo, multiplica-
¢do e divisdo) com compreensdo dos significados.

* Resolver problemas que envolvem diferentes contextos
numeéricos.

Essa unidade tematica é fundamental para o desenvolvi-
mento da nogdo de quantidade, ordem, comparagao e estimati-
va. Ela também estabelece a base para os demais contetudos da
matematica, especialmente na resolugdo de problemas.

» Algebra

Objetivos principais:
= Compreender a algebra como uma linguagem que permite
expressar e resolver problemas.

= Estabelecer relagdes, padrdes e regularidades em sequén-
cias e fungGes.

= Utilizar expressdes algébricas, equagGes e inequagbes para
representar situacoes reais.

* Trabalhar com proporcionalidade, porcentagens e varia-
¢oes.

A dlgebra aparece de forma gradual desde os anos iniciais,
com a identificacdo de padrdes e regularidades, e se desenvolve
ao longo dos anos com o uso de simbolos e expressoes. Ela ajuda
os alunos a compreender fenémenos varidveis e modelar situa-
¢0es matematicamente.

> Geometria

Objetivos principais:

* Reconhecer, descrever e representar formas e figuras geo-
métricas planas e espaciais.

= Compreender conceitos de posicdo, dire¢do, simetria, con-
gruéncia e semelhanga.

BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA

= Utilizar instrumentos e recursos para representar e cons-
truir figuras.

* Resolver problemas que envolvem localizagdo, desloca-
mentos, angulos, perimetros e areas.

A geometria permite que os estudantes desenvolvam o pen-
samento espacial e visual, essenciais para a compreensao do es-
paco fisico e das representac¢des graficas. E uma unidade impor-
tante para o desenvolvimento da percepg¢ao, da organizacdao do
espaco e da capacidade de abstracao.

» Grandezas e medidas

Objetivos principais:
* Compreender e utilizar unidades de medida padronizadas
e ndo padronizadas.

* Estimar, comparar, converter e calcular medidas de compri-
mento, massa, tempo, temperatura, drea e volume.

* Resolver problemas envolvendo o uso de instrumentos de
medigdo.
= Relacionar medidas com contextos cotidianos.

Essa unidade conecta a matematica com a vida pratica, per-
mitindo que os estudantes compreendam e manipulem gran-
dezas presentes no cotidiano. O desenvolvimento dessas habi-
lidades fortalece a autonomia e a capacidade de tomar decisGes
informadas.

> Probabilidade e estatistica

Objetivos principais:

= Coletar, organizar, representar e interpretar dados.

= Utilizar graficos e tabelas para comunicar informagdes.

= Compreender nogdes basicas de probabilidade e chance.

= Resolver problemas que envolvam incerteza, previsdo e
analise de dados.

Essa unidade promove o letramento estatistico e o pensa-
mento critico, capacitando os alunos a interpretar informacGes,
tomar decisdes e avaliar dados com consciéncia. E essencial para
a formagdo de cidaddos ativos e informados.

> Articulagdo entre unidades

As Unidades Tematicas ndo devem ser trabalhadas de for-
ma isolada. A BNCC propde uma abordagem integrada, em que
os conteldos dialogam entre si e com outras dreas do conheci-
mento. Por exemplo, um problema envolvendo area (Geometria)
pode exigir o uso de nimeros racionais (Numeros) e medidas
(Grandezas e Medidas), além da representagdo de dados (Esta-
tistica).

Essa articulagdo favorece a aprendizagem significativa, pro-
move o desenvolvimento de multiplas habilidades e prepara os
estudantes para lidar com situagbes reais, que geralmente exi-
gem conhecimentos interdisciplinares.
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HABILIDADES POR ETAPA DE ENSINO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece um
conjunto progressivo de habilidades a serem desenvolvidas pe-
los estudantes ao longo da Educagdo Bdsica. No campo da ma-
tematica, essas habilidades sdo organizadas por etapa de ensino
— Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio —
respeitando as particularidades cognitivas de cada faixa etaria.
O objetivo é garantir que os alunos desenvolvam competéncias
matematicas de forma continua, coerente e contextualizada.

» Educagdo infantil
Na Educacdo Infantil, o trabalho com matematica é voltado a
explorag¢do do mundo fisico e social. As experiéncias sdo ludicas
e sensoriais, com foco na observagao, manipulagdo e experimen-
tagdo. A BNCC ndo organiza habilidades por unidades tematicas
nessa etapa, mas define objetivos de aprendizagem dentro dos
campos de experiéncia.

Principais focos:
* Exploragdo de quantidades, formas, tamanhos e posi¢coes
no espago.

= Contagem e comparacdo de colegdes.
* NogGes iniciais de sequéncia, ordem e correspondéncia.

* Observagdo de regularidades em jogos, musicas e brinca-
deiras.

* Reconhecimento de figuras geométricas no ambiente.

Essas habilidades sdao desenvolvidas por meio de atividades
concretas e interagdes com objetos do cotidiano, sempre respei-
tando a curiosidade e o ritmo natural da crianga.

» Ensino fundamental — anos iniciais (12 ao 52 ano)

Nesta etapa, os alunos iniciam o contato sistematico com os
conteldos matemadticos. As habilidades sdao organizadas por Uni-
dades Tematicas e devem ser desenvolvidas em espiral, ou seja,
retomando conceitos com profundidade crescente.

Principais habilidades por unidade tematica:

* Nimeros: compreender o sistema de numeragado decimal,
realizar operagdes basicas, estimar resultados, resolver pro-
blemas com adicdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo.

= Algebra: reconhecer padrdes em sequéncias, compreen-
der igualdade e desigualdade, usar letras para representar
numeros em contextos simples.

» Geometria: identificar formas geométricas planas e espa-
ciais, reconhecer simetrias, trabalhar com localizacdo e des-
locamento no espago.

* Grandezas e Medidas: medir e comparar grandezas, uti-
lizar unidades convencionais e ndo convencionais, resolver
problemas com tempo, dinheiro e temperatura.

* Probabilidade e Estatistica: coletar e organizar dados,
construir graficos simples, interpretar informagbes em tabe-
las.

O foco nos anos iniciais é desenvolver o senso numérico, o
pensamento légico e a familiaridade com a linguagem matemati-
ca, de forma contextualizada e significativa.

BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA

» Ensino fundamental — anos finais (62 ao 92 ano)

Nos anos finais, os estudantes aprofundam os conhecimen-
tos adquiridos e ampliam sua capacidade de abstragdo. O foco se
desloca progressivamente da manipulagdo concreta para a repre-
sentagdo simbdlica e algébrica.

Principais habilidades por unidade tematica:

= Nimeros: operar com numeros inteiros, fraciondrios e
decimais, compreender porcentagem e proporgdo, resolver
problemas com multiplas operagdes.

= Algebra: resolver expressdes algébricas, equacdes e ine-
quacgdes do 12 grau, analisar graficos e tabelas com variaveis,
interpretar fungGes.

= Geometria: estudar angulos, poligonos, sélidos geométri-
cos, desenvolver nogdes de congruéncia e semelhanga, tra-
balhar com escalas e vistas espaciais.

» Grandezas e Medidas: converter unidades de medida, cal-
cular perimetro, area e volume, resolver problemas com for-
mulas geométricas.

= Probabilidade e Estatistica: calcular média, moda e media-
na, analisar graficos de diferentes tipos, estimar probabilida-
des simples.

A abordagem privilegia a resolugdo de problemas contextua-
lizados e o uso da matemdtica como ferramenta para compreen-
der fendmenos do mundo real.

» Ensino médio
No Ensino Médio, a matematica se torna mais analitica e
abstrata, preparando os alunos para enfrentar situagdes com-
plexas, tanto académicas quanto da vida cotidiana. A BNCC re-
organiza os conteldos com énfase na integracdo de saberes e na
resolu¢do de problemas.

Areas de foco e habilidades esperadas:

= Nimeros e Algebra: operar com polindmios, resolver
equagdes do 12 e 29 grau, trabalhar com inequacgdes, pro-
gressOes, matrizes, determinantes e sistemas lineares.

= Fungdes: compreender e representar fungdes afim, qua-
dratica, exponencial, logaritmica e trigonométrica, interpre-
tar graficos e aplicar em contextos diversos.

= Geometria e Medidas: aplicar teoremas, resolver proble-
mas envolvendo triangulos, poligonos e circunferéncia, usar
trigonometria para modelar situagdes.

= Probabilidade e Estatistica: calcular probabilidades com-
postas, analisar distribuicGes de dados, interpretar graficos
estatisticos, aplicar conceitos de amostragem.

* Modelagem e Resolugdo de Problemas: interpretar situa-
¢Oes reais com uso de fung¢des, estimativas, graficos e siste-
mas de equagdes.

A BNCC incentiva o uso de tecnologias, a interdisciplinarida-
de e a abordagem investigativa, com foco na formagdo de estu-
dantes capazes de argumentar, decidir e atuar criticamente no
mundo.

apostilas a4

| dpEao

263



264

O desenvolvimento das habilidades matematicas por eta-
pa de ensino deve respeitar a maturidade cognitiva dos alunos
e considerar a diversidade de ritmos e contextos. A progressao
dos conteudos é planejada para promover a construgdo do co-
nhecimento de forma significativa, permitindo ao estudante nao
apenas dominar procedimentos, mas compreender conceitos e
aplicar o que aprende em diferentes situagdes da vida.

COMPETENCIAS GERAIS E ESPECIFICAS DA MATEMATICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) organiza as
aprendizagens essenciais da Educagdo Basica a partir de dois
conjuntos de competéncias: as competéncias gerais, validas para
todas as areas do conhecimento, e as competéncias especificas,
direcionadas a cada componente curricular. No caso da mate-
matica, essas competéncias indicam ndo apenas o que deve ser
aprendido, mas como esse aprendizado deve contribuir para a
formacdo integral do estudante.

As competéncias sdo orientagdes amplas que guiam a cons-
trucdo das habilidades em cada etapa do ensino, permitindo o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, sociais, emocio-
nais e culturais. Na matematica, elas refletem a importancia de
aprender a pensar, argumentar, resolver problemas e atuar com
autonomia em diferentes contextos.

» Competéncias gerais da educagdo basica

As competéncias gerais da BNCC sdo 10 e aplicam-se a todas
as areas do conhecimento. Elas tém o objetivo de formar cida-
daos criticos, responsaveis e preparados para os desafios do sé-
culo XXI. A matematica contribui diretamente para o desenvolvi-
mento de varias dessas competéncias.

* Conhecimento: Compreender e usar conhecimentos cien-

tificos e técnicos, incluindo os matematicos, para interpretar

e intervir na realidade.

= Pensamento cientifico, critico e criativo: Utilizar o racioci-
nio ldgico, a andlise de dados e a criatividade para resolver
problemas e formular hipéteses.

* Argumentagdo: Desenvolver a capacidade de argumentar
com base em dados, evidéncias e raciocinio ldgico.

» Comunicagdo: Expressar-se por meio da linguagem mate-
matica, utilizando graficos, equacdes, tabelas e outras for-
mas de representagao.

= Cultura digital: Usar ferramentas tecnoldgicas para explo-
rar conceitos, realizar simulagOes e resolver problemas ma-
tematicos.

= Trabalho e projeto de vida: Aplicar o conhecimento mate-
matico em situagdes praticas, relacionadas ao cotidiano, ao
trabalho e as decisdes de vida.

= Responsabilidade e cidadania: Analisar e interpretar da-
dos sociais e econémicos para compreender a realidade e
agir de forma ética.

Essas competéncias mostram que o ensino da matematica
deve ir além do dominio técnico, integrando-se a formacao criti-
ca e ética dos estudantes.

BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA

» Competéncias especificas de matematica
A BNCC define competéncias especificas para a matemati-
ca em cada uma das trés etapas da Educagdo Basica. Essas com-
peténcias orientam o trabalho docente e o desenvolvimento
das habilidades por parte dos alunos, estabelecendo metas de
aprendizagem coerentes com o desenvolvimento cognitivo em
cada fase.

Educacdo Infantil:

Na Educac¢do Infantil, ndo ha competéncias especificas por
area do conhecimento. A matemadtica esta inserida nos campos
de experiéncia, com foco em:

= Explorar nog¢des de quantidade, forma e espaco.

» Desenvolver o raciocinio légico e a curiosidade.

= Ampliar a compreensdo do mundo por meio de experién-
cias sensoriais e ludicas.

Ensino Fundamental:

Para o Ensino Fundamental, a BNCC apresenta 7 competén-
cias especificas de matematica, validas para os anos iniciais e fi-
nais:

1. Compreender e utilizar conceitos e procedimentos mate-
maticos para resolver problemas em contextos variados.

2. Reconhecer a matematica como constru¢do humana, cul-
tural e histdrica, valorizando sua presenga no cotidiano.

3. Compreender o sistema de numeragdo e as propriedades
das operagoes.

4. Desenvolver o pensamento algébrico e a capacidade de
generalizagdo.

5. Explorar formas geométricas e relagbes espaciais, am-
pliando o raciocinio visual.

6. Coletar, organizar, interpretar e analisar dados, promoven-
do o letramento estatistico.

7. Utilizar diferentes linguagens matematicas (simbolos, gra-
ficos, tabelas) para expressar e comunicar ideias com clareza.

Essas competéncias destacam a importancia da matematica
como ferramenta de analise, expressdo e tomada de decisao, ali-
nhada as demandas da vida contemporanea.

Ensino Médio:

Para o Ensino Médio, a BNCC traz 6 competéncias especificas
da drea de matemadtica e suas tecnologias. Elas sdo mais comple-
xas e voltadas ao pensamento critico, 3 modelagem e ao uso da
matematica em contextos cientificos e sociais:

1. Utilizar conhecimentos matematicos para interpretar, mo-
delar e resolver situagdes-problema da vida cotidiana, da ciéncia
e da tecnologia.

2. Analisar informagdes e dados com base em argumentos
matematicos e estatisticos, avaliando a validade de conclusdes.

3. Compreender e empregar conceitos de fungGes, algebra,
geometria e estatistica para investigar fen0menos e resolver pro-
blemas.

4. Utilizar tecnologias digitais para simular, resolver e repre-
sentar problemas matematicos.

5. Comunicar-se matematicamente, utilizando diferentes re-
presentagdes e linguagens.

6. Desenvolver autonomia intelectual, criatividade e perse-
veranga na resolugdo de desafios matematicos.
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