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AMOSTRA

LINGUA PORTUGUESA

LEITURA, COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE
TEXTOS

A compreensdo e a interpretacdo de textos sdo habilidades
essenciais para que a comunicagao alcance seu objetivo de forma
eficaz. Em diversos contextos, como na leitura de livros, artigos,
propagandas ou imagens, é necessario que o leitor seja capaz de
entender o conteldo proposto e, além disso, atribuir significados
mais amplos ao que foi lido ou visto.

Para isso, é importante distinguir os conceitos de
compreensdo e interpretacdo, bem como reconhecer que um
texto pode ser verbal (composto por palavras) ou ndo-verbal
(constituido por imagens, simbolos ou outros elementos visuais).

Compreender um texto implica decodificar sua mensagem
explicita, ou seja, captar o que esta diretamente apresentado. Ja
a interpretacdo vai além da compreensdo, exigindo que o leitor
utilize seu repertdrio pessoal e conhecimentos prévios para gerar
um sentido mais profundo do texto. Dessa forma, dominar esses
dois processos é essencial ndo apenas para a leitura cotidiana,
mas também para o desempenho em provas e concursos, onde a
analise de textos e imagens é frequentemente exigida.

Essa distingdo entre compreensdo e interpreta¢do é crucial,
pois permite ao leitor ir além do que esta explicito, alcangando
uma leitura mais critica e reflexiva.

CONCEITO DE COMPREENSAO

A compreensdo de um texto é o ponto de partida para
qualquer andlise textual. Ela representa o processo de
decodificacdo da mensagem explicita , ou seja, a habilidade de
extrair informagdes diretamente do conteldo apresentado pelo
autor, sem a necessidade de agregar inferéncias ou significados
subjetivos. Quando compreendemos um texto, estamos
simplesmente absorvendo o que esta dito de maneira clara,
reconhecendo os elementos essenciais da comunicagdo, como o
tema, os fatos e os argumentos centrais.

» A Compreensdo em Textos Verbais

Nos textos verbais , que utilizam a linguagem escrita ou
falada como principal meio de comunicagdo, a compreensao
passa pela habilidade de ler com atengdo e reconhecer as
estruturas linguisticas. Isso inclui:

= Vocabulario : O entendimento das palavras usadas no

texto é fundamental. Palavras desconhecidas podem com-

prometer a compreensdo, tornando necessario o uso de

dicionarios ou ferramentas de pesquisa para esclarecer o

significado.

= Sintaxe: A maneira como as palavras estdo organizadas
em frases e paragrafos também influencia o processo de
compreensdo. Sentencgas complexas, inversdes sintdticas
ou o uso de conectores como conjungdes e preposi¢des
requerem atencdo redobrada para garantir que o leitor
compreenda as relagles entre as ideias.

*Coesdo e coeréncia: sdo dois pilares essenciais da
compreensdo. Um texto coeso é aquele cujas ideias estdo
bem conectadas, e a coeréncia se refere a ldgica interna
do texto, onde as ideias se articulam de maneira fluida e
compreensivel.

Ao realizar a leitura de um texto verbal, a compreensao exige
a decodificacdo de todas essas estruturas. E a partir dessa leitura
atenta e detalhada que o leitor poderd garantir que absorveu o
conteudo proposto pelo autor de forma plena.

> A Compreensdo em Textos Nao-Verbais

Além dos textos verbais, a compreensdo se estende aos
textosndo-verbais , que utilizam simbolos, imagens, graficos ou
outras representagdes visuais para transmitir uma mensagem.
Exemplos de textos ndo-verbaisincluem obras de arte, fotografias,
infograficos e até gestos em uma linguagem de sinais.

A compreensdo desses textos exige uma leitura visual
agucada, na qual o observador decodifica os elementos
presentes, como:

= Cores: As cores desempenham um papel comunicativo

importante em muitos contextos, evocando emogdes ou

sugerindo informagGes adicionais. Por exemplo, em um gra-
fico, cores diferentes podem representar categorias distintas
de dados.

* Formas e simbolos: Cada forma ou simbolo em um texto
visual pode carregar um significado proprio, como sinais de
transito ou logotipos de marcas. A correta interpretagdo des-
ses elementos depende do conhecimento prévio do leitor
sobre seu uso.

= Gestos e expressées: Em um contexto de comunicagdo
corporal, como na linguagem de sinais ou em uma apresen-
tagcdo oral acompanhada de gestos, a compreensdo se da ao
identificar e entender as nuances de cada movimento.

» Fatores que Influenciam a Compreensdo

A compreensao, seja de textos verbais ou ndo-verbais, pode
ser afetada por diversos fatores, entre eles:

= Conhecimento prévio: Quanto mais familiarizado o leitor

estiver com o tema abordado, maior serd sua capacidade de

compreender o texto. Por exemplo, um leitor que ja conhece

o contexto histérico de um fato poderd compreender melhor

uma noticia sobre ele.
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» Contexto: O ambiente ou a situagdo em que o texto é
apresentado também influencia a compreensdo. Um texto
jornalistico, por exemplo, traz uma mensagem diferente
dependendo de seu contexto histérico ou social.

* Objetivos da leitura: O propdsito com o qual o leitor
aborda o texto impacta a profundidade da compreensao. Se
a leitura for para estudo, o leitor provavelmente sera mais
minucioso do que em uma leitura por lazer.

» Compreensao como Base para a Interpretacao

A compreensdo é o primeiro passo no processo de leitura e
andlise de qualquer texto. Sem uma compreensdo clara e objetiva,
ndo é possivel seguir para uma etapa mais profunda, que envolve
a interpretacdo e a formulagdo de inferéncias. Somente apds a
decodificagdo do que estd explicitamente presente no texto, o
leitor podera avancar para uma analise mais subjetiva e critica,
onde ele comegara a trazer suas proprias ideias e reflexdes sobre
o que foi lido.

Em sintese, a compreensdo textual é um processo que
envolve a decodificagdo de elementos verbais e ndo-verbais,
permitindo ao leitor captar a mensagem essencial do conteudo.
Ela exige atengdo, familiaridade com as estruturas linguisticas ou
visuais e, muitas vezes, o uso de recursos complementares, como
dicionarios. Ao dominar a compreensdo, o leitor cria uma base
sélida para interpretar textos de maneira mais profunda e critica.

» Textos Verbais e Nao-Verbais

Na comunicagdo, os textos podem ser classificados em duas
categorias principais:verbais e ndo-verbais . Cada tipo de texto
utiliza diferentes recursos e linguagens para transmitir suas
mensagens, sendo fundamental que o leitor ou observador saiba
identificar e interpretar corretamente as especificidades de cada
um.

» Textos Verbais

Os textos verbais sdo aqueles constituidos pela linguagem
escrita ou falada, onde as palavras sdo o principal meio de
comunicagdo. Eles estdao presentes em inumeros formatos, como
livros, artigos, noticias, discursos, entre outros. A linguagem
verbal se apoia em uma estrutura gramatical, com regras que
organizam as palavras e frases para transmitir a mensagem de
forma coesa e compreensivel.

» Caracteristicas dos Textos Verbais:

= Estrutura Sintatica: As frases seguem uma ordem gramati-
cal que facilita a decodificagdo da mensagem.

* Uso de Palavras: As palavras sdo escolhidas com base em
seu significado e funcdo dentro do texto, permitindo ao
leitor captar as ideias expressas.

» Coesdo e Coeréncia: A conexdo entre frases, paragrafos e
ideias deve ser clara, para que o leitor compreenda a linha
de raciocinio do autor.
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Exemplos de textos verbais incluem:
= Livros e artigos: Onde ha um desenvolvimento continuo
de ideias, apoiado em argumentos e explicagdes detalhadas.

= Didlogos e conversas: Que utilizam a oralidade para intera-
¢Oes mais diretas e dinamicas.

= Panfletos e propagandas: Usam a linguagem verbal de
forma concisa e direta para transmitir uma mensagem
especifica.

A compreensdo de um texto verbal envolve a decodificagdo
de palavras e a andlise de como elas se conectam para construir
significado. E essencial que o leitor identifique o tema, os
argumentos centrais e as intengdes do autor, além de perceber
possiveis figuras de linguagem ou ambiguidades.

TexTos NAO-VERBAIS

Os textos ndo-verbais utilizam elementos visuais para se
comunicar, como imagens, simbolos, gestos, cores e formas.
Embora ndo usem palavras diretamente, esses textos transmitem
mensagens completas e sdo amplamente utilizados em contextos
visuais, como artes visuais, placas de sinalizagdo, fotografias,
entre outros.

» Caracteristicas dos Textos Ndo-Verbais:

= Imagens e simbolos: Carregam significados culturais e
contextuais que devem ser reconhecidos pelo observador.

= Cores e formas: Podem ser usadas para evocar emogoes
ou destacar informagbes especificas. Por exemplo, a cor
vermelha em muitos contextos pode representar perigo ou
atengao.

= Gestos e expressdes: Na comunicagdo corporal, como na
linguagem de sinais ou na expressao facial, o corpo desem-
penha o papel de transmitir a mensagem.

Exemplos de textos ndo-verbais incluem:

= Obras de arte: Como pinturas ou esculturas, que comu-
nicam ideias, emog¢des ou narrativas através de elementos
visuais.

= Sinais de transito: Que utilizam formas e cores para orien-
tar os motoristas, dispensando a necessidade de palavras.

= Infograficos: Combina¢des de graficos e imagens que
transmitem informagdes complexas de forma visualmente
acessivel.

A interpretacdo de textos ndo-verbais exige uma analise
diferente da dos textos verbais. E necessario entender os codigos
visuais que compdem a mensagem, COMO as cores, a COMpOsicdo
das imagens e os elementos simbdlicos utilizados. Além disso,
o contexto cultural é crucial, pois muitos simbolos ou gestos
podem ter significados diferentes dependendo da regido ou da
sociedade em que sdo usados.
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DIREITOS HUMANOS

FUNDAMENTOS TEORICOS: CONCEITO DE DIREITOS
HUMANOS: EVOLUCAO HISTORICA E FUNDAMENTOS
FILOSOFICOS

Os Direitos Humanos correspondem a uma disciplina e
um ramo de extrema importancia e relevancia no Direito, ndo
sé pelos seus principios e precedentes normativos, mas por
sua especificidade e a aplicabilidade, sobretudo no Brasil,
ante as obrigagGes assumidas pelo Estado brasileiro no plano
internacional e toda a complexidade que a tematica envolve
na atualidade. Ao nascer, todo ser humano é livre, mas adquire
direitos e deveres para a posteridade, dentre eles, diversos
intrinsecos ao exercicio e manutencdo de sua prépria dignidade.

O conceito de direitos humanos

“Os direitos humanos consistem em um conjunto de direitos
considerado indispensdvel para uma vida humana pautada na
liberdade, igualdade e dignidade. Os direitos humanos séo os
direitos essenciais e indispensdveis a vida digna” (RAMQOS, 2020,
p. 24).

Os Direitos Humanos sdo, portanto, direitos naturais de
todos os homens, como aspectos essenciais da condi¢gdo humana.
Como normas universais de reconhecimento e protecdo, a
expressao “direitos humanos” indica aquilo que é inerente a
prépria existéncia do homem e ndo ha um rol predeterminado
desse conjunto minimo de direitos essenciais.

Principios

Varios sdo os principios que norteiam a tematica dos Direitos
Humanos, mas vale a pena destacar o principio da dignidade da
pessoa humana, nucleo dos direitos fundamentais e vai além
de qualquer normatizagdo juridica, uma vez que, como parte
essencial da pessoa humana, é anterior ao Direito, diretamente
ligado ao direito a vida e a igualdade ou isonomia.

Tem-se também o principio basico da ndo-discriminag¢do no
Direito Internacional dos Direitos Humanos, uma vez que todos
os individuos sdo iguais como seres humanos e pela dignidade
de cada pessoa humana, fazem jus ao exercicio de seus direitos
sem discriminagdo de raga, cor, sexo, etnia, idade, idioma,
religido, nacionalidade, preferéncia politica, condi¢do fisica e
social, orientagdo sexual e identidade de género. O principio da
nao-discriminacdo remete-se também ao principio basilar da
isonomia, ou igualdade.

E ainda, o principio da primazia (ou prevaléncia) da norma
mais favordvel as vitimas que diz que em caso de conflito de
normas de Direitos Humanos, sejam elas de direito interno ou
internacional, serd aplicada a norma que for mais favoravel a

vitima que sofrer quaisquer tipos de violagbes em seus
direitos e garantias fundamentais. Esse principio reduz ou
minimiza divergéncias de aplica¢do de preceitos e normas de
direitos humanos.

Caracteristicas

Os direitos humanos sdo: histéricos, frutos de conquistas
graduais e de um processo de evolugdo ao longo do tempo;
universais e devem alcangar a todos os seres humanos
indistintamente; relativos: ndo sdo absolutos e podem sofrer
limitagBes; irrenuncidveis pois, inerentes a condigdo humana,
ninguém pode abrir m3o de sua prdpria natureza; inalienaveis,
pois ndo podem ser transacionados ou condicionados,
imprescritiveis, uma vez que ndo se perdem com o passar do
tempo.

Os direitos humanos sdo ainda auténomos e
interdependentes, complementares e indivisiveis, devendo
ser interpretados de forma conjunta e interativa com os demais
direitos e ndo isoladamente, sempre sujeitos a protegdo
jurisdicional efetiva nos niveis nacional e internacional.

Geragoes de Direitos Humanos (Teoria de Vasak):

= Direitos Humanos de 12 Geragao: liberdade individual —
direitos civis e politicos;

* Direitos Humanos de 22 Geragao: igualdade — direitos
sociais e econOmicos;

= Direitos Humanos de 32 Geragao: fraternidade ou solida-
riedade — direitos transindividuais, difusos e coletivos.

GERACOES/DIMENSOES DOS DIREITOS HUMANOS
(12, 22, 32, 42 E POSSIVEIS 52 GERAGOES)

Geragoes de Direitos Humanos

Os Direitos Humanos evoluiram ao longo do tempo e,
frequentemente, sdo categorizados em “geragdes” para refletir
essa evolugdo.

1. Primeira Geragao - Direitos Civis e Politicos: estes sdo os
direitos do individuo frente ao Estado. Incluem o direito a vida,
a liberdade, a igualdade perante a lei, liberdade de expressdo e
direito a um julgamento justo.

2. Segunda Geragdao - Direitos EconOmicos, Sociais e
Culturais: relacionados com as condigOes necessarias para viver
uma vida digna. Incluem o direito ao trabalho, a educagdo, a
saude, a cultura e a protegdo social.

3. Terceira Geragao - Direitos de Solidariedade ou Coletivos:
estes refletem preocupagdes mais amplas, como o direito a um
desenvolvimento sustentavel, a paz, a autodeterminagao dos
povos e a um ambiente saudavel.
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4. Quarta e Quinta Geragles: estas sdao categorias em
evolucgdo e incluem questdes como direitos digitais, genéticos e
de grupos especificos, como indigenas e minorias.

UNIVERSALISMO X RELATIVISMO CULTURAL

Historicamente, as regras de Direito sempre se pautaram
pela liberdade e propriedade, e as teorias contratuais partiam
dessas premissas. Ao longo do tempo tornou-se necessaria a
adogdo de medidas para a garantia de direitos naturais subjetivos
do homem em detrimento ao uso da for¢a e do acontecimento
“natural” das coisas.

Na seara dos Direitos Humanos o Universalismo e
Relativismo sdo duas correntes filosdficas distintas.

Pelo universalismo, deve-se estabelecer um padrdo universal
de direitos humanos, como decorréncia da globalizagdo social e
do projeto de internacionaliza¢do desses direitos. Estes devem
atingir todos igualmente, dada a condigdo humana da pessoa, o
que se repete em qualquer parte do mundo, ainda que isso bata
de frente com valores culturais e morais especificos de cada povo
ou nagdo. Para os universalistas os Direitos Humanos, de forma
a garantir a dignidade humana deve sobrepor qualquer pratica,
costume ou valor cultural que contrarie seus preceitos.

Ja o relativismo cultural surgiu como corrente contraria a
tese universalista dos direitos humanos, ante a constatagdo da
grande diversidade de valores morais e de sistemas juridicos
pautados na imensa multiplicidade e pluralidade cultural e
segundo essa visdo, deve ser respeitada. Para os relativistas, os
Direitos Humanos ndo devem ser impostos a qualquer custo em
detrimento de determinados costumes e valores culturais.

Em sua origem histérica, o relativismo foi usado como
forma de contestagdo ao eurocentrismo vigente na época de
seu surgimento. Atualmente, com o advento da globalizagdo, o
pensamento relativista ndo pode ser levado em consideragdo
de maneira absoluta. Isso porque pode servir de desculpa para
uma justificacdo absurda e inaceitavel de praticas contrarias
a dignidade humana, em nome da cultura, da religido e dos
costumes.

A universalidade dos direitos humanos surge por meio de
experiéncias traumaticas da humanidade, ante demandas das
mais relevantes questdes humanitarias. Talvez o carater universal
possa ser visto como autoritdrio e eurocéntrico, entretanto,
a protec¢do de identidade e cultura — a exemplo do Infanticidio
Indigena, cultura de algumas tribos brasileiras e a Mutilagdo
Genital Feminina em algumas regides da Guiné-Bissau, ndo
pode ser usada como desculpa para a violagdo dos direitos
humanos.

De um lado, o relativismo traz o argumento do respeito e
preservagao da identidade e da cultura dos povos; de outro o
universalismo propde legitimagdo universal acerca dos direitos
humanos, de modo que seu carater seja inquestionavel quanto a
defesa dos direitos basicos do individuo e de sua dignidade.
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DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA COMO PRINCIPIO
CONSTITUCIONAL

A Constituicdo Federal de 1988, conhecida como
“Constituicdo Popular”, € um documento histérico que marca o
retorno do Brasil a democracia apds uma era sombria de ditadura
militar.

O resultado de intenso debate e reflexdao ndo apenas langou
as bases para uma organizagdo nacional, mas também promoveu
os direitos individuais e coletivos do povo brasileiro. Os seus
principios fundamentais baseiam-se na prioridade da dignidade
humana, que ndo sé informa, mas também molda toda a
estrutura normativa do Estado.

» Contextualizagdo Histoérica: Compreendendo a Constitui-
¢ao de 1988

A promulgagdo da Constituicdo de 1988 ndo é apenas um
momento significativo na histéria do Brasil, mas também um
simbolo de superagdo da idade das trevas do autoritarismo e da
afirmagdo dos principios democraticos.

Depois de mais de duas décadas de um regime militar
repressivo que suprimiu as liberdades individuais e coletivas, a
promulgacdo da nova Constituicdo marca a concretizagdo das
aspiracGes de liberdade, justica e igualdade que permearam a
luta pela redemocratizagdo do pais.

A década de 1980 foi marcada por intensos movimentos de
resisténcia civil e politica, que culminaram na mobiliza¢do social
e na ampla expressdo politica na Assembleia Constituinte. O
processo democratico de elaboragdo desta Constitui¢do contou
com a participagdo ativa de representantes de varios sectores
da sociedade, incluindo partidos politicos, movimentos sociais,
sindicatos, organizagGes ndo governamentais e sociedade civil.

Neste contexto, a promulgacdo da Constituicdo de 1988
ndo significa apenas o fim do sistema autoritario, mas também
o surgimento de uma nova ordem democratica baseada na
soberania popular, na distribuicdo do poder, na garantia dos
direitos individuais e de grupo e na proteg¢ao do povo.

Portanto, é mais do que um documento legal, simboliza a
resiliéncia do povo brasileiro diante das adversidades e sua
capacidade de construir um futuro baseado nos principios de
liberdade, igualdade e unidade.

A Constituigdo de 1988 emergiu assim como um farol de
esperanga para uma nagdo que tentava reconstruir-se numa
base mais justa, mais inclusiva e democratica. Representa um
compromisso com uma nag¢do onde os direitos humanos sdo
respeitados, a diversidade é valorizada e a justica é fornecida a
todos os cidaddos. Portanto, este é um acontecimento importante
na histéria brasileira que deve ser lembrado e celebrado como
tendo alcangado uma sociedade mais livre, igualitaria e fraterna.

> Prioridade a Dignidade Humana na Constituigao de 1988:
bases e consequéncias

A dignidade humana é mais do que um principio abstrato da
Constituicdo de 1988. Este é o alicerce sobre o qual se constroi
toda a estrutura normativa da Carta Magna. Esta ideia central,
derivada da filosofia do direito e dos valores humanos,



Amostra gratis do material. Para adquirir a apostila com desconto, clique aqui.

AMOSTRA

ETICA

CONCEITOS BASICOS: ETICA, MORAL E VALORES:
DISTINGCOES E RELAGCAO; ETICA PROFISSIONAL:
PRINCIiPIOS E PRATICAS; DEONTOLOGIA E
RESPONSABILIDADE PROFISSIONAL

ETicA

» Fundamentos da Etica

A ética é compreendida como parte da Filosofia, cuja
teoria estuda o comportamento moral e relaciona a moral
como uma pratica, entendida por Cortella (2007, p. 103) como
o “exercicio das condutas”. Além disso, é entendida como um
tipo ou qualidade de conduta que é esperada das pessoas como
resultado do uso de regras morais no comportamento social.

Leonardo Boff (2003) em seu livio Etica e morall
CRISOSTOMO, Alessandro L.; VARANI, Gisele; PEREIRA, Priscila
S.; et al. Etica. Porto Alegre: SAGAH, 2018. E-book. p.39.]: em
busca de fundamentos define a ética como parte da filosofia com
a finalidade de elaborar concep¢des profundas a respeito do ser
humano e seu destino, do universo e da vida, institui principios
e valores que orientam pessoas e sociedades. Ja o Padre Vaz, em
seus Escritos de filosofia IV, diz que a ética se origina do saber
ético de determinada tradigdo cultural. Se constituiria em saber
normativo, indicativo e prescritivo do agir humano. Em que seria
um saber vivido ao longo da experiéncia humana.

Uma das questdes mais importantes quando se trata da
conceituagdo da ética é de que ela trata de principios, um
pensamento reflexivo sobre as normas e valores que regem
as condutas humanas. Essas regras ndo estdo acabadas ou
postas em definitivo. A ética como ciéncia da moral vive num
eterno pensar, refletir e construir para o bem da humanidade.
Nada é para sempre, tudo dependera de como a sociedade se
comportard e decidira sobre suas formas de vida.

A ética é um conjunto de conhecimentos extraidos da
investigacdo do comportamento humano ao tentar explicar
as regras morais de forma racional, fundamentada, cientifica e
tedrica. E uma reflexdo sobre a moral. Ndo se fundamenta nas
praticas nem nos costumes, mas na reflexdo, na critica, na razdo,
dai dizer-se que a ética é cientifica.

» Moralidade

Moral é uma palavra da origem latina que provém do termo
“costume”. Trata-se de um conjunto de crengas, costumes,
valores e normas que uma pessoa ou grupo social utiliza como
parametro para o seu agir.

A moral pretende, dessa forma, orientar as a¢des que se
estabelecem, sendo elas positivas ou negativas. Por sua forma
de apresentagdo, a moral se mostra de maneira plural variando
tanto para cultura e estilos estabelecidos pela sociedade. A moral

se caracteriza na pratica e no cotidiano do individuo nas
relacGes de valores. Para o senso comum, falar de moral significa
falar de proibi¢Ges e obriga¢des formais.

A moral de uma sociedade é o conjunto de praticas e valores
que sdo aceitos tradicionalmente como bons e corretos, que
se espera que sejam praticados pelas pessoas. Sofre, portanto,
grande influéncia da cultura, da religido, da politica, e de outros
fatores histdricos e sociais.

Toda esta reflexdao nos remete ao pensamento que todos os
seres sociais devem se relacionar de forma amistosa. Segundo
Barroco, a moral pode ser representada da seguinte forma: “a
moral representa o conjunto de valores legitimados pela tradigdo
e pelos costumes como corretos, justos, bons”.

O dever passa, entdo, a representar a propria garantia da
liberdade, pois a lei moral que o dever realiza tem sua origem
nos costumes criados pelas instituigdes consideradas como
base da sociedade: a familia patriarcal, a igreja, as corporagdes-
instituicGes intermedidrias entre Estado e individuo.

A partir dos primeiros grupos sociais existentes, a consciéncia
moral atribuiu a dualidade entre o bem e mal, o certo e o errado
nas relagdes estabelecidas. Sendo assim, a moral sempre esteve
presente e inserida na vida em sociedade. Trata-se de um
conjunto de valores construidos socialmente de acordo com a
cultura de cada localidade, estado, pais.

Cada cultura estabelece o que é melhor ou pior. O que é
aceito em uma sociedade pode ndo ser em outra. Como exemplo,
podemos relacionar as culturas que admitem casamentos entre
criangas e adultos.

A moral significa tudo o que submete ao valor onde
deve predominar na conduta do ser humano as tendéncias
mais convenientes ao desenvolvimento da vida social-moral
é o conjunto de regras aplicadas no cotidiano e usadas
continuamente por cada cidaddo. Essas regras orientam cada
individuo, norteando as suas agdes e os seus julgamentos sobre o
que é moral ou imoral, certo ou errado, bem ou mal. No sentido
pratico, a finalidade da ética e da moral é muito semelhante.

Sdo ambas responsaveis pela construcdo das bases que
vdo guiar a conduta do homem, determinando o seu carater,
altruismo e virtudes, e por ensinar a melhor forma de agir e de
se comportar em sociedade.

A ética é produto da histéria. E o aprimoramento e
complexidade do ser social e do questionamento de seus
costumes enquanto validos para o ser humano. Etica pressupde
gue somente um ser social age eticamente, pois esta imbuido de
valores morais que norteiam suas agdes.

> Dever

O Dever significa, o acordo pleno entre nossa vontade
individual e a totalidade ética e moral. E um conceito central
na ética, e a ética que se baseia no dever é chamada de ética
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Uma obrigacdo moral ou dever é uma exigéncia moral
que leva um individuo a fazer ou ndo fazer alguma coisa. Ndés
tipicamente expressamos obrigacdes em frases que contém
a palavra “deve”, mas o sentido moral dessa palavra tem uma
autoridade adicional associada a ela.

A moral do dever em Kant[ Disponivel em: https://www.
jusbrasil.com.br/artigos/liberdade-etica-e-dever-moral-em-
kant/1228427927. Acesso em 27.10.2024.]

A ética para Kanttem seu fundamento Unica e exclusivamente
na razdo, pois € esta que deve guiar as acGes do homem,
devendo para isso deve ser também universal, em outras
palavras, independe da cultura ao qual o individuo estd inserido.
Além disso, é importante esclarecer que a ética kantiana nao
se confunde com as preocupacgGes teleoldgicas, utilitaristas ou
hedonistas, pois é estabelecida a diferenciagdo entre dois tipos
de ages, o agir conforme dever e o agir por dever.

Quando agimos tendo por objetivo um outro fim, que
nado seja a propria acdo, estamos agindo conforme o dever, no
entanto, essa a¢do é antiética, pois somente quando agimos
objetivando a realizacdo da propria agdo sem segundas
intengGes, é que estamos sendo éticos, em outros termos: o agir
ético é movido unicamente pelo cumprimento do dever pelo
dever. Com esse pensamento, Kant confere a ética uma grande
conotagdo deontoldgica, a relagdo dever e ser, e pée o dever
como finalidade do agir humano, que deve ser vista como regra
racional, aprioristica e universal.

O imperativo categdrico em Kant é uma forma a priori, pura,
independente do Util ou prejudicial. E uma escolha voluntaria
racional, por finalidade e ndo causalidade. Superam-se os
interesses e impde-se o ser moral, o dever. O dever é o principio
supremo de toda a moralidade (moral deontolégica). Dessa forma
uma acdo é certa quando realizada por um sentimento de dever.
A razdo é a condigdo a priori da vontade, por isso independe da
experiéncia.

» Virtude

De maneira geral, virtude é um trago de carater manifestado
em uma agao habitual. No entanto, vicios também sdo tragos de
carater que se manifestam na a¢do habitual. Dessa forma, para
diferenciar, poderiamos dizer que a virtude é um trago de carater
louvavel que se manifesta na agdo habitual.

Dito de outra maneira, qualidades virtuosas sdo aquelas
qualidades que nos fardo procurar a companhia dos outros.
Como diz Aristdteles: “A virtude diz respeito as paix0es e a¢des
em que o excesso é uma forma de erro, assim como a caréncia,
a0 passo que o meio-termo é uma forma de acerto digna de
louvor”[ ARISTOTELES, 1984, 11, 6 1106b.].

Adiante no pensamento, Aristoteles defendera a virtude
como a mediania, justa medida ou meio termo, entre dois
extremos viciosos: um de excesso e outro de deficiéncia. A
coragem, por exemplo, seria a justa medida entre os dois
extremos da covardia e da temeridade; a generosidade, entre a
mesquinhez e a extravagancia.
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Podemos entender, a partir disso, que a virtude é uma
disposicdo de carater e consiste na possibilidade de o individuo
se tornar bom por meio do habito, ou seja, a medida que pratica
acOes boas constantemente, tornar-se-a bom.

Como o préprio termo infere, disposicio é menos algo
planejado pelo intelecto e mais um impulso da prépria paixdo,
que resulta numa constante pratica de boas acles, pois: a
virtude é uma disposi¢do (hekis) constantemente adquirida e
incorporada no nosso modo de ser, tornando-se um habito pela
continua pratica de boas agbes. Por isso, para Aristoteles, as
virtudes denominadas “éticas” ou “de carater” diferentemente
das “intelectuais” ou “dianoéticas”, cristalizam-se na parte
apetitiva da alma, que ndo segue uma regra. Percebemos ai
como o conceito de virtude é sistematizado, necessariamente, a
partir do conceito de alma.

» Utilitarismo

Utilitarismo é uma teoria filoséfica a respeito do modo como
se deve entender os fundamentos da ética. O utilitarismo foi
proposto pelos filésofos britanicos Jeremy Bentham e John Stuart
Mill no século XVIII. E uma das perspectivas mais influentes na
filosofia moral, juntamente com a Etica de Virtudes.

O utilitarismo é uma doutrina que avalia a moral e,
sobretudo, as consequéncias dos atos humanos. Caracteriza-
se pela ideia de que as condutas adotadas devem promover a
felicidade ou prazer do coletivo, evitando assim as a¢des que
levam ao sofrimento e a dor.

Utilitarismo é uma corrente filosofica que foi criada no
século XVIII pelos filésofos britanicos Jeremy Bentham (1748-
1832) e John Stuart Mill (1806-1873).

A ética utilitarista pode ser definida como consequencialista.
Esse modelo é caracterizado por ser um sistema filoséfico moral
e ético onde uma acdo util é denominada como a mais correta,
e dai surge seu nome. Nesse viés, a busca pelo prazer é uma
importante caracteristica.

Portanto, as a¢Ges almejam um fim onde as consequéncias
sejam focadas no prazer e na felicidade, bem como na utilidade
desses atos. Investiga as agdes e os resultados que proporcionam
o bem-estar aos seres sencientes, ou seja, aqueles que de forma
consciente possuem sentimentos.

De modo empirico os homens sdo capazes de regular e
escolher suas agdes. Assim, torna-se possivel e por meia da
consciéncia alcangar o prazer, em detrimento do sofrimento e da
dor.

O utilitarismo, portanto, sustenta que o bem supremo
que podemos alcangar é a felicidade, e que as agles sdo
corretas na medida que promovam condi¢Ges de atingir esse
fim dltimo. Conquanto, o utilitarismo é uma ética teleoldgica
e sua pressuposicdo bdsica é que o termo de defini¢do para a
moralidade de um ato € a felicidade.

O utilitarismo é uma ética teleoldgica e sua pressuposi¢do
basica é que o termo de definigdo para a moralidade de um ato
é a felicidade. A defesa geral do utilitarismo é a de que todos
devem agir de modo a proporcionar a maior felicidade para todos
em questdo, inclusive para o agente da a¢do. Podemos dividir o
utilitarismo em utilitarismo de ag¢do ou de regra.
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AMOSTRA

CIDADANIA

CONCEITOS E FUNDAMENTOS: CIDADANIA FORMAL
E CIDADANIA SUBSTANTIVA

A cidadania é um conceito central na teoria politica moderna,
nas praticas democraticas e nas instituicdes educacionais. Sua
definicdo, entretanto, ndo é estatica nem consensual: ela é
construida historicamente e assume diferentes significados
conforme os contextos culturais, sociais e institucionais em que
se insere. O sentido contemporaneo de cidadania resulta de um
longo processo de disputas, exclusdes e reformulagdes, marcado
por lutas sociais, transformagdes econdmicas e redefinigdes dos
papéis do Estado e dos individuos nas sociedades.

Historicamente, o conceito de cidadania teve origem na
Grécia Antiga, mais especificamente nas cidades-estado (pdlis),
onde estava relacionado a participagdo direta na vida publica.
Ser cidaddo era, acima de tudo, exercer a palavra na &gora,
participar das decisdes politicas e deliberar sobre o destino da
coletividade. Entretanto, essa cidadania era restrita a um grupo
bastante limitado: homens livres, proprietarios, nascidos na
cidade. Mulheres, estrangeiros e escravizados estavam excluidos
da vida civica. Esse modelo inicial, ainda que profundamente
excludente, consolidou a nogdo de que cidadania esta associada
a participagao ativa na esfera publica e a ideia de pertencimento
a uma comunidade politica.

No periodo romano, a cidadania assumiu uma feicao
mais juridica, associando-se ao status legal de pertencimento
ao Império. O civis romanus era aquele que tinha garantias
juridicas perante o Estado romano, independentemente de sua
participacdo politica. Essa inflexdo preparou o terreno para a
concep¢do moderna de cidadania, na qual o vinculo com o Estado
passa a ser normatizado pelo direito positivo, especialmente por
meio da nacionalidade e da legislagdo civil.

A modernidade politica, inaugurada por marcos como a
Revolugdo Francesa, o lluminismo e as DeclaracGes de Direitos,
consolidou o conceito de cidadania como direito universal. O
ideal republicano e democratico, fundado na nogdo de igualdade
juridica, afirma que todos os individuos sdo cidad3dos e devem
gozar dos mesmos direitos civis, politicos e sociais. A cidadania,
nesse contexto, torna-se um elemento estruturante das
constituicGes modernas e do proprio Estado de direito, fundando-
se sobre a relagdo entre o sujeito e o aparato institucional que
garante seus direitos.

Um autor decisivo para o entendimento moderno da
cidadania é Thomas H. Marshall, socidlogo britdnico que, em
sua obra classica “Cidadania e Classe Social” (1950), propde uma
distingdo fundamental entre trés dimensd&es da cidadania:

= Direitos civis —ligados as liberdades individuais, ao direito a

propriedade, a igualdade perante a lei e a seguranca juridica;

= Direitos politicos — relacionados a participacdo nas deci-
sGes publicas, ao voto, a organizagdo politica e a liberdade
de expressdo;

= Direitos sociais — referentes ao acesso a educagao, saude,
moradia, trabalho, seguridade e bem-estar.

Marshall argumenta que essas trés dimensdes foram
sendo conquistadas progressivamente nos séculos XVIII, XIX e
XX, respectivamente, em resposta as mudangas nas estruturas
sociais, ao avango do capitalismo e a organizagdo das lutas sociais.
Sua abordagem evidencia que a cidadania é um fendmeno
dinamico e historicamente construido, condicionado por fatores
econdmicos, politicos e culturais.

No contexto brasileiro, a histéria da cidadania é marcada
por profundas desigualdades e exclusdes estruturais. A longa
duragdo da escraviddo, o racismo institucional, a desigualdade
econOmica, o patriarcalismo e a violéncia politica dificultaram
a universalizagdo dos direitos e a construgao de uma cidadania
efetiva. Mesmo apds a promulgacdo da Constituicao Federal
de 1988, conhecida como “Constituigdo Cidadad”, persistem
profundas lacunas entre os direitos formalmente garantidos e
sua realizagdo pratica.

Assim, pensar a cidadania hoje requer compreender ndo
apenas seu fundamento juridico, mas também suas dimensdes
histéricas, sociais e culturais. A cidadania ndo é um estado
permanente ou um atributo fixo, mas uma pratica em construgao,
que depende do acesso a direitos reais, da possibilidade de
participagdo politica e do reconhecimento das identidades
diversas que comp&em a vida em sociedade.

CIDADANIA FORMAL: DEFINIGAO, CARACTERISTICAS E
LIMITES

A cidadania formal é, em sua esséncia, a dimensao juridico-
legal da cidadania. Ela diz respeito ao reconhecimento legal de
um individuo como membro pleno de um Estado, com direitos e
deveres assegurados por um ordenamento juridico. Trata-se de
um status politico-legal que confere ao sujeito o direito de existir
no espago publico como cidadado, e de participar da vida politica
de acordo com as normas institucionais vigentes. A cidadania
formal é, portanto, aquela que se materializa em documentos,
registros, certidGes, e que é garantida ao menos no plano da
norma, pelas Constitui¢des, leis e tratados internacionais.

Do ponto de vista juridico, ser cidaddo formal implica possuir
nacionalidade reconhecida, registro civil regular e acesso
a direitos civis e politicos basicos, como o direito ao voto, a
liberdade de expressdo, a propriedade, a seguranga, a prote¢do
legal, entre outros. E essa cidadania que permite ao individuo,
por exemplo, portar uma carteira de identidade, registrar filhos,
acessar servigos publicos e participar de eleigdes. Ela esta
fundamentada em
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principios do Estado de direito, em que todos os cidaddos
devem ser tratados com igualdade perante a lei e protegidos
contra arbitrariedades.

No Brasil, o marco normativo da cidadania formal é a
Constituicdo Federal de 1988, que define a cidadania como
um dos fundamentos da Republica (art. 19, Il) e estabelece, em
diversos artigos, os direitos e deveres do cidaddo. A partir da
nacionalidade brasileira (nato ou naturalizado), os individuos
adquirem, formalmente, o status de cidaddos e passam a ser
titulares dos direitos previstos no ordenamento juridico.

Entretanto, embora a cidadania formal seja essencial, ela
nao é suficiente para garantir a participagao plena e igualitaria na
vida social. E nesse ponto que se revelam os limites estruturais
da cidadania entendida apenas como condigdo juridica. O acesso
ao direito ndo se traduz automaticamente em fruicdo real do
direito. Em outras palavras, possuir cidadania formal ndo garante
que os direitos serdo efetivamente respeitados ou acessiveis. A
presenca do direito na norma pode coexistir com sua auséncia
na pratica.

Esse descompasso entre a norma e a realidade
é especialmente visivel em sociedades marcadas por
desigualdades sociais, raciais, territoriais e de género. No Brasil,
por exemplo, é comum que pessoas com documentos, CPF, titulo
de eleitor e registro civil, portanto, formalmente reconhecidas
como cidadas, tenham negado o acesso a condicGes basicas
de moradia, saneamento, educa¢do e salde de qualidade. A
cidadania formal, nesses casos, é fragil, pois ndo se sustenta na
garantia material de direitos nem no reconhecimento publico das
condigdes necessarias a dignidade.

Além disso, hd formas de cidadania restrita, em que o
individuo tem acesso a alguns direitos, mas ndo a outros.
Historicamente, o Brasil conviveu com restrigdes ao voto para
analfabetos, soldados, mulheres e pobres, expressando uma
concepcdo de cidadania seletiva e condicionada. Mesmo hoje,
persistem barreiras indiretas ao exercicio dos direitos politicos
e civis, especialmente para populagdes marginalizadas, que
enfrentam violéncias institucionais, racismo estrutural e exclusdo
dos espacos de decisao.

Portanto, a cidadania formal, apesar de representar um
avango no reconhecimento juridico dos sujeitos, pode encobrir
desigualdades estruturais, funcionando como uma espécie de
“fic¢do juridica” quando ndo acompanhada de politicas publicas,
condigdes concretas de vida e reconhecimento das diferencas.
Ter direitos no papel nao significa, automaticamente, viver com
dignidade. Por isso, a cidadania formal deve ser compreendida
como ponto de partida, e ndo como ponto de chegada, no
processo de construgdo da cidadania plena.

Para além da legalidade, é necessdrio pensar a cidadania
como pratica social, o que exige compreender sua dimensdo
substantiva, aquela que se concretiza na vivéncia cotidiana dos
direitos, na participacgdo efetiva na vida coletiva e na superagdo
das desigualdades que impedem a igualdade de fato.

AMOSTRA

CIDADANIA SUBSTANTIVA: EFETIVAGAO DE DIREITOS,
IGUALDADE MATERIAL E JUSTICA SOCIAL

A cidadania substantiva pode ser compreendida como a
dimens3do concreta, vivida e efetiva da cidadania. Enquanto
a cidadania formal se refere ao reconhecimento juridico e
ao status legal do individuo dentro de um Estado, a cidadania
substantiva diz respeito a capacidade real de exercer os direitos
reconhecidos na lei e de participar plenamente da vida social,
politica, econémica e cultural.

Trata-se, portanto, de uma cidadania que se mede menos
pelo que estd garantido no texto normativo e mais pelas
condi¢des objetivas que permitem ou impedem a fruicdo desses
direitos. Nesse sentido, a cidadania substantiva é inseparavel do
debate sobre justica social, igualdade material e democracia real,
pois evidencia que direitos ndo sdo plenamente significativos
quando permanecem apenas como promessas legais sem
correspondéncia na realidade cotidiana.

A ideia de cidadania substantiva parte da critica ao
modelo liberal classico de cidadania, que tende a assumir que
a igualdade juridica é suficiente para assegurar igualdade
social. A experiéncia histérica e social demonstra, entretanto,
que sociedades profundamente desiguais podem manter
constituicGes avangadas e sistemas democraticos formais, sem
garantir que todos os sujeitos sejam, na pratica, tratados como
cidadaos plenos.

Isso acontece porque a cidadania substantiva depende de
fatores que ultrapassam a norma juridica, como acesso a bens
sociais, distribui¢cdo de recursos, qualidade das politicas publicas,
reconhecimento cultural e efetividade das institui¢des. Assim,
guando se fala em cidadania substantiva, fala-se na existéncia de
um patamar minimo de condi¢cGes materiais e simbdlicas para
que os direitos sejam exercidos com autonomia, dignidade e
igualdade de oportunidades.

Um ponto fundamental é que a cidadania substantiva
se organiza pela nog¢do de igualdade material. Diferente da
igualdade formal que proclama que todos sdo iguais perante a
lei, a igualdade material reconhece que os sujeitos partem de
condi¢des desiguais e que, por isso, a justica exige acGes capazes
de corrigir assimetrias histéricas e estruturais. Desse modo,
politicas publicas e mecanismos de prote¢do social ndo sao vistos
como concessGes, mas como instrumentos indispensdaveis para
garantir que o direito seja acessivel a todos.

A cidadania substantiva implica, portanto, a realiza¢do dos
direitos sociais de forma efetiva: educa¢do, saude, moradia,
alimentacdo, trabalho digno, mobilidade, seguranca e prote¢do
contra discriminagdes. Sem esses elementos, os direitos civis
e politicos tendem a tornar-se limitados, pois o individuo que
vive em vulnerabilidade extrema ndo possui condigdes reais de
participac¢do publica plena.

Nessa perspectiva, autores contempordneos contribuem
para ampliar o entendimento da cidadania substantiva ao
apontarem que ela ndo se resume a distribuicdo econdmica,
mas envolve também reconhecimento e participagdo. Nancy
Fraser, por exemplo, argumenta que a justica social exige a
articulacdo de pelo menos trés dimensdes: redistribuicdo
(recursos e bens materiais), reconhecimento (combate as formas
de desvalorizagdo cultural e opressdo simbdlica) e representagdo
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DIDATICA

FUNDAMENTOS DA DIDATICA- CONCEITOS DE
DIDATICA: OBJETO, FINALIDADE E FUNCAO
SOCIAL. RELACAO ENTRE ENSINO, APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO HUMANO. CORRENTES
PEDAGOGICAS E SUAS IMPLICACOES DIDATICAS:
TRADICIONAL, ESCOLA NOVA, TECNICISTA,
CONSTRUTIVISTA, SOCIOCONSTRUTIVISTA, CRIiTICO-
SOCIAL DOS CONTEUDOS, PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA E TENDENCIAS PEDAGOGICAS NO BRASIL
(LIBANEOSAVIANI, LUCKESI)

O PAPEL DA DIDATICA NA FORMAGAO HUMANA

A didatica é um campo fundamental no estudo da pratica
docente, ocupando-se dos processos que envolvem o ensino
e a aprendizagem em diferentes contextos educacionais. Com
origem etimoldgica no grego “didaktiké”, que remete a arte de
ensinar, a didatica assume, na atualidade, uma fun¢do muito
mais ampla do que a simples transmissdo de conteudos: ela se
configura como o elo entre o conhecimento sistematizado e os
sujeitos em formacgdo, mediando de maneira intencional, critica
e contextualizada o processo educacional.

No cenario brasileiro, o estudo da didatica se consolidou como
parte estruturante dos curriculos de formagdo de professores,
tanto em cursos de licenciatura quanto em programas de
formagado continuada. Sua importancia se acentua na medida em
gue a pratica docente exige ndo apenas dominio de conteldo,
mas também compreensdo dos processos pedagdgicos que
viabilizam a aprendizagem significativa e o desenvolvimento
integral dos educandos.

Além disso, a didatica se insere nas discussGes mais amplas
sobre o papel social da escola e da educagao. Em uma sociedade
marcada por desigualdades, a atuagdo do professor deve estar
comprometida com a formagdo critica e emancipadora dos
sujeitos. Nesse sentido, a didatica ndo se reduz a técnicas e
métodos: ela é, acima de tudo, uma pratica ética, politica e social.

CONCEITOS CENTRAIS DA DIDATICA: OBJETO,
FINALIDADE E FUNGAO SOCIAL

A didatica é, dentro das Ciéncias da Educagdo, a disciplina
gue se ocupa da anadlise sistematica dos processos de ensino e
aprendizagem. Seu objeto, portanto, é o proprio ato de ensinar,
compreendido como um fenémeno complexo, que envolve
interagGes entre professor, aluno, conhecimento e contexto.

A finalidade da didatica estd diretamente relacionada a
promogado de aprendizagens significativas e ao desenvolvimento
das capacidades intelectuais, emocionais e sociais dos
estudantes. Ensinar, do ponto de vista didatico, ndo é apenas
repassar informagdes, mas possibilitar ao aluno compreender,
apropriar-se e aplicar o conhecimento na transformagdo da

No que diz respeito a sua fungdo social, a didatica atua na
formagdo de sujeitos autdbnomos, criticos e conscientes de seu
papel na sociedade. A educagdo escolar, mediada pela pratica
didatica, deve ser orientada pelos principios da igualdade, da
justica social e da democracia. Como afirma José Carlos Libaneo,
a didatica é a mediagdo entre os objetivos sociais da educagdo
e os conteudos escolares, sendo responsavel por organizar
o processo de ensino de forma coerente com as finalidades
educativas.

A LDB (Lei n2 9.394/96), ao estabelecer a base legal da
educacdo brasileira, reforca esse papel social da escola, ao afirmar
em seu artigo 22 que “a educagao [...] tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. A didatica, nesse
sentido, é instrumento essencial para alcangar essa finalidade.

ENSINO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
HUMANO: UMA RELAGAO DIALETICA

A relagdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento
humano constitui um dos pilares da didatica contemporéanea.
Esses trés elementos formam um sistema dindmico e
interdependente, cujo entendimento é essencial para a pratica
docente.

Ensinar € uma atividade intencional, orientada por objetivos
definidos e fundamentada em conteldos selecionados. O
ensino ndo se limita a exposicdo de contelidos, mas envolve
planejamento, estratégias, mediagdo e avaliagdo. Aprender, por
sua vez, é o processo pelo qual o sujeito se apropria ativamente
do conhecimento, mobilizando estruturas cognitivas, afetivas e
sociais.

Odesenvolvimentohumano, nesse contexto, é compreendido
como a ampliacdo das capacidades dos individuos em multiplas
dimensdes: cognitiva, moral, afetiva, social e cultural. A psicologia
do desenvolvimento, especialmente por meio de autores como
Piaget, Vigotski e Wallon, contribuiu significativamente para
a compreensdo dessa relagdo. Piaget enfatiza os estagios de
desenvolvimento cognitivo e a importancia das experiéncias
ativas. Vigotski, por sua vez, destaca o papel da interagdo social e
da mediagdo simbdlica na aprendizagem, formulando o conceito
de “zona de desenvolvimento proximal”, em que o ensino
adequado pode acelerar o desenvolvimento do aluno.

A didatica, ao compreender essa articulagdo entre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento, propde intervengbes
pedagodgicas conscientes e fundamentadas, capazes de respeitar
o tempo do aluno, seus saberes prévios e as condi¢ées do
contexto social.
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CORRENTES PEDAGOGICAS E SUAS IMPLICAGOES
DIDATICAS

As diferentes correntes pedagdgicas refletem concepgdes
distintas sobre o papel da escola, do professor e do aluno no
processo educativo. Cada uma delas traz implicagdes didaticas
especificas, que impactam diretamente a forma como o ensino é
planejado, conduzido e avaliado.

A pedagogia tradicional, de forte influéncia jesuitica e
iluminista, valoriza a transmissdo de conteudos e a autoridade
do professor. O aluno é visto como receptdculo do saber, e a
avaliacdo tem carater classificatério. J4 a escola nova, influenciada
por Rousseau e Dewey, propde uma educagdo centrada na
experiéncia do aluno, com énfase no aprender fazendo e na
participagdo ativa.

O tecnicismo, que ganhou forga no Brasil nas décadas de
1960 e 1970, concebe a educagdo como treinamento para o
mercado de trabalho. A pratica docente é reduzida a aplicagdo
de métodos e técnicas, com foco na eficiéncia e no controle dos
resultados.

O construtivismo, fundamentado em Piaget, considera o
conhecimento como construgdo ativa do sujeito, que aprende
por meio da interagdo com o meio. O professor € um mediador
que cria situagGes-problema para estimular o raciocinio.

O socioconstrutivismo, baseado em Vigotski, enfatiza
a importancia das interagGes sociais e da linguagem como
instrumentos do desenvolvimento. A aprendizagem ocorre
em colaboragdo com outros, e o professor assume papel de
mediador e orientador.

A pedagogia critico-social dos conteldos, proposta por
Saviani, defende a importancia da transmissao sistematica dos
conteldos escolares, mas com enfoque critico e transformador.
O conhecimento é visto como ferramenta para compreender e
intervir na realidade.

A pedagogia histdrico-critica, também desenvolvida por
Saviani, parte dos fundamentos do materialismo histérico e
dialético, e propde uma educagdo que contribua para a formagao
de sujeitos conscientes, capazes de lutar pela superacdo das
desigualdades sociais. A escola deve proporcionar acesso ao
saber sistematizado, condi¢do para a emancipacdo intelectual.

PRINCIPAIS REPRESENTANTES DA DIDATICA NO BRASIL:
LIBANEO, SAVIANI E LUCKESI

No cenario brasileiro, trés autores se destacam pelo impacto
de suas contribui¢Ges a didatica: José Carlos Libaneo, Dermeval
Saviani e Cipriano Luckesi.

José Carlos Libaneo propde uma didatica que articula teoria
e pratica, com base em uma abordagem critico-reflexiva. Para
ele, o professor deve ser um intelectual comprometido com a
transformacdo social, e a didatica deve mediar o processo de
ensino de forma a promover aprendizagens significativas e
criticas.

Dermeval Saviani, por sua vez, é o principal formulador
da pedagogia histdrico-critica. Ele afirma que o acesso ao
conhecimento sistematizado é condigdo necessdria para a
emancipagao dos sujeitos. Sua proposta se baseia na articulagdo
entre pratica social, apropriagdo dos conteudos e transformagado
da realidade. Sua concepg¢do de educagdo é diretamente
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Cipriano Luckesi destaca a importancia da avaliacdo na
pratica pedagdgica. Para ele, avaliar ndo é julgar nem punir, mas
diagnosticar paraintervir. Sua propostade avaliagdo formativa esta
voltada para o acompanhamento do processo de aprendizagem,
visando a melhoria do ensino e ao desenvolvimento integral do
aluno.

PLANEJAMENTO EDUCACIONAL- PLANEJAMENTO:
CONCEITO, NiVEIS (MACRO, MESO E
MICRO). TIPOS DE PLANEJAMENTO: ANUAL,
POR UNIDADES, SEQUENCIAS DIDATICAS
E PLANOS DE AULA. COMPONENTES DO
PLANO DE ENSINO: OBJETIVOS, CONTEUDOS,
METODOLOGIAS, AVALIACAO, RECURSOS.
PRINCiPIOS DA BNCC NO PLANEJAMENTO:
COMPETENCIAS GERAIS, HABILIDADES,
CAMPOS DE EXPERIENCIA (EL) E UNIDADES

A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
PARA A QUALIDADE DO ENSINO

Planejar é uma agdo estratégica essencial a pratica docente.
No campo educacional, o planejamento assume uma fungdo
fundamental: organizar, antecipadamente e de forma intencional,
os processos de ensino e aprendizagem. Essa antecipagdo
permite ao professor refletir sobre os objetivos que pretende
alcancar, os conteldos que ird trabalhar, os métodos e recursos
que utilizara, e os critérios de avaliagdo a serem adotados.
Trata-se, portanto, de um processo que articula teoria e pratica,
orientado para a construgdo de uma educagdo de qualidade,
equitativa e significativa.

O planejamento educacional ndo se resume a uma atividade
burocratica. Ele é uma ferramenta politico-pedagdgica que revela
as escolhas do professor, sua visdo de mundo, seus compromissos
com a formagdo dos estudantes e sua inser¢do na realidade
escolar e social. Cada decisdo tomada no planejamento — desde
os objetivos até a avaliagdo — carrega uma intencionalidade
educativa e ideologica.

Na perspectiva da gestdo democratica da escola, o
planejamento deve ser construido de forma coletiva, articulado
ao Projeto Politico-Pedagédgico (PPP) e as diretrizes curriculares,
respeitando as especificidades dos estudantes, as caracteristicas
do territério e as metas da politica educacional. Assim, planejar
significa também garantir o direito de aprender, promovendo o
acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos na escola.

CONCEITO E NiVEIS DE PLANEJAMENTO: MACRO, MESO
E MICRO

Planejamento educacional pode ser definido como o
processo sistematico de organizagdo das a¢des pedagdgicas, com
base na defini¢do de objetivos, sele¢cdo de conteudos, escolha de
métodos, estratégias e critérios de avaliagdo. Ele parte da analise
da realidade, contempla as necessidades dos sujeitos envolvidos
e visa a transformagdo do contexto educacional.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

ENSINO DE MATEMATICA NO CONTEXTO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A seguir, serdo apresentados os objetivos e habilidades
definidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educagdo Basica. A BNCC estabelece diretrizes essenciais para
0 ensino de matematica, orientando a sele¢do e a organizagao
dos conteudos de forma a garantir uma formacdo integral e
consistente para os alunos.

» Competéncias Especificas de Matematica para o Ensino
Fundamental

= Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fru-
to das necessidades e preocupagdes de diferentes culturas,
em diferentes momentos histdricos, e é uma ciéncia viva,
gue contribui para solucionar problemas cientificos e tecno-
I6gicos e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive
com impactos no mundo do trabalho?.

= Desenvolver o raciocinio ldgico, o espirito de investiga¢do
e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recor-
rendo aos conhecimentos matematicos para compreender e
atuar no mundo.

= Compreender as relagGes entre conceitos e procedimentos
dos diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranga quanto a prépria capa-
cidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca de
solugdes.

= Fazer observagOes sistemdticas de aspectos quantitativos
e qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais, de
modo a investigar, organizar, representar e comunicar infor-
magcoes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e
eticamente, produzindo argumentos convincentes.

= Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conheci-
mento, validando estratégias e resultados.

= Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos,
incluindo-se situagdes imaginadas, ndo diretamente rela-
cionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas
respostas e sintetizar conclusées, utilizando diferentes regis-

tros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever

___algoritmos, como fluxogramas, e dados).

1 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_

EF_110518 versaofinal_site.pdf

= Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobre-
tudo, questdes de urgéncia social, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando
a diversidade de opiniGes de individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza.

= Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhan-
do coletivamente no planejamento e desenvolvimento de
pesquisas para responder a questionamentos e na busca
de solugbes para problemas, de modo a identificar aspec-
tos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada
questao, respeitando o modo de pensar dos colegas e apren-
dendo com eles.

» Ensino Fundamental — Anos Iniciais

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, deve-se retomar as
vivéncias cotidianas das criangas com numeros, formas e espago,
e também as experiéncias desenvolvidas na Educagdo Infantil,
para iniciar uma sistematizagdo dessas nogbes. Nessa fase, as
habilidades matemadticas que os alunos devem desenvolver
ndao podem ficar restritas a aprendizagem dos algoritmos das
chamadas “quatro operagdes”, apesar de sua importdncia. No
que diz respeito ao cdlculo, é necessdrio acrescentar, a realizagdo
dos algoritmos das operagGes, a habilidade de efetuar célculos
mentalmente, fazer estimativas, usar calculadora e, ainda, para
decidir quando é apropriado usar um ou outro procedimento de
calculo.

Portanto, a BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a
aprendizagem em Matemadtica estd intrinsecamente relacionada
a compreensado, ou seja, a apreensdo de significados dos objetos
matematicos, sem deixar de lado suas aplicagGes. Os significados
desses objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem
entre eles e os demais componentes, entre eles e seu cotidiano
e entre os diferentes temas matematicos. Desse modo, recursos
didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros,
videos, calculadoras, planilhas eletronicas

e softwares de geometria dindmica tém um papel essencial
para a compreensdo e utilizagdo das nogdes matematicas.
Entretanto, esses materiais precisam estar integrados a situagdes
que levem a reflexdo e a sistematizagdo, para que se inicie um
processo de formalizagdo.

Em todas as unidades tematicas, a delimitacdo dos objetos
de conhecimento e das habilidades considera que as nog&es
matematicas sdo retomadas, ampliadas e aprofundadas ano
a ano. No entanto, é fundamental considerar que a leitura
dessas habilidades ndo seja feita de maneira fragmentada. A
compreensao do papel que determinada habilidade representa
no conjunto das aprendizagens demanda a compreensdo de
como ela se conecta com habilidades dos anos anteriores, o que
leva a identificacdo das aprendizagens ja consolidadas,
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e em que medida o trabalho para o desenvolvimento da habilidade em questao serve de base para as aprendizagens posteriores.
Nesse sentido, é fundamental considerar, por exemplo, que a contagem até 100, proposta no 12 ano, ndo deve ser interpretada
como restricdo a ampliagdes possiveis em cada escola e em cada turma. Afinal, ndo se pode frear a curiosidade e o entusiasmo pela
aprendizagem, tdo comum nessa etapa da escolaridade, e muito menos os conhecimentos prévios dos alunos.

Na Matematica escolar, o processo de aprender uma nogao em um contexto, abstrair e depois aplica-la em outro contexto envolve
capacidades essenciais, como formular, empregar, interpretar e avaliar — criar, enfim —, e ndo somente a resolugdo de enunciados
tipicos que sdo, muitas vezes, meros exercicios e apenas simulam alguma aprendizagem. Assim, algumas das habilidades formuladas
comegam por: “resolver e elaborar problemas envolvendo...”.

Nessa enunciagdo estd implicito que se pretende ndo apenas a resolugdo do problema, mas também que os alunos reflitam e
questionem o que ocorreria se algum dado do problema fosse alterado ou se alguma condigdo fosse acrescida ou retirada. Nessa
perspectiva, pretende-se que os alunos também formulem problemas em outros contextos.

Matematica — 12 ano

e A -

o
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